UNIVERSIDADE IBIRAPUERA
MESTRADO EM EDUCACAO

A PRESENCA E O RECONHECIMENTO DA CRIANCA AUTISTA - ENLACES
ENTRE ANALISE DE DISCURSO E PSICANALISE

DOUGLAS MANOEL ANTONIO DE ABREU PESTANA DOS SANTOS

SAO PAULO
2022



DOUGLAS MANOEL ANTONIO DE ABREU PESTANA DOS SANTOS

A PRESENCA E O RECONHECIMENTO DA CRIANCA AUTISTA - ENLACES
ENTRE ANALISE DE DISCURSO E PSICANALISE

Dissertacdo de Mestrado apresentada a banca
examinadora do Programa de Pos-graduacdo
em Educacdo como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo.

Area de concentragdo: Educacéo, Subjetividade
e Psicanalise.

Linha de Pesquisa: Formacdo de Professores,
Educacéo Inclusiva e Subjetividade.

Orientadora: Profa. Dra. Marcia Siqueira de
Andrade.

2022



A PRESENCA E O RECONHECIMENTO DA CRIANCA AUTISTA - ENLACES
ENTRE ANALISE DE DISCURSO E PSICANALISE

DOUGLAS MANOEL ANTONIO DE ABREU PESTANA DOS SANTOS

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Marcia Siqueira de Andrade
(Orientadora) Universidade Ibirapuera

Profa. Dra. Janaina da Silva Gongalves Fernandes
Universidade Ibirapuera

Prof. Dr. Valdemir Bezerra da Silva
Faculdade Trilogica Keppe e Pacheco



Autorizo, exclusivamente para fins académicos e cientificos, a reproducéo total ou parcial
desta dissertacdo por processos de fotocopiadoras ou eletrénicos.



S237a

Santos, Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos
A presencga e o reconhecimento da crianca autista: enlaces entre andlise de
discurso e psicandlise. / Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos Santos. Sao
Paulo. — 2022.
120f. il.
ISBN 978-65-84734-07-4
Orientacao: Profa. Dra. Mércia Siqueira de Andrade.

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Ibirapuera, S&o Paulo,
2022.

1. Analise de discurso 2. Psicanalise e Educacao 3. Autismo 4. Reconhecimento
de sujeito I. Titulo

CDD - 371.94




Este trabalho é dedicado a Deus por ter permitido que eu
tivesse forca, saude e fé para continuar a lutar por uma
educacdo inclusiva.



AGRADECIMENTOS

Ao concluir esta pesquisa, fecho os olhos e vejo os meus professores, amigos que me
impulsionaram até aqui. Cada um marcou sua presenca no livro da minha vida e os levarei para
sempre em meu coragao!

A Profa. Dra. Marcia Siqueira de Andrade, pela orientacdo e transmissdo com tanta
mestria na articulacdo da Psicanalise, que foram essenciais para a realizacao desse projeto, em
gue me rendi completamente atraves das ponderacdes que as literaturas me davam no decorrer
desta trajetoria. Agradeco pela oportunidade de realizamos uma gestdo compartilhada onde
atuei como representante discente sob a sua supervisdo. Foram muitos os desafios, vencemos
todos.

A Profa. Dra. Leda Codeco Barone, por ter paciéncia e amor ao transmitir toda a sua
sabedoria para enriquecer o inicio da minha pesquisa em que colhi frutos maravilhosos.

A Profa. Dra. Cristina Keiko Inafuku de Merletti, a qual eu respeitosamente chamava
de “mestre” recebendo consideracdes precisas sobre a minha pesquisa.

A Profa. Dra. Leny Magalhdes Mrech da Universidade de S&o Paulo pelas preciosas e
rigidas criticas que fizeram meu projeto ganhar ténus cientifico.

Aos meus Colegas de Mestrado (Leonilse e Wagner) que caminharam comigo nas vias
de publicacdes e participacao nos eventos ao meu lado.

Ao que hoje, se tornou um irmdo, Prof. Dr. Alexandre Dijan Coqui — Secretario
Municipal de Educacdo do Municipio de Jacaraci no Estado da Bahia, por fornecer todas as
condicBes para que esta pesquisa fosse concluida dentro da sua gestao.

Em especial, agradeco a minha filha Fernanda Pestana, que quebrantou o meu coragao
com seu jeito de ser, me ensinando a reconhecé-la como sujeito singular, compartilhamos
momentos “autisticos” que foram imprescindiveis a nossa convivéncia.

Por fim, ao Grupo de Pesquisa LEPSI-USP que acolheu minha pesquisa e me deu voz
para que eu pudesse entender pontos cruciais da psicanalise em educacdo, além de me

reconhecer como um adulto autista que descobriu que (sim!) tem potencial para ir mais longe.



“As manifestacGes das criancas sdo expressas diferentemente daquelas
dos adultos, seja porque pouco ou nada falam, seja porque usam do
brincar ¢ de outras “linguas”. A psicanalise, por sua vez, foi
estabelecida para o atendimento de adultos, tomando o discurso falado
pelos analisandos como elemento a partir do qual intervir. Assim,
guando atendemos criancas, temos um complicador, pois a expressdo
do inconsciente precisa de transliteracdo de uma linguagem a outra, da
expressdo da crianga a interven¢ao na fala do analista”.

BOLOGNINI, 2021



DOS SANTOS, Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana. A presenca e o reconhecimento
da crianca autista - enlaces entre a analise de discurso e a psicanalise. Programa de P6s-
Graduacao em Educacdo, Universidade Ibirapuera, Sdo Paulo, 2022,

RESUMO

Durante toda a escrita deste projeto, tivemos como premissa refletir sobre as possibilidades e
implicacdes da docéncia a partir da interlocucdo da Analise de Discurso (AD), Psicanalise e o
Autismo. O Objetivo geral proposto neste trabalho, foi contribuir com a inser¢éo do pensamento
psicanalitico como possibilidade de entendimento do que pode ou nédo ser explicado na inclusédo
do aluno autista, Respeitando os espagos em que a Psicanalise detém para auxiliar neste
entendimento, observou se o docente considera aluno autista, além da sua limitacdo,
considerando sua subjetividade e diversidade, baseado no instrumento de origem psicanalitica
- APEGI. Foi considerado o enlace do referencial tedrico freudiano e lacaniano, buscando
fragmentos psicanaliticos que possibilitassem fitar o autismo no discurso de docentes em relacéo
as criancas autistas no ensino regular. Para efeito, consideramos organizar estad pesquisa em
quatro momentos. Assim, emergiu a primeira nota com o0 seguinte questionamento: Existe
convergéncia entre Psicanalise e educacdo? Por conseguinte, o Capitulo 1, inicia com a triagem
do corpus de analise e seguimos sob um breve enlace da forma em que a Psicanalise observa o
autismo a partir de Jean-Claude Maleval, assim, entendeu-se necessario fazer uma breve nota a
respeito do CID 11 que passou a vigorar em janeiro de 2022. No Capitulo 2, refletiu-se sobre:
A infancia da crianca autista, com "camera close™ no “Politicamente correto”, que percorre por
uma analise critica sobre a unido da psicanalise, a partir do conceito de politicamente correto
na atualidade. No Capitulo 3, versamos sobre as adversidades da transmissdo na escola que
ainda faz reflexbes em Psicandlise e Educacdo e, por fim, no Capitulo 4, sobre o caminho
metodoldgico percorrido, expomos de que maneira metodoldgica esta pesquisa se organizou,
mostrando os procedimentos para a analise dos dados coletados que dividimos em dois eixos
que se guiaram pelo protocolo APEGI. Primeiro eixo: o que conhecemos sobre o autismo?
Existe sujeito ali? No segundo eixo: percepc¢des docentes sobre o autismo: o exercicio do
reconhecimento do sujeito. Nos momentos reflexivos para a finalizacdo desta pesquisa,
houveram demonstracGes de que a presenca e 0 reconhecimento do sujeito no discurso das
docentes apresentam disparidade em relacdo a posicdo de "saber" que em todo momento
demonstraram estar no discurso. Considerou-se a necessidade de escutar a crianga, a partir de
uma escuta efetivamente ativa para reconhecé-la como sujeito singular. Constatou-se a
efetividade de um processo formativo em Psicandlise para que os docentes pudessem entender
sobre 0 que a Psicanalise se propOe a fazer pela Educacdo no exercicio do respeito a
subjetividade das crian¢as com ou sem autismo.

Palavras-chave: Andlise de Discurso; Educacdo e Psicanalise; Autismo; Reconhecimento de
Sujeito.
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ABSTRACT

Throughout the writing of this project, we had the premise of reflecting on the possibilities and
implications of teaching from the interlocution of Discourse Analysis (DA), Psychoanalysis and
Autism. The general objective proposed in this work was to contribute with the insertion of
psychoanalytic thought as a possibility of understanding what can or cannot be explained in the
inclusion of the autistic student, respecting the spaces in which psychoanalysis holds to help in
this understanding. It was observed if the teacher considers the autistic student, besides his/her
limitation, considering his/her subjectivity and diversity based on the psychoanalytic instrument
- APEGI. The link between Freudian and Lacanian theoretical references was considered,
seeking psychoanalytic fragments that would allow us to look at autism in the discourse of
teachers of autistic children in regular education. For this purpose, we considered organizing
this research in four moments, and so the first note emerged with the following question: is
there convergence between psychoanalysis and education? Therefore, CHAPTER 1 begins with
the selection of the corpus of analysis, followed by a brief link of the way in which
psychoanalysis observes autism from Jean-Claude Maleval. In CHAPTER 2 areflection on THE
AUTIST CHILD'S INFANCY was made with "camera close” on the "POLITICALLY
CORRECT" that goes through a critical analysis on the union of psychoanalysis, from the
concept of politically correct today. In CHAPTER 3 we deal with the Adversities of the
transmission at school that still makes reflections on Psychoanalysis and Education and finally,
in CHAPTER 4 - on the Methodological Path - we expose the methodological way in which
this research was organized - Showing the Procedures for the analysis of the data collected that
we divided into two axes that were guided by the APEGI Protocol - First Axis - what do we
know about autism? Is there a subject there? Second axis - Teachers' perceptions about autism:
the exercise of subject recognition. In the reflective moments for the finalization of this
research, there was evidence that the presence and the recognition of the subject in the teachers'
discourse presents a disparity in relation to the position of "knowing" that they demonstrated to
be always. It was considered the need to listen to the child from an effectively active listening
to recognize him as a singular subject. The effectiveness of a formative process in
psychoanalysis was verified so that teachers could understand what psychoanalysis proposes to
do for education in the exercise of respecting the subjectivity of children with or without autism.

Keywords : Discourse Analysis ; Education and Psychoanalysis ; Autism ; Subject Recognition.



DOS SANTOS, Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana. La présence et la reconnaissance de
I'enfant autiste - liens entre I'analyse du discours et la psychanalyse. Programme de troisieme
cycle en éducation, Université Ibirapuera, Sdo Paulo, 2022.

RESUME

Tout au long de I'écriture de ce projet, nous avons eu comme prémisse de réfléchir aux possibilités
et aux implications de I'enseignement a partir de I'interlocution de I'’Analyse du Discours (AD), de
la Psychanalyse et de I'Autisme. L'objectif général proposé dans ce travail était de contribuer a
I'insertion de la pensée psychanalytique comme une possibilité de comprendre ce qui peut ou ne peut
pas étre expliqué dans l'inclusion des éléves autistes, en respectant les espaces dans lesquels la
psychanalyse tient pour aider a cette compréhension, observée si I'enseignant considére les éléves
autistes, au-dela de leurs limitations, en considérant leur subjectivité et leur diversite, a partir de
I'outil d'origine psychanalytique - APEGI. Le lien entre les références théoriques freudiennes et
lacaniennes a été envisagé, en cherchant des fragments psychanalytiques qui nous permettraient de
regarder l'autisme dans le discours des enseignants par rapport aux enfants autistes dans
I'enseignement ordinaire. A cette fin, nous avons envisagé d'organiser cette recherche en quatre
moments. Ainsi, la premiére note a émergé avec la question suivante : Y a-t-il une convergence entre
la psychanalyse et I'éducation ? Ainsi, le chapitre 1 commence par la sélection du corpus d'analyse
et se poursuit par un bref lien de la fagon dont la psychanalyse observe lI'autisme de Jean-Claude
Maleval, il a donc été jugé nécessaire de faire une bréve note sur la CIM 11 qui est entrée en vigueur
en janvier 2022. Dans le chapitre 2, nous avons réfléchi sur : L'enfance de I'enfant autiste, avec
"caméra rapprochée" sur "Politiqguement correct”, qui passe par une analyse critique sur l'union de
la psychanalyse, du concept de politiquement correct a I'neure actuelle. Dans le chapitre 3, nous
traitons des adversités de la transmission a I'école qui fait encore des réflexions sur Psychanalyse et
Education et, finalement, dans le chapitre 4, sur le chemin méthodologique pris, nous exposons
comment méthodologiquement cette recherche a été organisée, en montrant les procédures pour
I'analyse des données recueillies que nous avons divisé en deux axes qui ont été guidés par le
protocole APEGI. Premier axe : que savons-nous de l'autisme ? Y a-t-il un sujet-1a ? Deuxieéme axe
. les perceptions des enseignants sur l'autisme : lI'exercice de la reconnaissance du sujet. Dans les
moments de réflexion pour la conclusion de cette recherche, il a été démontré que la présence et la
reconnaissance du sujet dans le discours des enseignants présentent une disparité par rapport a la
position de "savoir" qui, a tout moment, a démontré étre dans le discours. On a considéré la nécessité
d'écouter I'enfant, d'une écoute effectivement active pour le reconnaitre comme un sujet unique.
L'efficacité d'un processus formatif en Psychanalyse a été vérifiée afin que les enseignants puissent
comprendre ce que la Psychanalyse propose de faire pour I'Education dans I'exercice du respect de
la subjectivité des enfants avec ou sans autisme.

Mots-clés : Analyse du discours ; Education et Psychanalyse ; Autisme ; Reconnaissance du sujet.
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1. INTRODUCAO

Este projeto surgiu a partir de uma experiéncia de iniciacdo a pesquisa no curso de
Educacéo Inclusiva, na Universidade Federal Fluminense (UFF), no Rio de Janeiro em 2017.
Com esta experiéncia emergiu uma inquietacdo em relacdo ao docente e a0 manejo técnico que
este especialista em educacéo inclusiva possuia, para lidar com os alunos do Espectro Autista
no ensino regular. Estudos realizados, anos antes, em parceria com o Centro de Controle de
Prevencdo de Doengas (CDC?) dos Estados Unidos e Universidades como Havard e Yale
demonstraram que uma a cada 54 criancas em todo o mundo, teria o Transtorno do Espectro
Autista em 2020. Na atualidade, a Organizacdo Mundial da Saade (OMS, 2017), afirma que
uma em cada 160 criancas no mundo é autista, sendo que a tendéncia é que estes numeros
continuem a crescer devido a diversas mudangas no comportamento clinico do espectro.

A pesquisa citada a partir da experiéncia brevemente supracitada, teve como objetivo
saber como o professor do Ensino Fundamental I lidava com seus alunos de incluséo. Para este
trabalho, somente alunos considerados autistas foram alvo do projeto de educacgéo inclusiva da
instituicdo. A averiguacdo durou cinco meses, totalizando 120 horas de trabalho, onde foram
colhidos discursos de 100 professoras, utilizando a técnica de analise de discurso proposta por
Orlandi (2005). Os resultados culminaram em falas como: “eu me sinto incapaz de lidar com o
aluno especial”, “eu ndo tenho apoio da gestdo”, “eu ndo aprendi a lidar com este tipo de autista
na faculdade”, “eu tenho medo dos meus alunos que s&o muito agressivos com 0s seus colegas”,
“as maes ndo colaboram e eu ja softri agressao fisica [mae de aluno] por um aluno chegar em
casa mordido”, “este ano nao quero mais trabalhar com estes alunos [autistas]”.

Os dados obtidos foram, posteriormente, analisados pelo grupo de pesquisadores e
apresentados em um encontro de formacgédo de professores da rede municipal de ensino da
baixada fluminense no Rio de Janeiro.

Muitos autores tém contribuido para a reflexdo a respeito da formacdo exitosa de
professores de educacdo inclusiva de alunos autistas na educacao regular, tais como Sousa
(2005), Capellini (2001), Kupfer (2005) e Lazzeri (2010), concordam com a ideia de que a
inclusdo é para todos e para cada um e isso é inegavel, alids é possivel conceber tal assertiva
como um direito.

No entanto, estes mesmos autores reconhecem que a inclusdo ndo € um beneficio

garantido a todos em nosso meio, e que nem todos os alunos estdo preparados para viver.

1CDC (Center of Deseases Control and Prevention, em inglés), 6rgéo ligado ao governo dos Estados Unidos: Dados e
estatisticas sobre transtorno do espectro do autismo -https://www.cdc.gov/nchddd/autismo


http://www.cdc.gov/ncbddd/autismo
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experiéncias que a escola regular oferece. Isto ocorre uma vez que muitas destas escolas e
espacos escolares, ndo estdo adaptados a essa modalidade de ensino. Portanto, € justo concordar
que as praticas inclusivas ndo dependem apenas da “capacita¢ao” ou da “instrumentaliza¢ao”
do docente, mas também de um aporte escolar institucional, ético-politico e discursivo, antes
mesmo da técnica de ensino.
Azevedo e Nicolau (2017), enfatizam que o pensamento psicanalitico diante do autismo
é possivel, uma vez que é necessario visar a singularidade do sujeito. Assim, é necessario
“tornar como objeto de escuta uma fala que, muitas vezes, apresenta-se por manifestacoes
verbais e motoras, como sons, gritos e agitagoes, ndo enderegadas a um outro” (AZEVEDO &
NICOLAU, 2017, p. 14). Ao refletir sobre um principio norteador na educacdo do aluno com
Transtorno do espectro autista, Kupfer et al (2017), reforcam a tese de que "a inclusdo € para
todos e para cada um ". Assim é justo dizer que o docente possa atribuir um lugar para cada um
de seus alunos de modo plural.
“Quando a escola vai a crianga, esta operando com a ideia de que a ordem simbdlica
tem alguma elasticidade, alguma flexibilidade. Ou seja, A escola é um campo
simbolico organizado a partir de regras para o seu funcionamento, poderd ser
necessaria, em algumas situacdes, abertura deste funcionamento. A escola terd entéo

que suportar que algumas destas regras ndo estejam valendo para algumas criancas, e
que elas propdem outras em seu lugar" (KUPFER et al. 2017).

Discursos sobre o autismo e o lugar da crianca autista reconhecida como sujeito singular,
tema desta dissertacdo, parte de uma inquietante trajetdria, ja apresentada inicialmente. Um
trabalho que se enlaca na articulacdo em dois campos — Analise de Discurso e Psicanalise;
refletindo sobre os conceitos de discurso, a partir de Michel Pécheux (2008) e Maleval (2017),
dando o entendimento da presenca do sujeito autista e suas manifestacdes, além do
entendimento do discurso que se faz em especial a partir da fala médico hegeménico, que de
alguma forma, parece influenciar os profissionais que trabalham com autistas nos espacos
escolares, assim, propomos nesta pesquisa, notas que permitam ponderarmos sobre esses
significantes, ou seja, uma forma auxiliada pela psicanalise para observarmos algumas
dissonancias que ecoam no espaco escolar, materializados pelos discursos dos professores.

Tais notas nos chamam a atencdo ao considerar como as manifestacdes autistas da
crianca emergem em sala de aula e onde o professor em sua sensacdo de ndo saber, acaba
ficando as voltas por tentar ajudar através de um método. Diante da constante busca pelo laudo
e pela técnica ideal, percebemos que ha um descompasso nessas expectativas. Recorremos a

psicanalise para tentar compreender melhor esse descompasso entre as relagdes com a crianga
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autista e o que se tem a dizer ou saber sobre este sujeito, assegurando que ele tem a dizer a sua
maneira que é singular.

O ponto norteador deste trabalho gira em torno de algumas indagac@es: o professor no
campo escolar reconhece o autista para além da sua condi¢do? O reconhece como sujeito? A
questdo, para pesquisa sobre o reconhecimento da crianga autista e suas possiveis consequéncias
para os discursos sobre o autismo surge a partir da seguinte situacdo: no Municipio de Jacaraci
no Estado da Bahia, nas interacGes com as criancas autistas que chegam, entram em conflito
com o professor que ja se coloca na posicéo defensiva por sua sensacdo de incompletude no
manejo dessas criangas.

Em paralelo, os profissionais falam a respeito dessas mesmas criangas como Se ndo
existissem em suas salas com uma fala bastante recorrente; “tenho 15 alunos e mais 2 autistas
na minha sala” [sensacdo de mais trabalho a desempenhar]. Invoca-se, portanto, as
contribuicbes da psicanalise e da analise de discurso para melhor compreender o sujeito autista
no contexto educacional e buscar algumas respostas aos inimeros questionamentos que, ainda,
apresentariam desdobramentos nas seguintes questdes: Como se colocar frente ao que o autista
manifesta e que ndo é contemplado pelas literaturas tecnicistas? Quais pressupostos teoricos
poderiam ser concebidos pela analise de discurso para sustentar que, a partir de elementos da
linguagem poderiamos discutir uma constituicdo do campo de fala para o autista?

De igual modo, tanto para a AD, quanto para a psicanalise, o sujeito &, em termos
conceituais, considerado um ser diviso, ou seja, ele porta o inconsciente. Se o sujeito cindido é
0 que detém algo da ordem do inconsciente, entdo podemos nos questionar do ponto de vista,
sobretudo da psicanalise: o autista seria sujeito? Em outras palavras, sujeito de que, sujeito a
que, a quem, se, ainda gue entrando na linguagem, ndo esta no discurso?

Entdo é justo ainda questionar a questdo do sujeito, do inconsciente, valendo-nos, para
tanto, de alguns conceitos da psicanalise, em cujo referencial situamos o autismo. Além disso,
estabelece-se um lugar do qual as falas de profissionais serdo escutadas a respeito dessas
questdes.

A AD! nos conduz em consonancia com a psicanalise, neste estudo, as reflexdes
importantes no modo de observar o autismo na educacdo. Permite perceber as semelhancas e
diferencas existentes nas varias narrativas que ocorrem na escola e a partir da escola, assim, um
posicionamento que interrogue o lugar que a crianga autista pode ocupar neste primeiro
encontro com o social (escola), um lugar de alguém que também e precisa ser escutado,

reconhecido e acima de tudo respeitado em sua singularidade no meio diverso que adentra.

! Abreviacéo para a expressdo Analise de discurso.
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Faz-se necessario observar que as narrativas sdo discursivamente tomadas como textos,
como nos ensina Orlandi (2007), dentro dos preceitos da AD. A psicanalise, que nos apresentara
o0 instrumental - APEGI, também nos dara condicdo de compreensdo sobre a observacdo da
crianca autista, que é singular.

Partindo da provocagdo, no melhor sentido da palavra, que Orlandi (2005), faz sobre
“que escuta um analista deve estabelecer”, pensamos que inicialmente um analista deva
construir algo que o permita interpretar, fazer sua(s) analise(s). Deste modo cabe ao analista
ouvir para além do que é dito, até do que néo é dito, pois isto também constitui outros sentidos
a serem dados pelo proprio analista. Sendo assim, pode-se ouvir no siléncio, naquilo que é o
ndo dito, algo mais que também pertence ao sujeito. Assim, em ndo sendo a linguagem
transparente, faz-se necessaria a construcdo de dispositivos para que tenhamos acesso a essa
linguagem. Deste modo, cada analista construird um dispositivo que o permita trabalhar em
sua analise (CARNEVALE, 2012, p. 75-76, grifo meu).

Este trabalho parte de um territorio maltiplo e desafiador que é a educacdo infantil. Cada
momento formativo que se deu com as professoras participantes do programade formacéo teve
numerosos momentos de profunda reflexdo. Dessa forma, a AD é o caminho teorico-
metodoldgico para as analises das entrevistas que ocorreram durante as formacgdes que a cada
dia as participantes traziam os seus sintomas, para que assim, pudéssemos observar as
implicacdes de cada caso trazido.

A psicanalise, para compreensdo do autismo em sua complexidade e o protocolo
APEGI, ferramenta pensada e articulada em consonancia com a psicanélise, nos deram
possibilidade de uso de um método de trabalho pratico com as professoras, que ansiosamente
esperavam por uma formacao tecnicista para lidarem com as crian¢as autistas, no entanto, no
decorrer das leituras e exercicios reflexivos puderam observar que as questdes, para além das
ansias, por em pratica algo pronto era mais sensivel e demandava mais cuidado do que as

participantes concebiam.

1.1 Objetivo Geral

Contribuir com a insercdo do pensamento psicanalitico como possibilidade de entendimento do
que pode ou ndo ser explicado na inclusdo do autista, a partir da psicanalise, observando em
consonancia, se o professor considera o aluno autista como sujeito além de sua limitacdo e

subjetividade através do protocolo APEGI.
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1.2 Objetivos Especificos

e Analisar o sentido dado a inclusdo de criancgas autistas em salas de aula regulares;

e Levantar nos discursos dos professores as principais dificuldades encontradas no
manejo com as criancgas autistas;

e Levantar os sentidos atribuidos ao autismo no discurso dos professores;

e Levantar os sentimentos expressos a respeito da inclusdo de criangas autistas em salas

regulares no discurso dos professores;

1.3 Justificativa

Esta dissertacdo justifica-se, por respeito a pesquisa cientifica, que pretendeu observar
a luz de um método, o autismo na atualidade e a partir da inquietacdo onde me pego a pensar
estratégias praticas de intervencao, com inicio nos resultados, a comecgar das pesquisas quesao
apontadas todos os anos, corroborando com as iniciativas nacionais e internacionais para o
diagnostico e o atendimento do sujeito com TEA. Sendo eu um adulto autista com diagnostico
tardio, professor desde o antigo “magistério”, me via as voltas com in‘imeras narrativas
paralisantes originando sintomas, as influéncias culturais, a falta de preparo teérico-pratico e as
concepcdes errbneas preconcebidas a respeito do TEA, tudo dificultava muito a detecgdo dos
sinais iniciais dos nossos alunos (SANTOS; SANTOS, 2012; MISQUIATTI et al., 2014 Grifo
meu).

O professor da Educacdo Infantil mantém contato com lactentes e criangas pré-escolares
durante longo periodo, desta maneira, 0 docente representa papel importante, em termos de
Saude Publica, no empenho para o trabalho docente que deve ir além do diagnostico do TEA,
pensando nisso, proponho endossar o0 exercicio da subjetividade nesta pesquisa que se faz
necessario.

Assusta-me, em tempo que também me inquieta, saber que 1 a cada 54 criangas nascidas
vivas é autista no mundo, segundo as estimativas atuais (CDC, 2020), como nos mostra no
quadro a seguir, ou seja, a prevaléncia é preocupante diante da ascendéncia do grafico, assim,
emerge uma questdo: Sera que a prevaléncia realmente estd ou ainda existem dados

complementares a considerarmos?
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Prevaléncia de autismo nos EUA 2020 &=

(Quantidade de casos por nascimentos) 1em
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FIGURA 1- Centro de Controle de Doencas e Prevencédo do governo dos EUA

Outro ponto que chamo atencdo, o Brasil ndo possui dados precisos sobre a quantidade,
prevaléncia e incidéncia de diagndsticos de autismo no pais, onde a média é observada apenas
pelo centro de controle de doengas do Estados Unidos. Outro dado importante é que o
quantitativo de diagnosticos em criangas do sexo masculino ainda é 4 vezes maior do que

criangas do sexo feminino (CDC, 2020).

1.4 Observagcdes iniciais: Possibilidades?

Educacao e psicanalise: um casamento possivel?

“...ndo é para a sobrevivéncia que se
aprende, mas “por amor” (VOLTOLINI, 2017)

Ao tema da “transferéncia”, foi dedicado um tépico do texto da Professora Kupfer
(2010), intitulado: A producdo brasileira no campo das articulacdes entre psicanalise e
educacdo a partir de 1980, onde afirma que esta, a transferéncia, € o centro das dificuldades de
aplicacdo dos conhecimentos psicanaliticos a pedagogia, pois embora a abordagem dos
fendmenos transferenciais na pratica pedagdgica permita esclarecer a natureza dessa pratica,
esta ndo opera sobre aquela.

No contexto da pesquisa sobre o estado da arte do campo das relacBes psicanélise e
educacéo no Brasil, Kupfer salienta no texto que encontravam-se dezoito trabalhos girandoem
torno dos seguintes eixos de discussdo: a necessidade que o professor tem de ser amado, suas
ilusBes sobre a escola e o profissional da educacdo do passado, as dificuldades na relacdo
escola-pais, a ambivaléncia do professor atual em relacdo aos objetos de cultura presentes na

escola, as motivacdes que regem sua escolha e o uso das metodologias de ensino.



20

Os trabalhos analisados apresentam diferentes abordagens sobre o fendmeno da
transferéncia no campo da educacéo, assim como diferentes fundamentos de teoria psicanalitica
para proceder a sua leitura aparecendo, entre outros, trabalhos em que se expressa
descritivamente o fendmeno como interveniente na relagdo professor-aluno e produzindo
efeitos nos resultados pedagdgicos.

Temos constado justamente que a educacao a partir de um "instrumento" psicanalitico,
como a escuta dos educadores, tanto nos grupos de fala, quanto nos grupos de escuta, podem
lancar méo da psicanalise como dispositivo, que é destacado por Kupfer, como a aplicacéo do
saber psicanalitico no fazer educativo. Essas discussdes emergiram da observacdo de que a
Educacédo e a Psicanalise percorrem um complexo caminho, mesclando seus saberes e que
suscita questdes relacionadas a dindmica de transferéncia no relacionamento professor-aluno,
intimamente ligada ao prazer em aprender e a questdo do desejo.

Por conseguinte, a Psicandlise e a Educacdo se enlacam em um processo de mudancas
que afeta tanto uma quanto outra, no que tange as suas areas de atuacdo. Freud (1996), se
preocupou com a educacdo e destacou pontos em comum entre a Educacdo e a Psicanalise,
tendo Kupfer (2005, p. 12), ressaltado que Freud foi fundamental também para a Educacao,
pois abriu caminho para a reflexdo sobre o0 que é ensinar e o que € aprender.

A contribuicdo da psicandlise sobre os mecanismos psiquicos que fundamentam a
constituicdo do sujeito e a dindmica transferencial na relacdo professor-aluno, impactando na
aprendizagem, vem sendo objeto de importantes estudos. J& ha algum tempo vinha
questionando o alcance das teorias que enfatizam a aprendizagem, mas que ndo sao suficientes
para explicar a complexidade dos fen6menos envolvidos no processo de aprendizagem em si.
A partir destes questionamentos, buscamos aprofundar meus estudos e pude pensar o0 aprender
e 0 ndo aprender a partir dos processos inconscientes, do desejo e da transferéncia, entendendo
0 quanto a psicanalise contribui para a educacdo de forma geral e para o trabalho
psicopedagdgico na clinica.

A compreensédo da importancia do profissional com formag&o pedagdgica acerca da area
psicanalitica é fundamental e se traduz num um casamento entre educacédo e psicanalise, mas,
fora dos moldes clinicos, na forma de cursos, reunides encontros e espacos de fala e escuta. Isto
porgue muitos conceitos psicanaliticos sdo importantes para este outro campo do conhecimento
especialmente relacionado a Educacéo, relacionados a consideracdo do sujeito do desejo, a
importancia do brincar e o que se realiza nele, a sexualidade infantil e a importancia disso tudo

para a aprendizagem.
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Neste contexto, a contribui¢do da psicanalise & educacdo escolar esta justamente em
propiciar ao professor reconhecer-se e pensar em sua pratica e compreender os fendmenos
inconscientes que ocorrem no ato educativo, para que a aprendizagem aconteca, trazendo
beneficios tanto para o Professor como o aluno.

Isto porque, o ato educativo tal como concebido e propalado por Saviani (1984, p. 117),
e que implica “produzir, direta e intencionalmente em cada sujeito singular, a humanidade que
¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, s6 pode se dar a partir da
soma de todos os afetos. Afinal, ndo é para a sobrevivéncia que se aprende, mas “por amor”

amor este, que trara a sociedade as tolerancias possiveis (VOLTOLINI, 2007, grifo meu).

CAPITULO 2: A TRIAGEM DO CORPUS: UMA FORMA DE FITAR ESTE OBJETO

Construir um corpus discursivo é fazer
entrar a multiplicagdo infinita e a
dispersédo fragmentada dos discursos no
campo do olhar por um conjunto de
procedimentos esopicos?

(COURTINE, 2006, p.21).

A partir do campo do saber pautado na AD?, é necessario verificar a razio pela escolha
da analise (de) e ndo (do) discurso para interpretar alguns eixos desta pesquisa, 0s estudos de
Orlandi em sua totalidade, escolhe falar da analise de discurso, e como o campo da linguagem
€ minucioso, a subtracdo do artigo definido (0), escolhe falar de discurso abrindo possibilidades
de falar ndo apenas de um discurso, mas, de varios discursos, dando lugar a inimeras
possibilidades em que este se torna real.

Ligada aos estudos de origem francesa, junto ao marxismo, onde entende-se o discurso
como algo material e como a linguagem altera e regula as relagdes humanas. O outro lado a AD
de origem inglesa, portanto, sempre esteve perto de uma perspectiva intervencionista da lingua,
e em seu discurso ligando a teoria a parte linguistica, de modo a ajustar os discursos aos modos
corretos de se falar e escrever.

Como ponte de entendimento entre o que € produzido para “fodos” evitando “dialetos”

como aporte tecnicista no campo do saber, a psicanélise entra como ponte de ponderagéo sobre

2 Courtine (2006) nos ensina que 0 escopico equivale a “da ordem do olhar”, “que se produz no campo do olhar”, termo
empregado por Lacan (“pulsdo escopica”).
3 Andlise de discurso
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0 que seria proposto para “cada um” e até indagar se é pensado a educacéo para todos, de modo
a assegurar as singularidades.

A psicanalise concentra-se em apoiar a educacdo no que € possivel, alertando para a
possibilidade de real observacdo da singularidade, subjetividade e diversidade, concordando
com o Voltolini (2011), ao alertar sobre o discurso pedagdgico atual que estava aglutinado com
uma complexa busca em “organizar um ato cientificamente balizado” (VOLTOLINI, 2011 p.
72).

Em outras palavras, a busca pelo que ¢é facilmente descoberto e conhecido pelo senso
comum, como ‘“receita de bolo”, tem atravessado as preocupacdes do educador no campo
escolar, gerando demandas que a ciéncia talvez ndo consiga acompanhar nesse entremeio.

Vive-se um tempo de silenciamento vicioso na educacgéo, que culmina em uma projecéo
de auto demissdo no ato educativo, uma verdade que também era anunciada por Marilena Chaui
ao indagar em 2016 em seu artigo, ideologia e educacéo, quando perguntara “ quem silencia o
discurso da educa¢do?”, ela vai dizer que um desses silenciadores se chamaria “regra da

i3

competéncia”, ouU seja, ela defende a nocividade de tudo que normatiza, tudo que qualifica ser
elaborado como Unica verdade, enlagando com a ideologia para o sujeito alvo da educacéao e
para o quem trabalha na educacéo, posi¢cdes desconfortaveis, e ao serem desconsiderados por
vezes, acabam entrando em um ciclo vicioso tentando acertar e quando ndo conseguem, aceitam
o que lhes ¢ proposto como “normal” e impossivel de se contrapor ou opinar.
Ela propde pensar a regra da competéncia pela seguinte observacéo:
“...0 emissor, o receptor e o conteiido da mensagem, assim
como a forma, o local e o tempo da sua transmisséo, dependem
de normas prévias que decidem de quem pode falar e ouvir, 0
que pode ser dito e ouvido, onde e quando isso pode ser feito,
aregra de competéncia vai decidir quais sdo os dados excluidos

do circuito de comunicagdo que ira estar diante do
educador” (CHAUI, 2016 p.248-249, grifos do autor).

A de se pensar uma das causas geradoras de formacoes discursivas que tomam o lugar
do educar, pelo defender-se de algo que parece entrar em confronto no meio do aluno e do
educador. Assim, enquanto a analise de discurso, com perspectiva da linha francesa se ocupa
em ver aspectos humanos da linguagem e seus sentidos, por sua vez, ndo propde intervir nos
entremeios linguisticos, o analista de discurso se preocupa em verificar suas lacunas,
incongruéncias, subjetividades e assim como a psicanalise, ndo tentando reerguer a fala de um
sujeito, visto que a ideia de reconstruir as narrativas exclui a subjetividade e emerge em sua

génese.
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Percebo* que no instante em que damos inicio 0 nosso texto, uma narrativa cheia de
energia de modo constante nos incomoda, inquirindo-nos pensar a educacdo, 0 autismo e a
psicanalise sendo este pesquisador uma pessoa autista. Concordamos com o que nos diria Miller
sobre Lacan, ao dizer que: “N&do ha uma s6 frase, um s6 discurso, uma tnica conversa, que nao
traga a marca da posi¢édo do sujeito quanto ao que ele diz”. (JACQUES-ALAIN MILLER, Lacan
elucidado)

A partir do que se declara inicialmente aqui como percep¢ao, nesta pesquisa onde nos
sentimos precedidos por um discurso que caminha no espaco escolar, oferecemos camera close
aum “dizer” que transcende o “meu lugar” de fala (a escola), sendo que esta fala vai além de

nos. Antes de nos debrucarmos diante deste contexto, é inegavel a necessidade de se delimitar
o foco neste eixo referencial, a saber o0 aspecto discursivo que tem as narrativas sobre o docente
e o fazer educativo, atentando-se as inumeras possibilidades de saberes e perspectivas a partir
de suas falas com o enlace psicanalitico.

Parte-se da grande possibilidade de interlocucGes textuais da contemporaneidade sobre
adocéncia e a inclusdo que se apresenta uma primeira acdo escopica, termo utilizado por Lacan.
Na visdo de Courtine, “¢ o momento de uma segunda separagdo, interna, entre o que cai sob o
olhar e um exterior do olhar interior ao campo.” (Op.cit., 21), do mesmo modo pode-se dizer
que os multiplos recortes se apresentam a um olhar singular do analista, para o entendimento
das acdes excludentes e inclusivas no campo do saber.

Pensando por eixos escopicos, colocados diante da materialidade linguistico-
discursiva®, apenas sobre o prisma tedrico ndo esgota as possibilidades de se produzir efeitos®
de olhar e interpretacdo sobre o corpus, assim, pensando nos atos significados em falas a partir
de um viver, uma ideologia gerada pelo meio em que um sujeito se torna um ser (profissional)
social na sociedade.

Sabendo que a instancia reguladora do discurso e suas projecdes entre os sentidos
atribuidos a um determinado tema a partir do que se entende como significante teremos o

interdiscurso no campo norteador discursivo do ser politico (capitalista), interferindo nas

4 A opcéo pela escrita em primeira pessoa é uma postura politica que se agrupa a um movimento na pesquisa cientifica,
buscando afastar os ditames outrora impostos pela perspectiva positivista que postulavam que a escrita teria que ter um
carater neutro. Foucaultianamente, pesquisa é uma pratica de si (GONCALVES, 2003).

5 A materialidade discursiva consiste em uma relagdo determinada entre a lingua e a ideologia.

6 O discurso como objeto deve ser pensado na sua especificidade. A adogio de uma concepcao especificamente discursiva deve
evitar, se é verdade que o discurso pode ser pensado como uma relagdo entre o linguistico e o ideoldgico, reduzir o discurso a
analise da lingua ou Ihe dissolver dentro da perspectiva historica sobre a ideologia como “representagdo”. Pelo contrario, se
trata de manter a andlise linguistica, da qual certos procedimentos — notadamente sintaticos — fornecem a linguagem de
descrigdo e a técnica de manipulagdo de sequéncias discursivas, e, por outro lado, a analise historica das condigdes de formagao
dos conjuntos ideolégicos como discurso. E com isso levar em conta a materialidade discursiva como objeto prdprio, isto é,
que produz seu lugar de proposicoes tedricas.
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organizacOes categodricas destes discursos, exigindo uma reorganizacdo deste pensamento
tedrico a partir do funcionamento discursivo.

Furlanetto (2003, p. 95), entende que a partir da tensdo entre uma coisa e 0 seu oposto,
h& um reflexo na Formagao discursiva (FD), da qual decorre “sua constante reconfiguragéo:
perdas, substituicOes, acréscimos, transferéncias acontecem continuamente nesse espaco;
palavras, expressdes e enunciados sofrem mudangas.” Assim, nas FDs ha reconfiguracdo
constante dos significados das palavras e expressdes. Ainda neste interim, Orlandi (2008, p.
113), diz que entre o discurso e o texto ha “um espaco difuso, de indecisdes, de limites fluidos”,
visto que quando ndo ha a “sobreposigdo perfeita, o ajuste inevitavel entre discurso e o escrito
culmina na multiplicidade possivel de sentidos, atestando mais uma vez a abertura do simbdlico,
deixando ver os pontos de subjetivacdo do individuo interpelado em sujeito”. Assim, ao pensar
0 sujeito autista na sua forma singular de manifestar um discurso, concordaria com Tarini,
quando nos diz que “Mais do que entender um discurso, ¢ preciso descodifica-lo para, entdo,
buscar compreender como este discurso foi constituido e quais efeitos de sentido ele produz”
(TARINI, 2015).

2.1 Breve nota tedrico-clinico nas abordagens psicanaliticas sobre o autismo

Na obra, A abordagem psicanalitica do autismo, de Jean-Claude Maleval, intitulada O
autista e a sua voz, propde o enfoque em diferentes postulados tedricos na perspectiva
psicanalitica. Segundo os estudos de Margaret Mahler, apresenta a anélise do desenvolvimento
da crianca a partir das descobertas de Kanner e integrada aos seus estudos psicanaliticos, a base
de sua teoria estd entre a fase simbiotica e a separacdo-individualizacdo, nesse periodo do
desenvolvimento, observa-se uma falha no progresso da crianca. Mahler identifica que na fase
do narcisismo primario, ou seja, a fase de onipoténcia alucinatéria condicional, onde a
satisfagdo estd no lugar externo ao seu self, assim, ndo provém da prépria crianca, mas do seu
mundo externo.

Nota-se através da relacdo fusional entre mée-bebé, com o tempo e desenvolvimento, a
crianga percebe que a mée é algo separado dela, ndo como na fase mais simbiotica, inicia o
processo de percepcgédo do outro em relagdo de si mesmo, isso nédo significa que a relagéo de
dependéncia é quebrada, mas vai reduzindo com o desenvolvimento da autonomia, essa ilusdo
de onipoténcia se da pela resposta a angustia da separacdo, ha uma certa ameaca pela perda e

pela dor psiquica de sentir-se abandonado, porém, segundo Mabhler, 0 autismo testemunha uma
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forma anterior a fase simbidtica, ou seja, é considerado uma regresséo ou fixacéo a primeira
fase normal ou Pré-simbiotica.

Dessa forma, para Mahler, caracteriza-se por um estado de desorientacdo alucinatoria
primitiva, a uma falta de consciéncia materna pela crian¢a, uma vez que a mée é o representante
do mundo exterior, porém, a crianga autista ndo percebe a representacdo da mée. O que
diferencia a teoria apresentada por Mahler em relagdo a Kanner, esta na “recusa alucinatéria da
percepgao”, enquanto Kaner nao aborda o valor do teste feito por Mahler, ao deixar cair um
objeto metalico a fim de produzir um som percuciente e a crianga autista se comporta como se
nada tivesse acontecido, da mesma forma, segundo a pesquisadora a crianca autista tem baixa
sensibilidade a dor, assim, sua teoria ilustra a forma simbiética, no entanto, hoje entende-se que
trata de uma descricdo notavel do funcionamento de um sujeito autista, o fechamento autista
em um mundo cerrado e autossuficiente.

Outra pesquisa publica em 1967, Bettelheim, trata em sua teoria a questdo dapatogenia
parental e que toda crianca psicética foi submetida a condigdes extremas, sua experiéncia nos
campos de concentracdo, por ser judeu, uma crianca em confronto e em condicdes extremas
torna-se autista, da mesma forma, quando apresenta a nocdo de autismo como sendo um
transtorno decorrente de problemas da maternagem, porém, essas abordagens nao foram muito
bem aceitas e criticadas. A teoria de Mahler ndo se aplica a teoria de Bettelheim e destoa-se
segundo Bettelheim dos estudos de Mabhler, que segundo o tedrico ndo levou em consideracédo
a resposta autbnoma por parte da crianca, era essencial perceber que a crianca experimenta a
vida como sendo condicionada pela mae, essa é uma das divergéncias, para Mahler, a relagédo
simbidtica da crianca com a mée, construir a simbiose entre mae-filho, para Bettelheim, é
encarar Como a crianca reage automaticamente a todas as experiéncias e inclusive com a mée.

Cria-se essa controvérsia a partir de duas posturas: se 0 autismo € decorrente de
problemas de maternagem ou deficiéncias inatas, porém, os estudos atuais ndo confirmam a
teoria de Bettelheim, uma vez que o autismo pode ser resultado de uma falta de experiéncia
vitais na infancia ou a fatores intrinsecos, extrinsecos ou ambos, assim, para Bettelheim o autista
¢ “sujeito engajado num trabalho para atenuar a sua angustia”.

Por outro lado, os Kleinianos apresentam teorias diferentes de Bettelheim e Mahler, de
inicio ha uma relagdo com o objeto e ndo com o narcisismo primario. Na analise de Klein, a

partir do caso mais conhecido como o “pequeno Dick””, o obstaculo fundamental esta em

7 Segundo Lacan, Melanie Klein enfia o simbolismo com a maior brutalidade no pequeno Dick! Ela
comeca jogando imediatamente em cima dele as interpretacBes dela somente
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estabelecer contato com a crianga na auséncia de uma relagdo simbolica com os objetos, mesmo
a autora ndo distinguindo os quadros autistas da esquizofrenia infantil, mas reconhece a
presenca de caracteristicas diferentes de outras criancas consideradas psicoticas, ha, para a
autora, em termo de autismo como uma inibicdo do desenvolvimento, ou seja, a angustia
decorria do intenso conflito entre o instinto da vida e da morte, assim, o déficit estaria na
capacidade de simbolizar, causa do blogueio da relagdo com a realidade e do desenvolvimento
da fantasia.

E, também, Meltzer, seguidor de Klein, o autismo foi “pensado com base no fracasso
do funcionamento do self e das fronteiras do “eu”, ou seja, uma crianga autista ¢ atraida pela
percepcao dos objetos, porém de forma desordenada, ndo apenas a percepg¢do, mas a qualidade
visuais, a audicdo dos sons, a experiéncia corporal com os objetos, enfim, a crianca ndo
consegue ter uma atencdo dirigida para o objeto em si, mas pelas caracteristicas visuais,
olfativas ou auditivas, assim, o reconhecimento do objeto fica temporariamente suspenso. Para
Meltzer, a crianga autista demonstra “uma estrutura mental sem vida mental”.

Para Frances Tustin, o autista, em principio equivalente a de Meltzer, a crianca autista
é considerada sem mentalizacdo, estd fechada numa capsula protetora e a atencdo estd
concentrada em sensacGes autogeradas, o que diferencia Tustin de Metzer, é que a crianca ativa
mecanismos de protecdo contra uma experiéncia dolorosa, uma angustia de aniquilagéo.

Todas essas abordagens psicanaliticas classicas pos freudianos em relacdo ao autismo
infantil é a intuicdo de que se trata da patologia mais arcaica. Nota-se que as contribuicfes se
focam na pesquisa clinica do autismo, h4 um modelo de cuidado clinico e ndo educativo, pode-
se considerar que esses modelos classicos tem como abordagem a vida afetiva e pulsional. Por
muito tempo, o autismo é quase entendido para muitos como o retardamento mental, porém, a
psicanalise hoje, procura entender e aprender com o autista, dando lugar a individualidade, caso
a caso, assim, saberemos o que € para cada crian¢a o seu autismo. Fecha-se com o entendimento
de Jean-Claude Maleval, que ninguém melhor para ensinar os clinicos a respeito de seu

funcionamento do que o préprio sujeito.

2.2 Considerac0es sobre o autismo a partir do CID 11 o que é importante considerar?

“A CID ¢ um produto do qual a OMS realmente se
orgulha. Ela nos permite entender muito sobre o que faz
as pessoas adoecerem e morrerem e agir para evitar
sofrimento e salvar vidas”

(TEDROS ADHANOM GHEBREYESUS OMS 2018).
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Lajonquiere (2019), vai nos dando pequenos pontos para reflexdo, para ndo cairmos no
grande buraco que poderemos chamar aqui de “rolulagdo”, de todo e qualquer sujeito com
autismo. Assim, o psicanalista vai nos ensinar que:

“..0s tempos atuais sejam tempos de autismo significa, entdo, que este novo
personagem chamado autista passou a nos assombrar. Ele esta por toda parte. Ele é
visto ou esperado até onde ele ndo estd. Por isso, ha algum tempo, participo
regularmente de bancas de defesa de teses sobre casos clinicos que argumentam sobre
como a crianga carimbada sumariamente como autista pela escola, por médicos e
psiquiatras, responde, entretanto, ao velho figurino da psicose infantil, ou da

debilidade etc. Ou seja, hoje, até criangas que talvez possam ndo ser autistas, sao
rapidamente rotuladas tais” (LAJONQUIERE, 2019, p. 45).

Pensando no ensinamento do professor Lajonquiere, quero crer que, as mudancas de
termos e novas nomenclaturas ndo se resultem a apenas isso — apenas uma nova forma de
abordar o tema sem reconhecer o sujeito. No que diz respeito ao TEA do autismo, € justodizer
que a CID11 entrou em vigor em 1° de janeiro de 2022 e, esta nova versao ainda que utilizada
em inglés, traz muitas possibilidades e menos implica¢fes quando observamos a forma em que
os diagnodsticos de autismo com o CID-10 se apresentam nesta area, dando margem a
interpretacdes que ndo entram em consenso no fechamento do diagndstico.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), passou por importantes mudancas na
forma de ser inserido em laudos e relatérios, o diagnostico unificado na nova Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, a CID-11, em inglés
ICD-11, (International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems),
lancada pela Organizacdao Mundial da Saude (OMS) que passou a vigorar no dia 1° de janeiro
de 2022. Essa nova classificacdo contribuird com diagnosticos de médicos e especialistas a tornar
os laudos mais claros e precisos, da mesma forma, as equipes multidisciplinares terdo melhor
entendimento, assim, o professor que sente dificuldades em interpretar algumas anotagdes
postas nos laudos médicos terdo mais facilidade interpretativa. Nesse contexto, a nova CID une
0s transtornos do espectro num sé diagnostico.

Uma das alteracdes vivenciadas por docentes, nos tltimos anos é relacionada a pessoas
que apresentam caracteristicas atipicas associadas com relacdo ao desenvolvimento de
habilidades sociais, a comunicacao e a cogni¢do, ou seja, quando se recebe o aluno em sala de
aula e esse apresenta condutas atipicas, o melhor cenario é aquele que supostamente vivencia-
se através de um acompanhamento multidisciplinar, dessa maneira, para que se possa iniciar

um planejamento de ensino-aprendizagem.


http://tismoo.us/destaques/o-que-e-autismo-ou-transtorno-do-espectro-do-autismo-tea/
https://icd.who.int/dev11/l-m/en
https://icd.who.int/
http://www.who.int/news-room/detail/18-06-2018-who-releases-new-international-classification-of-diseases-%28icd-11%29
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No entanto, nem sempre é assim, na atualidade as criangas ja diagnosticadas pelos
médicos com o que reconhecemos pedagogicamente como TEA (Transtorno do Espectro do
Autismo), apresentam laudos médicos com variacGes de codigos que ndo nos auxiliam
necessariamente por nao indicar com precisdo quais caracteristicas foram observadas
clinicamente. Nesses documentos podem constar o CID F84.5 (Sindrome de Asperger) ou CID
F84.1 (Autismo Atipico), além dos CID F80-89 (Transtornos do Desenvolvimento
Psicologico), o que ndo especifica com precisdo qual foi o quadro clinico observado para que
tal cddigo fosse dado.

A versdo anterior, a CID-10, trazia varios diagndsticos dentro dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD - sob o codigo F84), como: Autismo Infantil (F84.0), Autismo
Atipico (F84.1), Transtorno Desintegrativo da Infancia (F84.3), Transtorno com Hipercinesia
Associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados (F84.4), Sindrome de Asperger
(F84.5), Outros TGD (F84.8) e TGD sem Outra Especificacdo (F84.9). A nova versdo da
classificacdo une todos esses diagnosticos no Transtorno do Espectro do Autismo
(codigo 6A02, em inglés: Autism Spectrum Disorder — ASD), as subdivisfes passaram a ser
apenas relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual. A intencéo é
facilitar o diagnostico e simplificar a codificacdo para acesso a servicos de saude. (saiba quais
s80 os sinais e sintomas de autismo)

Em resumo, as modifica¢es:

Autismo na CID-10

o F84 - Transtornos globais do desenvolvimento (TGD)

e F84.0 — Autismo infantil;

o [F84.1 - Autismo atipico;

o F84.2 — Sindrome de Rett;

e F84.3 — Outro transtorno desintegrativo da infancia;

o F84.4 —Transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e a
movimentos estereotipados;

e F84.5 - Sindrome de Asperger;

e F84.8 — Outros transtornos globais do desenvolvimento;
o F84.9 — Transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento.

Autismo na CID-118
e 6A02 - Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
e 6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional,

8 Lembrando que o processo de implementagdo da CID 11 no Brasil ainda vai levar algum tempo, e ainda n3o foi finalizada a
traducdo para o portugués. O processo de atualiza¢do dos laudos sera gradativo, a CID 10 ainda estd valendo para o acesso a
politicas publicas.


https://icd.who.int/browse11/l-m/en%23/http%3a%2f%2fid.who.int%2ficd%2fentity%2f437815624
http://tismoo.us/destaques/quais-os-sinais-e-sintomas-de-autismo/
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e 6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional,

e 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

e 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

e 6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia
intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;

e 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

e 6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Partindo da ponderacdo que todos somos singulares, comparando com as mudancas
expostas acima, é possivel dizer que ndo hd como pensar que 0 manejo da pessoa com autismo
podera ser de forma reducionista, pensada como “mais facil”, mas sera possivel observar com

menos generalizagbes uma crianga com autismo em seu laudo final.

CAPITULO 3 - A INFANCIA DA CRIANCA AUTISTA: OBSERVACOES A PARTIR
DO DITO “POLITICAMENTE CORRETO”

3.1 Primeiras Notas

O que eu falo do meu aluno? O que eu discurso sobre ele e por ele? Sdo inquietacdes
que me pde a refletir a partir de Pécheux (1969, p.82), que define discurso como “[...] efeito de
sentidos entre interlocutores”, € o lugar de contato entre a lingua e a ideologia, sendo que a
materialidade da ideologia é o discurso e a materialidade do discurso é a lingua. Se observarmos
com atencdo, é possivel ver no dia a dia de uma crianca a dimensao que o politicamente correto
tem, pois estd presente nos mais diversos lugares, onde seu olhar pode estar. Sua vigorosa
presenca demonstra como esta enraizada no discurso social contemporaneo, pois ndo € algo
paralelo, mas sim, parte do discurso corrente, que rege a sociedade atualmente. Mas onde 0
encontramos? Como se faz presente?

Este capitulo me veio a mente com a seguinte questdo norteadora? Serd que nos
educadores, incluindo-me nesta lista, estou apenas procurando por um modo mais bonito de me
tratar ou até me comunicar com um sujeito que se tem alguma necessidade especial?

Certo dia, uma diretora escolar, me conta que uma crianga autista que estava na
Educagéo Infantil, informando e, de certa forma, “tranquilizando” os pais, que haverianaquela

semana uma comemoracgado em func¢do do Halloween, e que, dentre as atividades previstas, teria
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a contacdo de historias de bruxas, no entanto, seriam apenas histdrias de bruxas boazinhas, para
que n&o ficassem com medo (haveriam no momento artistas para interagir com as crianga), esta
experiéncia contraproducente deixou a crianca autista em estado de sofrimento em tempo que
0s pais relataram que o excesso de interac@es e influéncias sensoriais deixara a crian¢a algumas
semanas rejeitando a ideia de entrar novamente no espago escolar. A diretora relatou nos
bastidores “mas essa criaturinha ndo vé que brincar ¢ terapéutico e seria bom pra ela?” [me
peguei a pensar: quantas vezes essa profissional reconheceu esta crianga como singular, a
presenca dela na escola?]. E assim vieram as musicas, desenhos animados, brincadeiras e
roteiros de teatros com caracteristicas do que estou nomeando como PC siga que usarei para
abreviar a palavra politicamente correto que aparecerd muitas vezes neste capitulo.
Paralelamente a isso, € na contramao dessa ideia, na clinica, os personagens do “mau” sempre
foram o6timos aliados das criangas nas histdrias construidas por elas, demonstrando funcées
importantes nos embaragos da constituicdo psiquica.

Lembro de um caso clinico de uma menina de aproximadamente 10 anos bastante
timida, apegada a mae, com dificuldades de fazer amizades, mostra-se bastante permeavel ao
tratamento, comeca a ocupar outros lugares e logo aparece a figura da bruxa, como algo que
pode auxilia-la em seu movimento, ainda incipiente, de separa¢do. Do lado dos pais, chegavam
angustiados e inseguros em sua relagdo com os filhos, aderidos a solucdes prét a port, °regras,
dispositivos de controle e repreensdo de comportamento, baseadas em Realities Shows ou
modismos, e que, ha maioria das vezes nao surtiam efeito. Foi por ai que o PC se descortinou
para mim, tocando-me com certo estranhamento e indignag&o. Assim, fui vendo um mundo em
que era muito dificil ficar “a s6s” com a crianga autista em alguns momentos, no sentido que
Lajonquiére (1999) coloca: sem o atravessamento das narrativas psicopedagogicas®. E certo
gue sempre estaremos atravessados pela cultura e seus mal-estares, mas a questao aqui é analisar
como esse atravessamento (PC) hoje pode nos afastar da crianga, ou melhor, do infantil, do Real
que ela porta de forma peculiar.

A troca com algumas colegas de profissdo que também eram mées e se viam também
inquietadas com a questdo me puseram a trabalhar. Pude elaborar minhas primeiras

consideragdes e questionamentos sobre o tema e realizar palestras e rodas de conversas com

90 Termo francés prét-a-porter significa “pronto para usar”.

10 Discurso sustentado por conceitos psicanaliticos de forma hegemonica e pasteurizada que toma o campo educativo
desvirtuando-0, ao rechagar sua impossibilidade, cai na impoténcia.
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professores, alunos, em faculdades de pedagogia e psicologia, CEI'!, na rede publica desadde,
empresas'? e em congresso. Em todos esses lugares em que estive, conversando com alunos,
professores, e profissionais de outras areas foi possivel perceber o qudo complexo e delicado é
0 tema, manifestando-se por polémicas e discussdes calorosas. “Ame-0 ou deixe-o!” E assim
que o PC se faz presente entre nds. Pretendo aqui avancar nessa dicotomia e propor uma leitura

psicanalitica, que visa abrir 0s sentidos e apontar para 0 aquém deste.

3.1.1 PC, Educacao e Linguagem

A fim de demarcar o PC como objeto de estudo deste trabalho, faz-se necessario defini-
lo por uma série de adaptacGes de materiais infantis, como mdsicas, literatura, desenhos,
brinquedos e brincadeiras, 0s quais pretendem estimular habilidades ou combater
comportamentos, pautados em ideias generalistas e causais, que visam a comportamentos
padronizados, em detrimento da dimensdo simbolica e singular. Observamos que essa
padronizagdo de comportamentos pode, por vezes, gerar uma “patologizacido da normalidade”,
como explica Ceccarelli (2010, p. 125). Quando o discurso se transforma em instrumento
ideoldgico e se soma as “inumeras expressdes do politicamente correto traduzem uma busca de
normaliza¢do e de padronizagdo de comportamentos”, excluindo a dindmica pulsional. (idem,
ibidem)

A relacdo adulto-crianca € sempre marcada pela educacdo, ndo é s6 na escola e na
familia que estd acontece, considerando a educagdo como a insercao da crianga na cultura, como
aquilo do qual ndo ha como fugir, como algo estrutural e ndo contingente. Nessa relacdo algo
se transmite, marcas psiquicas, culturais, civilizatorias, sendo possivel experimentar uma
“amostra da cultura”, como Mannoni (1988) propos na escola experimental de Bonneuil. Era
nas atividades cotidianas, onde se propunham a trabalhar, aprender alguma atividade, que 0s
jovens em Bonneuil entravam em contato com as proprias leis destas, demonstrando que para
se ter acesso ao desejo é preciso poder pagar um preco. Mannoni apostava e verificava os efeitos
de transmissdo inequivocamente imbricados na educacgéo. Por outro lado, percebemos hoje que

a educacdo tende a se aproximar mais do sentido pedagogico do que propriamente do educativo,

1 Centro Educacional Infantil- com ciclos de creche e educag&o infantil.

12 Grande parte dessas atividades foram realizadas por meio da parceria com o0 Setor de
Palestras do CEP (Centro de Estudos Psicanaliticos) que tem por objetivo levar a psicanalise para os
mais diversos lugares.
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na medida em que visa de forma sistematizada uma finalidade. A educacdo pode ser pensada
como Lajonquiére (1999, p. 30) definiu: “[...] entende-se por educagé@o apenas o dito processo
relacional adulto-crianga no interior do qual advém os efeitos formativos ou subjetivantes”.
Ao longo da reflexdo, avancaremos nessa abordagem, cuja referéncia nao é apenas a
dimensdo simbdlica, na tentativa de alcangar a subjetividade de nossa época, como Lacan
(1953/1998:322) propde ao praticante da Psicanélise:
“Que antes renuncie a isso, portanto, quem ndo conseguir alcancar em seu
horizonte a subjetividade de sua época. Pois, como poderia fazer de seu ser o
eixo de tantas vidas quem nada soubesse da dialética que 0 compromete com
essas vidas num movimento simbdlico. Que ele conheca bem a espiral a queo

arrasta sua época na obra continua de Babel, e que conheca sua funcdo de
intérprete na discérdia das linguas.”

Para introduzirmos a questdo da linguagem é importante duas marcacgdes feitas por
Lacan em “Fungdo e campo da palavra e da linguagem”, onde trata da fun¢do da palavra e do
campo da linguagem. A primeira é que ha uma discordancia das linguas, que tem a ver com a
diversidade que a linguagem humana traz, marcando o carater equivoco desta contrapondo com
o carater univoco da linguagem do reino animal. Lacan (1953) questiona inclusive se podemos
chamaé-la assim nesse caso. Destaca o contraste entre a fixidez da correlagdo/codificacdo entre
0s signos e o valor que so6 é adquirido na relacdo com 0s outros signos, “tanto na divisao léxica
dos semantemas quanto no uso posicional ou flexional dos morfemas” (p. 299), estando para
ele ai sua importancia. Assim, ha uma discordia, um mal entendido que fica subentendido na
diversidade da linguagem humana, nessa néo fixidez dos sentidos. Marca entéo a insuficiéncia
da linguagem como signo.

A segunda trata-se da antinomia entre linguagem e fala, o que ndo deixa de ser também
uma discordia: “A medida que a linguagem se torna mais funcional, ela se torna impropria
para a fala, e ao se tornar demasiadamente particular, perde sua funcdo de linguagem” (p.
300) Assim, neste trabalho me parece que o PC aspirando uma linguagem mais funcional, no
sentido de cumprir uma fungéo, de ter uma finalidade especifica, informativa, correria o risco
de se afastar demais da fala, de tornar-se impropria para a fala. Em contrapartida, a linguagem
da crianga estaria mais proxima de uma “linguagem propria”, da escrita inconsciente, o que a
torna mais distante, e por isso, menos comprometida, com a funcdo da linguagem como
comunicacdo. Nao é a toa que Lacan logo na sequéncia cita a crianga como aquela que pode

fazer um bom uso disso.
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“Sabemos do uso que ¢ feito, nas tradigdes primitivas, dos nomes secretos em
que o sujeito identifica sua pessoa ou seus deuses, a tal ponto que revela-los é
se perder ou trai-los, e as confidéncias de nossos sujeitos, sendo nossas proprias
lembrancas, ensinam-nos que ndo é raro a crianga encontrar espontaneamente
a virtude desse uso.” (p. 300).

Colocando o inconsciente como o “capitulo censurado”, ocupado por um branco ou
por uma mentira, aponta algumas formas de resgatar a verdade ja que se encontra escrita em
outro lugar, como nos monumentos (corpo), nos documentos de arquivo (lembrancas da
infancia) e na evolugdo semantica, em um vocabulario particular a cada um. Sera essa “lingua
particular” que distingue os sujeitos, o que no semindario 20 ele nomeara como lalingua.

H& uma ruptura, uma impossibilidade de tudo dizer, um vazio que é preciso cernir,
evitando assim sua segregacdao. Analista intérprete na discordia das linguas, intérprete da
linguagem escrita do inconsciente, como aquele que ndo sé interpreta, mas tambémaquele que
ensina a ler (Lacan, 1972/1988), havendo uma transmutacdo da fala para o escrito, lendoo que
esta escrito na fala, como coloca Miller (2010). H& uma ruptura, uma cisao entre lingua e fala,
sendo esta o “lugar ndo idéntico no qual todo ser falante, enquanto que, se inscreve”, OuU Seja,
umadiferenca radical do sujeito. Milner (2012) coloca que é preciso fazer valer em toda locucao
essa dimensdo do nédo idéntico e o vazio que ela comporta. Assim, Lacan (1972) estabelece o
conceito de lalingua, como uma lingua diferente de todas, um modo singular de fazer equivoco.

Esta pesquisa € tecida pela articulacdo entre sujeito e linguagem seja no ambito micro,
na dimensdo do sujeito, de como a linguagem chega a crianca, ao humano, de sua constituicao
psiquica, seja pelo macro, no nivel dos discursos que circulam no social. A analise do PC sera
entdo realizada sob duas vertentes. A de lalingua?®, verificando como esta esta colocada na
infancia, o quanto o PC se distancia dela e as implicacdes disto.

E a do inconsciente como Outro social, na qual pretende-se investigar onde essa
cultura esta subsidiada, o porqué de encontrar espaco em nossa sociedade, aventando a hipotese
de que a cultura do politicamente correto € um sintoma do discurso pedagogico, 0 que sera
posteriormente desdobrado como sintoma do contemporaneo (discurso do mestre
contemporaneo). Para tanto, serdo considerados nesta andlise a estrutura sob a qual esses
discursos se fazem, seus pontos de convergéncia, 0S impasses que apresentam e 0 que nesses se
recalca. Como a infancia pode ser abordada hoje, sem que seja pela via do politicamente

correto? Qual o lugar do PC no social hoje?

18 Termo cunhado por Lacan (1972) Seminério 20.
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3.1.2 A linguagem e o inconsciente

Freud (1900), em sua primeira formulacdo do aparelho psiquico, conhecido como
primeira topica, estabelece o Inconsciente, Pré-consciente e Consciente, que serd a base para
demonstrar através da dindmica desses sistemas, que “os sonhos sdo a via régia do
inconsciente”. Descreve-0 como um aparelho de linguagem, onde hé a ideia de uma rede de
associacBes entre estes sistemas. E um aparelho que tem como modelo de funcionamento o
arco-reflexo, com duas extremidades. A sensorial, consciente, que recebe os estimulos, internos
e externos, os percebem, mas ndo os retém. Estes deixam marcas, trilhas, chamados tracos
mnémicos retidos no inconsciente e tendem a descarga, em direcdo a extremidade motora, pré-
consciente.

Haveria na formacdo dos sonhos uma regressao de contetdos inconscientes em direcao
a consciéncia, a representacdo é relancada as percepcdes, a imagem sensorial. Os conteddos
inconscientes sdo barrados pelo pré-consciente, na tentativa de impedir 0 excesso de excitacao
que causaria desprazer, angUstia. Ha entdo uma formacdo de compromisso, entre as duas
instdncias, ja que uma quer fazer passar o conteldo inconsciente, descarregar a catexia
implicada neste, e a outra, tem o desejo do sono. Os restos diurnos seriam entéo reinvestidos
desse conteddo inconsciente, passando para isso, pelos mecanismos de condensacdo e
deslocamento, garantindo assim a realizacdo de desejo de forma disfarcada. Freud faz uma

analogia ao empresario que precisa de um investimento de capital para realizar seu trabalho.

Assim, ¢é necessario um “desembolso psiquico para o sonho”, um desejo
inconsciente que foi despertado por uma atividade diurna e precisou do
seu investimento. “Com esta aprendemos que uma representacdo
inconsciente, como tal, é inteiramente incapaz de penetrar no pré-
consciente, e que s6 pode exercer ali algum efeito estabelecendo um
vinculo com uma representacdo que ja pertengca ao pré-consciente,
transferindo para ela sua intensidade e fazendo-se “encobrir” por ela.”

p. 591.
Sabemos que a ideia de “transferéncia”, aqui no sentido de deslocamento,

investimento/desinvestimento, € muito cara a psicanalise, sendo utilizada em diversos
momentos para designar processos psiquicos correlatos.

Interessa-nos por ora, particularmente, essa dinamica de investimento e
desinvestimento, que nos remete a um vazio que a palavra porta como “a unidade da funcéo de
linguagem” p. 97 (Freud, 1901), uma maleabilidade e fluidez de sentido e & catexia presente na

linguagem. Interessante também destacar o aparente carater irrelevante dos restos diurnos
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utilizados nos sonhos, “... identifica-se algum vinculo com uma impressdo diurna recente —
muitas vezes, do tipo mais insignificante”. p. 591. Um elemento, a principio “banal”, mas que,
NO Processo onirico, passa a portar um conteudo importante, inconsciente.

Neste e em outros trabalhos, Freud, procura demonstrar sua teoria buscando exemplos
de pessoas sem um “acometimento psiquico”, de pessoas comuns, que ndo fossem pacientes,
para justamente evidenciar um funcionamento geral do aparelho psiquico e ndo s6 patoldgico.
Assim, ao avancar na sua teorizacdo, também vai incluir outras vias de acesso ao inconsciente,
como os sintomas, chistes, esquecimentos, atos falhos.

Em “Psicopatologia da vida cotidiana” (1910) ao analisar os esquecimentos de nomes
préprios vai escandir as palavras, quebra-las em pedacos, trabalhando com sua materialidade,
fazendo associagdes a partir disso, usando a mesma chave de leitura da “Interpretagdes dos
sonhos”, onde ideias inconscientes seriam reinvestidas nas palavras esquecidas, e por isso
mesmo reprimidas pelo pré-consciente. Ha4 uma forca que emana do inconsciente, que esta
sempre a espreita de uma oportunidade de se “realizar”, descarregar.

Lacan a partir da obra freudiana, fez uma leitura atenta e fiel a esta, tomando como
apoio outras teorias, das quais se apropriou de forma peculiar, como a linguistica, que embora
ndo existisse na época de Freud como disciplina Lacan soube identificar suas marcas
incipientes, extraindo da teoria freudiana a leitura do inconsciente a partir das leis da linguagem,
0 que culminou no seu célebre enunciado de que “o inconsciente ¢ estruturado como
linguagem”.

Esse apoio na teoria da linguagem se deu a partir dos estudos de Saussure e Jacobson.
Considerado o pai da linguistica, Saussure'* (2006) nos mostra a complexidade da unidade
linguistica, cujos elementos seriam, ndo mais, um nome e uma coisa, mas sim um conceito,
abstrato, e uma imagem acustica’®, que ele define como “a impressdo psiquica desse som,
sensorial, e teria um carater psiquico”. Ha uma relagdo de dependéncia entre estes dois
elementos, que podem ser substituidos por significado e significante, respectivamente,
formando um signo. Trata-se de um sistema fechado, onde o significado é preponderante,

corresponde necessariamente a um significante. Tem como principio a arbitrariedade, ou seja,

14 Livro organizado e publicado postumamente por seus alunos.

15 para um melhor esclarecimento, Saussure explica: “Sem movermos os labios nem a lingua, podemos
falar conosco ou recitar mentalmente um poema...” p. 80 O fator motor, articulatério, fonético, estaria subordinado
a imagem acustica, que, acontece “fora de toda realizacéo pela fala” p.80
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o significante é arbitrario em relagdo ao significado, no sentido de ndo haver nenhum laco
natural a priori a essa relagéo.

No capitulo intitulado “O valor linguistico” Saussure afirma que antes do aparecimento
da lingua ndo existem ideias preestabelecidas e nada é distinto, um reino flutuante de sons...Ha
um dominio das articulagdes/combinagdes, onde “uma ideia se fixa num som” ¢ “um som se
torna o signo de uma ideia” p. 131. Ao comparar a lingua a uma folha de papel coloca o
pensamento como a frente e 0 som como o verso, de modo que ndo se poderia isolar um do
outro, se corta um, corta o outro. Existe, para ele, uma indissociabilidade entre os elementos,
onde o significado, como ideia, conceito que se fixaria em um som, imagem acustica,
significante.

O que Lacan vai fazer a partir dessa teorizacao é subverter essa légica, colocando o
significante acima da barra, como preponderante, e o significado abaixo desta, porém sem uma
relacdo fechada entre, agora, a imagem acustica e o conceito. Ou seja, essa relacdo nao é
necessariamente arbitraria, é suscetivel a outras combinacdes, ndo tendo o significante nenhum
sentido pré-estabelecido. Depende de articulagfes psiquicas e inconscientes a partir das leis da
linguagem.

A linguagem, para a teoria psicanalitica lacaniana é entdo, em um primeiro momento,
marcada pela relacdo subjetivante entre significante e significado, colocando o significante
como conceito central na noc¢ao de sujeito, como um “[...] elemento significativo do discurso,
gue determina os atos, as palavras e destino do sujeito, a sua revelia e a maneira de uma
nomeagao simbolica.” (ROUDINESCO, 1998, p.708).

Lacan (1953), a partir da primeira abordagem da “Interpretagdo dos Sonhos” aproxima,
fazendo equivaler, o “material significante” aos “restos diurnos”, onde o identifica como um
material “desinvestido do ponto de vista do desejo”, assim como um material fonematico, no
caso da linguagem, ou hieroglifico!®, como um veiculo vazio, destituidos do seu sentido,
esvaziados, que pode portar, transportar, algo do desejo, sendo reinvestido por este, por um outro
sentido. O material significante é entdo destituido de uma Unica significacdo, desconsistido, se
tornando pura letra vazia de significacdo. Como ndo h& a possibilidade de traducéo direta do
desejo recalcado, por estar interditado, ndo pode se fazer reconhecer.

“E por uma certa desordem, certas rupturas, certas discordancias intencionais que ele

diz o que ndo pode ou ndo deve ser dito.” (p. 278). A palavra como meio de ser reconhecido.

16 Escrita pictorica, representada por simbolo e desenho, do sistema de escrita do antigo Egito.
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Palavra como miragem, “sera que ¢ verdade, serd que, ndo €?” (p. 273). Assim, quando um
sujeito nos diz por exemplo que é deprimido, nunca sabemos o0 que esta dizendo ai, é preciso
que ele fale sobre a sua depressdo. A palavra € entdo marcada por uma indeterminacao e

ambivaléncia.

“A palavra ndo tem nunca um sentido Unico, o termo, um Gnico emprego, toda palavra
tem sempre um mais além, sustenta muitas funcdes, envolve muitos sentidos. Atras
do que diz um discurso, ha o que ele quer dizer, e, atras do que quer dizer, ha ainda
um outro querer-dizer, e nada sera nunca esgotado — se nao é que se chega ao fato de
que a palavra tem funcéo criadora e faz surgir a coisa mesma, que nédo é nada sendo o
conceito” (LACAN, 1953, p. 275).

Nota-se nas adaptacdes do PC uma tentativa de eliminacdo da funcdo criadora da
palavra, de sua ambivaléncia. Mrech (2005) fala da impossibilidade de eliminar toda a
ambivaléncia, ou seja, toda a subjetividade humana, quando destaca que Bauman?’ reitera que
a ambivaléncia ndo é uma patologia da linguagem ou do discurso, mas sim, um aspecto normal
da pratica linguistica, se configurando como uma desordem especifica dessa. No entanto relata

o “agudo desconforto” que pode causar em fungdo de seu carater de desordem.

“A fala fundamental, que ¢ entdo inconsciente, ¢ o elemento dindmico essencial. Por
que serd que ela é inconsciente naquele momento? Porque ela ultrapassa infinitamente
aquilo que os dois, como individuos, podem entdo apreender conscientemente dela. A
descoberta do inconsciente, tal como ele se mostra, no momento do surgimento
histérico, com sua dimenséo plena, € que o alcance de sentido ultrapassa infinitamente
os sinais manipulados pelo individuo. Sinais, 0 homem solta sempre muito mais do
que ele pensa. E disso que se trata na descoberta freudiana - de uma nova impressao
de homem. O homem, depois de Freud, ¢ isso”. (LACAN, 1985, p. 158, apud
MRECH, 1999, p. 8-9).

Mrech (1999), a partir da abordagem psicanalitica lacaniana, destaca a importancia da
apreensdo da linguagem e da fala como “processos vivificadores”, advertindo-nos do risco de
tomar o que é dito pelo outro como um sentido Unico, interpretando-o antecipadamente a partir
de sua propria cadeia de simbolos e referéncias, tornando-a assim uma “lingua morta”. Dessa
forma, abordar a linguagem de forma redutora e simplista € considerar 0s processos apenas
lineares.

Dessa forma, podemos pensar que a palavra cria o conceito, mas ndo se esgota nele,

ha sempre a possiblidade de achar outros e outros. “... a palavra cria a ressonancia de todos os

17 Zygmunt, Bauman. Modernidade e ambivaléncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1999 (apud,
MRECH, 2005, p. 25).
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seus sentidos.” p. 277 Em “O sentido antitético das palavras primitivas”, Freud (1910) nos fala
da origem da relagéo das palavras e das coisas, demonstrando que o conceito, a identidade se
dé na diferenca, no contraste, pela oposicdo. E nas comparaces entre claro e escuro que esses
conceitos se déo, a existéncia de um depende da do outro.

Dessa forma, ... todo conceito € o gémeo de seu oposto ...” (Abel, 1884, apud Freud,
1910) sendo entdo concebido a partir de seu oposto. Compara a caracteristica da ndo oposicéao,
a caracteristica de maleabilidade opositiva, carater antitético das palavras primitivas, ou seja,
palavras que possuem significados opostos® ou ainda palavra compostas com a presenca de um
conceito e de seu oposto na mesma palavral®, com as manifestacdes/mecanismos dos sonhos,
tal como analisou, nos levando a pensar em algo proprio a linguagem. Destaca o “carater
regressivo e arcaico da expressdo dos pensamentos no sonho”, mas ndo s6 nestes como em
todos 0s processos inconscientes.

Nesse mesmo texto Freud nos lembra da relacdo peculiar que as criancas estabelecem
primitivamente com a linguagem, observando como as criancas brincam com as palavras
invertendo som e sentido (inversdo fonética) e, podemos acrescentar, criando novas palavras,
neologismos.

“Lembramo-nos de como as criangas gostam de brincar com a inversao fonética das
palavras e do quanto é frequente o trabalho do sonho se servir, para diversos fins, da inverséo
de seu material figurativo (nesse caso ndo sdo mais letras, mas imagens, cuja série € invertida)”
(p. 67). Embora Freud ndo tenha nomeado esse importante aspecto da linguagem infantil e o

modo pelo qual esta permanece no adulto, € possivel, a partir de Lacan localiza-la.

3.1.3 Lalingua e o infantil

O termo infantil deriva do infans, aquele que ndo fala, que nédo passa pela linguagem,
estando entdo no nivel da pulsdo. Assim o infantil é aquilo que é anterior a linguagem, que
permanece presente no adulto, que nao evolui, aquilo que analisamos independentemente da
idade do sujeito. Trata-se de uma posicdo de gozo, de uma satisfacdo paradoxal que nédo se

desenvolve. Lembremos da frase “a crianca é o pai do homem” 2° retomada por Freud e da ideia

18Por exemplo, “stark™, significa tanto “forte” quanto “fraco”.

19 Por exemplo, “altjung”, apesar da escrita ser traduzida como “velhojovem” sua significacio se restringe a segunda parte da
palavra, jovem.

20William Wordsworth (1802)
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presente no senso comum de que temos uma “crianga interna”. O infantil tem entdo a ver com
lalingua. Verificaremos melhor esse infantil, como ele se faz presente na infancia.

Lalingua pode ser definida como o impacto da palavra no corpo, sua materialidade,
antes de sua significacdo. H4 um gozo nesse encontro, que, podemos pensar, se relaciona com
0 gozo autoerdtico que Freud (1905) definiu como o inicio da constitui¢do pulsional da crianga,
nomeando-a como perversa polimorfa. Assim, no autoerotismo ndo ha uma organizacéo e
coordenacao entre as pulsdes, cada uma se satisfaz de forma independente. Dessa forma, nesse
primeiro tempo, esse gozo sentido no corpo, lalingua, ndo esta a servico do dialogo, ndo ha
relacdo com o Outro, articulacdo na cadeia significante, estando ai apenas os S1s sozinhos,
desarticulado, desenganchado. Assim, o inconsciente ¢ feito de lalingua. (BAYON, 2020)

O autor nos esclarece que € s6 em um segundo tempo que se constroem a comunicagao,
o didlogo, o dizer, a linguagem e o laco com o Outro. Explica que essa demarcacdo em dois
tempos ¢ feita por Lacan quando este fala: “Se disse que a linguagem ¢ aquilo com o qual o
inconsciente esta estruturado como linguagem, € seguro porque a linguagem, em primeiro lugar,
ndo existe” p.167, apud Bayon (2020 p. 62). A linguagem néo € entdo algo dado para o sujeito,
é algo a ser construido, conquistado, apreendido. A exemplo disso podemos pensar na “detengio
da linguagem” antes da comunicagdo, da qual o autista padece, ficando somente ou de forma
preponderante no impacto, perturbador, da palavra no corpo. Assim, 0 autista escuta somente a
si mesmo, n3o existindo para ele o Outro.?! No entanto, Bassol?? (2020) nos adverte que nio se
trata de um processo evolutivo, pois a aquisicdo da linguagem ndo acontece de forma
desenvolvimental, mas de forma sincronica, “como o inconsciente em blocos sintaticos,
semanticos...”.

Bayon (2020) explica que dos S1s de lalingua, que sdo a entrada, o impacto do gozo
no corpo se extrai, se elege um S1-letra que localiza 0 gozo no corpo, marcando-o de forma
sintomatica, dando inicio a uma repeticdo, como um modo de gozo, ainda sem relacdo de
sentido. Esse S1-letra que se articulara ao S2, que Lacan chamou de elocubracdo de saber, a
entrada na linguagem, na cadeia significante, que se assenta sobre o0 gozo de lalingua. Assim, a
linguagem n&o entra para significar, simbolizar, ou, ainda, representar, mas com a funcéo de

corte, recortando o real e o simbolico, fazendo furo no corpo.

21 Como o nome indica: autos em contraste com o héteros.
22 Comentario de Miquel Bassol na atividade de apresentagdo do livro “El autismo, entre lalingua y la letra” de Patricio Alvez
Bayon. Disponivel em: https://www.facebook.com/gramaediciones2017/videos/682246589113919


http://www.facebook.com/gramaediciones2017/videos/682246589113919
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Verificamos como essa condi¢do de gozo, que é a “substancia do inconsciente”, se
relacionando com a sua constituicéo, se faz presente na crian¢a. Podemos tomar como exemplos
os famosos “trava-linguas”, nos quais ndo ¢ o sentido que importa, mas a sonoridade e suas
nuances ao se colocar desafios. “Trés pratos de trigo para trés tigres tristes”, “Olha 0 sapo dentro
do saco. O saco com o sapo dentro. O sapo batendo papo. E o papo soltando vento”.

Nessa esteira existem também as charadas, que propdem enigmas a serem decifrados,
que ao modificar a palavra em sua estrutura gera satisfacdo e dominio sobre o outro, quando se
diz: “te peguei!”, ou o exemplo: O que ¢, o que ¢é: qual o produto de limpeza preferido do
policial? Deter — Gente! Outro exemplo esta na musica intitulada “Trava-lingua” do Grupo
Tiquequé:

Cabaca, cabega, cobica, cabrocha, com bruxa
Olha o trava-lingua
Batata, pateta, botina, patota, batuta
Eta nossa lingua
Na sala, no selo, no sino, no sono, no susto
Olha o solugo
Trapaca, tropeca, tropica, pra troca, tripula
Eu j& té confuso
Trava, trevo, driblo, dobro, truco
Jafé, Jessé, Gisé, José, Jodo
Mala, mela, minha, mola, mula
Saca, Zeca, chica, soca, chdo
O tempo perguntou pro tempo
Quanto tempo o tempo tem
O tempo respondeu pro tempo
Que o tempo tem tanto tempo quanto tempo o tempo tem

Abaixo uma de nossas tradicionais cantigas de ninar também aposta na sonoridade, na
rima.
BOI DA CARA PRETA (versao original)
Boi, boi, boi, boi da cara preta
Pega essa menina que tem

medo de careta
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Ao ser interpretada literalmente causa desconforto entre os adultos. Mas, e as criangas?
Continuam gostando... Recentemente uma mae me falou do seu receio e resisténcia para cantar
essa cancdo para seu filho de dois anos. Conseguindo transpor essa barreira inicial ela péde se
surpreender com a satisfagdo de seu filho que pede “de novo, de novo!”. Vejamos abaixo a

versdo adaptada sob a justificativa de ser aterrorizante e racista.

BOI DA CARA PRETA
(verséo adaptada)
Boi, boi, boi, boi do Piaui
Pega essa menina que ndo

gosta de dormir?®

Sabemos historicamente do uso da musica, do canto, para espantar 0s espiritos como
nos diz a sabedoria popular “quem canta seus males espanta”. Nesse sentido, Benjamim
(1928/1987), ao analisar a histéria do brinquedo coloca que o chocalho era um instrumento
oferecido justamente ao recém-nascidos para afastar os maus espiritos.

O momento do sono para a crianga, especialmente, ndo deixa de ser um momento de
separacgdo dos pais, em que esses “desaparecem”, se afastam dela, que pode metonimicamente
ser relacionado a perda, a morte. Momento em que o medo pode estar presente, inclusive
podemos verificar 0 quanto € comum resistirem ao sono ou se despertarem por medos e
pesadelos durante a noite. Essas cantigas aparentemente “pavorosas” parece ser um jeito de
presentificar o que esta em jogo nesse momento.

Brenman (2010) chama a aten¢do para a proeminéncia do politicamente correto entre
pais e educadores, que reivindicam a exclusdo de obras ou novas versoes, afirmando que “a
for¢a desse movimento pela purificagdo dessas “tenebrosas cantigas” tem aumentado
consideravelmente a cada ano” e que o texto do acalanto reflete justamente a necessidade de
elaborar temas como “soliddo, medo, morte”, assim como na arte de modo geral, segundo ele
“narrativas vitais a compreenséo e elaboragdo do mundo” p. 25, onde a infancia se apoia.

Quando a letra de uma musica é adaptada ha uma supervalorizagdo do sentido em
detrimento da sonoridade, da melodia, do ritmo, como algo para além do sentido, ou melhor,

aquém do sentido. Como vimos, 0s sons da palavra chegam ao ser humano como significantes,

23 http://gestaouniversitaria.com.br/artigos/cantigas-de-roda-ganham-novas-versoes


http://gestaouniversitaria.com.br/artigos/cantigas-de-roda-ganham-novas-versoes
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antes de seu sentido e a marca, o afeta, produzindo primeiro gozo. As cangdes de ninar nem
sempre tém letra e, quando tém, ndo fazem sentido para o bebé. O que conta mesmo, que o toca,
que o acalma é sua melodia, o ritmo, a voz. E por isso que somos capazes de nos emocionar
com o0 som de um instrumento musical, com uma musica classica, ou mesmo com uma cangédo
em uma lingua desconhecida. Esse fato encontra ressonancia em nosso corpo e é ai que se
reconhece a primazia do significante sobre o significado, pois sua materialidade é anterior as
precipitacOes de sentido feitas por todo sujeito que se apodera dele (LEITE, 1992).

Vejamos abaixo uma musica do grupo Palavra Cantada®*, que ao desacomodar a
palavra “pé” do seu uso corrente, como parte do corpo humano, deixa nitido um
descompromisso com o sentido, fazendo evidenciar a sua letra?®. H4 um deslizamento de
sentidos que nos surpreende a cada verso.

Um pé pra |4, outro pra ca
Um pé pra 4, outro pra ca
Um pé pra 4, outro pra ca
Um pé pra |4, outro pra ca
Acordei com o pé esquerdo
Calcei meu pé de pato
Chutei o pé da cama
Botei 0 pé na estrada
Dei um pé de vento
Caiu um pé da agua
Enfiei o pé na lama
Perdi o pé de apoio
Agarrei num pé de planta
Despenquei com pé descalgo
Tomei pe da situacao
Tava tudo em pé de guerra
Tudo em pé de guerra

Tava tudo em pé de guerra

24 https://www.youtube.com/watch?v=EmvwcSr_L5Q

25 No sentido que Lacan (1957) estabeleceu primeiramente em “A instancia da letra no inconsciente ou
a razdo desde Freud”, como materialidade significante. Posteriormente vai toméa-la de outra forma.


http://www.youtube.com/watch?v=EmvwcSr_L5Q
http://www.youtube.com/watch?v=EmvwcSr_L5Q
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Pé com pé, pé com pé
Pé com pé, pé contra pé
Pé com pé, pé com pé
Pé com pé, pé contra pé
N&o me leve ao pé da letra
Essa historia ndo tem pé nem cabeca
N&o me leve ao peé da letra
Essa historia ndo tem pé nem cabeca
Vou dar no pé (Pé quente)
Pé ante pé (Pé rapado)
Samba no pé (Pé na roda)
Né&o d& mais pé (Pé chato)
Pegar no pé (Pé de anjo)
Beijar o pé (Pé de meia)
Meter o pé (Pé de moleque)
Passar o pé (Pé de pato)
Ponta do pé (Pé de chinelo)
Bicho de pé (Pé de gente)
Fincar o pé (Pé de guerra)
De orelha em pé (Pé¢ atras)
Pé contra pé (Pé fora)

A pe (Pé frio)
Rodapé (Pé)

(Pé com Pé — Palavra Cantada)

Importante destacar que um certo “carater ludico” da linguagem ja estava presente em
Freud, quando, ndo a toa, lembra das brincadeiras infantis (1910) e também, antes disso, em
1905, quando escreveu “Os chistes e sua relacdo com o inconsciente”, onde cita Fischer (1889)
coloca-o como um “juizo ludico”?® (p. 51), desinteressado, “exatamente como a liberdade
estética consiste na contemplacao ludica das coisas” (p. 50). Explica que, em contraste com 0

trabalho, a atitude estética é ludica, “... uma espécie de juizo liberado de usuais regras e

%6 Do alemdo para o inglés foi traduzido por “playfull”, “juizo desinteressado, “contemplagdo desinteressada”.
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regulacdes...” completa que “fazer chistes ¢ simplesmente jogar com as ideias”. Freud marca a
liberdade que produz e € produzida pelos chistes como determinante. “As palavras sdo um
material plastico, que se presta a todo tipo de coisas. Ha palavras que, usadas em certas
conexoes, perdem todo seu sentido original, mas o recuperam em outras conexoes.” (Freud,
1905, p. 41).

Lipps (1898, p. 87, apud Freud, 1905, p. 19) vai apontar que para além das associa¢oes
e contraste de ideias se trata, sobretudo, de um contraste entre “o sentido e a falta de sentido
das palavras”. Justamente a miragem da palavra que Lacan abordara em seu seminario 1. Essas
caracteristicas dos chistes, como algo ludico, desinteressado e livre, que se relacionam com o
inconsciente, se relacionam também com a infancia, com a linguagem infantil. Podemos pensar
aqui que esse “brincar com as palavras”, com os sentidos, ou melhor, com a falta de sentidos
destas, esta relacionada com lalingua.

Assim, pensemos no chiste como enderecamento a um Outro, visando um laco, como
Freud mesmo destacou. Para que se efetive como tal, atinja seu objetivo, é preciso que se
produza um efeito no outro, assim, depende da resposta do outro. Dessa forma, podemos
entendé-lo dentro do dominio do inconsciente em sua relacdo com o Outro, mesmo ligada a um
saber, a um sentido, ndo deixa de estar ligada também a uma satisfacdo, uma satisfacdo no
corpo, um gozo. O que aparece no chiste teria a ver com a presenca de lalingua no adulto, como
uma elaboracéo sobre esta.

Podemos pensar a funcdo significante da linguagem que a Psicanalise revela (desvela)
diz de uma relacéo peculiar, da forma como a linguagem chega e estrutura o humano. As falas
espirituosas, desconcertantes, e a propria atividade infantil, que € o brincar, é muito revelador
dessa linguagem que estou chamando de peculiar. Interessa aqui verificarmos esse uso peculiar,
mas ndo exclusivo, que a crian¢a faz da linguagem. Este ndo € diferente para o adulto, a fungéo
significante continua existir para este, no entanto, a crianga o vive de forma mais intensa, viva
e pratica, por ainda ndo fazer parte do pacto social, ndo ter passado pelo recalque, esta mais
préxima de seu inconsciente.

Um conto, ja discutido por Voltolini (2020) em algumas ocasides, ilustra bem esse
ponto € “A roupa nova do rei”’, de Andersen (1837), conta a historia de um rei que gostava
muito de roupas novas, tendo uma para cada hora do dia, ndo se importando com as demais
coisas ou atribuigdes, desde que pudesse vestir coisas novas. Dois vigaristas sabendo deste
gosto peculiar se aproveitam disso, se passam por teceldes. Além de belos tecidos garantiram

que suas producdes possuiam a qualidade especial de se tornar invisiveis para aqueles que ndo
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tivessem as qualidades necessarias para desempenhar suas fungoes e para aqueles que fossem
muito tolos e presuncosos. “Devem ser trajes magnificos” —pensou o rei. “E se eu vestisse um
deles, poderia descobrir todos aqueles que em meu reino carecem das qualidades necessarias
para desempenhar seus cargos. E poderei distinguir os tolos dos inteligentes” O rei entao
encomenda o seu traje e os teceles fingem trabalhar com dedicacdo e empenho na confecgéo
deste. Muito ansioso para ver o resultado, mas com receio de ndo conseguir enxergar a roupae
parecer tolo, o rei envia seus suditos para acompanhar o trabalho.

Estes, também com receio de ndo estar a altura de sua funcao no palécio, todos, apesar
de ndo verem nada, concordam com os tecelGes sobre os detalhes maravilhosamente descritos
por eles, e da mesma forma, levam a informagéo para o rei, que a cada vez sente-se mais
entusiasmado. Até que chega o momento do proprio rei ver a roupa, e olhando o tear vazio
pensou também que embora ndo visse nada nao poderia dizé-lo, ao risco de ser considerado tolo
e ndo estar a altura de seu reino. Rendendo-se assim a dizer o que na verdade n&o via. E chegado

0 grande dia do rei usar a sua roupa nova em um desfile.

“Tirai agora vossas roupas, Majestade - disse um dos falsos tecelGes-- e assim podera
experimentar a roupa nova na frente do espelho”. E 0 rei tirou a roupa que vestia e 0s
impostores fingiram entregar-lhe peca por peca sucessivamente e a ajuda-lo a vestir
cada uma delas. “Que bem assenta este traje em Sua Majestade!!!” “Como esta
elegante!!! Que desenho e que colorido! E uma roupa magnifica!” “Estou pronto” —
disse finalmente o rei, completamente nu. “Acham que esta roupa me assenta bem?”
E novamente mirou-se no espelho, a fim de fingir que se admirava vestido com a roupa
nova. E os camaristas, que deviam carregar 0 manto, inclinaram-se fingindo recolhé-
lo do chdo e logo comegaram a andar com as maos no ar, carregando nada, pois
também eles ndo se atreviam a dizer que n&o viam coisa alguma. A frente o rei andava
orgulhoso e todos os que o assistiam das ruas e das janelas, exclamavam: “Como esta
bem vestido o rei! Que cauda magnifical A roupa assenta nele como uma luva!!!”
Nunca na verdade a roupa do rei alcangara tanto sucesso!! Até que subitamente uma
crianga, do meio da multidao gritou: O rei esta nu!!! “Oucam! Oucam o que diz esta
crianga inocente!” - observou o pai a quantos o rodeavam. Imediatamente 0 povo
comecou a cochichar entre si. “O rei estd nu! O rei esta nu!!” -

-comecou a gritar o povo. E o rei ouvindo, fez um trejeito, pois sabia que aquelas
palavras eram a expressdo da verdade, mas pensou: “O desfile tem que continuar!!”
E, assim, continuou mais impassivel que nunca e 0s camaristas continuaram
segurando a sua cauda invisivel.”

Na histdria a crianga é a Unica que realmente que consegue dizer o que V&, indicando
uma certa liberdade com relagdo as normas sociais, sua relacdo com o inconsciente e a
linguagem. Katz (2021) analisa que “€ a crianga quem faz o corte na sideracdo reinante.
Siderante porque alienante, entorpecente, camufla o real que estd em jogo” A crianga faz um
corte ao gozo da obediéncia ao Mestre, da passividade, da recusa. Corte que remete 0 sujeito

a0 gozo, reduzindo-o. Podemos a partir disso colocar essa posi¢ao da crianga em contraposicéo
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ao PC, que em suas adaptacgdes “camufla 0 real”, recusando-o, indo na contraméo do infantil da
infancia.
Verifiquemos entdo outro exemplo: a versao adaptada do classico “Atirei o pau no

gato”.

“Nao atire o pau no gato
Porque isso néo se faz
O gatinho é nosso amigo
Né&o devemos maltratar os animais

Jamais!”

Vejamos também a musica Samba Lelé e sua nova verséo.

"Samba Lelé t& doente/
Ta com a cabeca quebrada/
Samba Lelé precisava/

E de umas boas palmadas.” (versdo original)

“Samba Lelé ta doente/
Com uma febre malvada/
Assim que a febre passar/

A Lelé vai estudar.” (versao adaptada)

Observamos, nesse contexto, que ha nessas adaptacdes uma perda de seu carater de
abstracdo, de equivoco, de ambivaléncia, de representacdo via simbolico. Milner (2012) destaca
que a linguagem como comunicagdo, pensada pela ciéncia, tem como axioma que “[...] o real
da lingua é da ordem do calculavel. ”. Esse real calculavel difere do real com falhas, que ocorre
justamente em equivocos, atos falhos, esquecimentos, tal como proposto pela Psicanalise. “[...]
Trata-se do equivoco e de tudo o que lhe diz respeito: homofonia, homossemia, homografia -
enfim, de tudo aquilo que sustenta o duplo sentido e o dizer em meias-palavras, incessante

tecido de nossas interlocugdes.”, ensina Milner (2012, p. 14).
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3.1.4 Ficcéo e realidade

Freud (1917) ao falar sobre a formacéo de sintomas e a experiéncia clinica traz para
discussdo a questdo da veracidade das recordacdes infantis trazidas pelos pacientes. Chama a
atencdo para a realidade e a fantasia, que sdo comumente tomadas de forma separada. H&4 uma
combina¢do de verdade e adulteragdo, “assim como toda nagdo adultera sua pré-histéria
esquecida, construindo lendas” p. 370, afirma ele, o sujeito reconstroi a realidade com uma
fantasia, ficcdo, a fim de preencher lacunas, buscando uma satisfacéo libidinal.

Assim podemos notar a importancia das narrativas, das lendas contadas na construcao
da historia de uma determinada nacdo, regido, como se 0 povo participasse dessa historia,
colocando um pouco de si, por meio de suas fantasias. Essas historias ndo seriam nem verdade,
nem mentira, mas ficcdes, uma forma de lidar com a realidade, fazendo parte dela. Verifica que
diante da escassa satisfagdo que a realidade nos proporciona ¢ preciso recorrer a “construgdes
auxiliares” que trazem satisfacdo seja nos devaneios, sonhos, sintomas etc.

A fantasia seria entdo a forma mais simples, menos complexa e mais comum de
satisfacdo. No entanto a depender da quantidade de energia exigida a fantasia pode ndo dar
conta dessa satisfacdo, formando entdo um sintoma. Aproxima assim realidade e fantasia
estabelecendo o conceito de realidade psiquica, que, embora ndo corresponda a realidade
material, possui determinada realidade, sendo esta a realidade decisiva para o sujeito e para 0
tratamento, ja que é com esta que ele conta e se conta, ndo existindo para ele qualquer outra.

Dessa forma, fica claro que a fantasia para a psicanalise ndo é algo a ser eliminado,
algo patolodgico, fazendo parte da realidade psiquica e, como vimos, da historia de um povo,
fazendo parte de uma construcgdo social. Pensaremos adiante como o PC incide na fantasia, no
faz-de-conta, nas narrativas infantis.

Freud (1917) toma o artista como aquele que em funcdo de um certo grau de
diminuicdo das repressdes, consegue apresentar suas fantasias, realizando uma satisfagédo
libidinal de forma auténtica, construindo algo novo que pode ser colocado no social, realizando-
se de forma sublimatoria. Trata-se de uma invencédo a partir dos elementos que possui. Dessa
forma, torna-se algo frutifero ndo s6 para ele, mas também para os outros, que podem
compartilhar do prazer obtido, por serem conteudos moldados de acordo com suas fantasias
inconscientes, no entanto, com certo distanciamento pessoal, possibilitando “... obter consolo e
alivio a partir de suas proprias fontes de prazer em seu inconsciente, que para elas se tornaram

inacessiveis...” (p. 378).
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Freud (1908), j& havia tratado do assunto em “O poeta e o fantasiar”, dizendo que a
partir de uma irrealidade é possivel, por exemplo, na tragédia ou na comédia, uma
transformacéo dos sentimentos e sensacdes, “pois muitas coisas que ndo poderiam causar gozo
como reais podem fazé-lo no jogo da fantasia e muitas mogdes que em si sdo desagradaveis
podem se tornar para o ouvinte ou espectador do poeta fonte de prazer” (p. 55).

Ai estd a importancia da ficgdo presente na literatura e em outras formas de expressdo
artisticas, sendo entdo as adaptacGes analisadas nesse trabalho um empecilho para essa fungédo
elaborativa presente nesses materiais, principalmente na infancia, onde se apoiam de forma
tenaz para sua constituicdo psiquica. Além disso é possivel observar a falta desse
“distanciamento pessoal” que Freud coloca, de uma transcendéncia nos temas tratados, sendo
estes abordados de forma concreta, tocando apenas uma das camadas da realidade e deixando
de fora todas as outras.

Saer (2012), escritor e ensaista argentino, descreve a ficgdo, enquanto género literério,
como algo que ndo é nem a verdade, nem seu oposto, muito menos uma forma de negacao da
realidade objetiva, mas uma forma de abordar a complexidade da realidade, apontando assim
para uma indeterminagdo da propria realidade e abrindo as possibilidades de tratamento desta.

“No entanto, a ficcdo ndo pede para ser crivel enquanto verdade, e sim
enquanto ficcdo. Esse desejo ndo é um capricho de artista, mas a
condigdo primeira de sua existéncia, porque somente sendo aceita como
tal é que se compreenderd que a ficgdo ndo € a exposicdo romanceada

de tal ou qual ideologia, e sim um tratamento especifico do mundo,
inseparavel da matéria de que trata” (SAER 2012 p. 50).

Identificamos essa “exposi¢do romanceada”, ideoldgica como caracteristica do PC. Ao
contrério disso, a literatura propde uma submersdo no assunto, nas contradi¢cdes e impasses que
esse cria, adentra ao “problema” trazendo as questdes proprias deste.

Lacan (1954) fala da instauragéo de uma outra realidade dentro da realidade, presente
na literatura, nas fabulas, onde as emog¢des podem ser modificadas — “deslocada, invertida,
inibida” (p. 272), dentro de uma ordem interna, dialética. Avangando na ideia de uma satisfagao
libidinal, ndo mais por uma via econdmica, energética, Lacan vai conceber a fantasia como um
recurso para dar conta da realidade, do real, como uma area de protecdo para o que vem de fora,
do Outro. A fantasia, como anteparo ao real, encobre a angustia que surge na relacdo com o
Outro, com o desejo do Outro, no que diz respeito ao que fazer com a falta deste.

Em uma animag¢do da Disney/Pixar (2021), “Luca” é um peixe, crianca, realiza seu

desejo de conhecer a terra, 0s humanos, transgredindo a interdi¢do da familia de ndo sair do
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mar. Descobre, com seu amigo, também um peixe, mas aos olhos dos humanos “monstro
marinho”, ¢ também com uma amiga, humana, varias aventuras, que despertam desejos e
curiosidades sobre 0 “mundo dos humanos”. Em um vilarejo na Italia, onde ha histérias/lendas
sobre o perigo desses “monstros”, € oferecida uma recompensa para quem capturasse um. Luca
e 0 amigo escondem sua identidade de peixe / monstro, evitando contato com a agua, quando
molhados eles viram peixe, quando secos, humanos. No final do filme ele e seus amigos ganham
um concurso na cidade ao mesmo tempo em que sao descobertos, em funcdo da chuva, como
“monstros marinhos”.

Nesse momento em que todos da cidade os acusam e se preparam para captura-
los/mata-los, o pai da amiga os nomeia de outra forma, ndo como “monstros marinhos”, mas
como “Luca e Alberto” como havia os conhecido, e diz ser justo dar o prémio aos vencedores.
A organizadora da prova entdo os reconhece como tal e a partir disso algumas senhoras da
cidade podem também virar “peixes” € ndo mais “monstros”, ndo precisando mais se esconder,
revelando algo sobre os moradores do vilarejo, uma outra faceta de cada um, até entdo
escondida.

Dessa forma a av6 de Luca também “confessa” suas visitas frequentes a cidade para
desfrutar do que ha de bom por I4, como a culinaria. Enfim, a ideia de um inimigo a ser
perseguido, que ocupava o lugar do “diferente” naquele vilarejo, cai, ndo precisando mais ser
sustentada. 1sso ndo significa que outra coisa ndo podera ocupar esse lugar posteriormente. A
personagem de Jalia nos mostra uma menina fora do estere6tipo da princesa, ela é destemida,
curiosa, gosta de aventuras, mas nem por isso tem falas prontas e ideoldgicas. Uma boa historia,
uma ficcdo, que consegue abordar temas como diversidade, exclusdo e a complexidade do
humano - “peixe / monstro / humano” de forma aberta, delicada, sem modelos ou grandes licGes
explicitas.

Ja o conto histdrico reescrito pelos Irmaos Grimm “O Flautista de Hamelin” recebeu
uma versdao adaptada, no programa “Conta pra mim” langado em dezembro de 2019 pela
Secretaria de Alfabetizagdo?’. Uma iniciativa de suma importancia para a educagdo, conta com
40 livros digitais para download, videos de fabulas e cantigas. O conto original se passa na
cidade de Hamelin que sofria com uma infestacdo de ratos. Um dia, chega a cidade um homem
que diz ser um "cacador de ratos" e prometendo solucionar o problema. Prometeram-lhe um

bom pagamento em troca dos ratos - uma moeda pela cabecga de cada um. O homem aceitou o

27 Disciplinado pela Portaria MEC n° 421, de 2020
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acordo, pegou uma flauta e hipnotizou os ratos, afogando-os no rio. No entanto, a promessa nao
foi cumprida, ndo sendo paga a recompensa prometida ao flautista, sob a justificativa que ele
ndo havia apresentado as cabecas.

O “cacador de ratos” deixa a cidade, mas retorna posteriormente € enquanto o0s
habitantes estavam na Igreja ele toca novamente sua flauta, dessa vez atraindo as criancas da
cidade. Assim, cento e trinta criancas o seguiram para fora da cidade, onde foram enfeiticados e
trancados em uma caverna. N&o se viu mais nem criangas nem ratos, deixando na cidade tristeza
e a soliddo. Colasanti (2020) faz uma critica a nova versdo, onde as criangcas nao sdo mais
sequestradas, destacando a importancia da linguagem simbolica, onde ndo ha necessidade de
decodificacdo, destacando assim o deslizamento deste material simbdélico no inconsciente,
servindo as necessidades dos pequenos leitores, podendo ser suporte para a formulacdo de

perguntas ou respostas para suas quest(")es. A autora comenta:

“As 130 criancas sequestradas desapareceram do conto do flautista de
Hamelin, ndo por seducdo da flauta e, sobretudo, ndo por vinganca,
mas por corte ideoldgico. O conto, sem as criancgas, torna-se apenas
um conto de ratos. Criangas desaparecem diariamente no Brasil,
atraidas por dinheiro, por promessas ou até por comida. A versdo
original aconselha os pequenos a ndo ouvir essas falsas musicas”
(COLASANTI 2020, p 32).

9528

No livro “Tudo bem ser diferente”® o “tudo bem...” se repete a cada pagina variando

o conteudo subsequente, acompanhado de uma ilustragdo: “tudo bem ter nariz grande”, “tudo

2 <6

bem ter cor diferente”, tudo bem ter orelhas grandes”, “tudo bem ter rodas (cadeira de rodas)”,
tudo bem usar 6culos”, “tudo bem chegar em ultimo lugar”, etc. Terminando com: “Tudo bem
ser diferente, vocé é especial e importante apenas por ser como vocé é...” E um livro que tem o
mérito de expor as diferencas de forma positiva, com ilustragdes interessantes, com animais,
planetas etc.

No entanto, ndo fornece ao leitor nenhuma brecha para discussao, para outra coisa
aparecer, esse “tudo bem” repetido a cada pagina ndo permite um ponto de interrogacdo: tudo
bem? Né&o abre espaco para as dificuldades enfrentadas, para dizer o quanto pode ser no minimo
frustrante chegar em ultimo lugar. Lembro-me de uma situagdo contada por um pai, a partir de
seu estranhamento, em que na escola dos filhos havia tido uma gincana em que, para que “todos

ganhassem”, no final as duas equipes foram consideradas vencedoras. Sabemos que, na vida,

28 parr, Todd (2002). Tudo bem ser diferente. Panda Books.
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nem sempre se ganha e esse “tudo bem” ndo se da de forma imediata, para chegar nele, de forma
genuina e ndo retorica, é preciso um percurso, passar primeiro pelas agruras, pela frustragéo,
medo, sentimento de inferioridade etc.

E o que Brenman (2008) aponta também em sua pesquisa sobre o assunto, destaca a
falta de abertura no texto para um diadlogo nos materiais PC, que abafam os conflitos e reforcam
as normas estabelecidas, reduzindo a complexidade da situagéo abordada.

“ha conflitos entre a idéia convencional de uma literatura que eleva e edifica (segundo
padrdes oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida, como
uma variada complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela ndo corrompe
nem edifica, portanto, mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que

chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver" (BREMAN,1995,
P. 244, APUD BREMAN, 2008, P. 197).

Brenman (2008) e Ichilevici (2019) destacam a importancia da literatura, pondo um
acento sobre a literatura e ndo sobre o infantil, ao tratarem da ficcdo questionam a nogéo de
“literatura infantil”, j4 que um bom livro ou um bom filme infantil agrada também um adulto.
Assim, se perguntam se ha musica infantil, pintura infantil, livro infantil etc. Trazem a tona a
configuracdo da literatura a partir da relacéo entre conteidos e faixa etéria, nivel psicolégico
ou cognitivo, e também a relagdo entre qualidade literaria e viabilidade comercial.

“... No caso de literatura infantil, porém, referimo-nos aquela que
pode ser lida também por criangas, 0 que aumentou o campo
semantico coberto pelo substantivo literatura, que normalmente ndo
inclui a nogdo de que abarca obras ao alcance de leitores mais jovens.
Né&o tem nada a ver com livros para criancas. Tem a ver com literatura,
arte da palavra, beleza, ambiguidade, polissemia, qualidade de texto,
aquilo que Roman Jakobson chamou de funcéo poética da linguagem,

toda uma outra familia de nogbes e conceitos (MACHADO, 1999,
APUD ICHILEVICI, 2019).

Considerando a discussdo realizada em torno da ficcdo e da realidade, seja ela na
literatura, seja na construgéo ficcional do sujeito, no caso mais especificamente aqui, da crianca,
a chamada “literatura infantil” pode ser pensada entdo de forma disjunta, na medida que se trata
de duas ficcdes, da literatura e da crianga, que ao se encontrar, se sobrepdem, se modificam a

depender desse encontro, a depender do uso que cada um pode fazer.

3.1.5 O Brincar

E fato que a brincadeira é a atividade mais intensa, com mais dispéndio de energia, e

uma grande fonte de prazer das criancas, sendo a atividade infantil por exceléncia, por isso
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participa da constituicdo psiquica sendo também um dos indices de entraves nesse percurso.
Freud nos fala o qudo injusto seria pensar que a crianga ndo leva a sério sua brincadeira, pois
transpde seu mundo para uma nova ordem que lIhe agrada. No entanto, observa que ela a
diferencia da realidade, sendo este também um ponto importante.

“A brincadeira infantil foi dirigida por desejos, na verdade por um desejo, aquele que
ajuda a educar a crianga: o de se tornar grande e adulta. As criangas sempre brincam de “ser
grande”, imitando na brincadeira o que se tornou conhecido delas, da vida dos grandes.” (p.56).

Se 0 adulto vive sua fantasia via devaneio ou formacdo de sintomas, a crianca a vive
via brincadeira, assim como o poeta, 0 artista, 0 vive em suas constru¢es, como colocado
acima. A partir da criagdo de um mundo de fantasia levado a sério Freud (1908) aproxima o
poeta da brincadeira da crianca, sendo a linguagem o que mantém/sustenta essa relacdo de
empréstimo de seus objetos imaginarios e relacionamentos a objetos concretos passiveis de
representacdo. Sendo assim, quando a crianga esta crescendo e deixa de brincar troca a
brincadeira pelo fantasiar, como uma formagé&o substitutiva. Observamos com facilidade essa
caracteristica na adolescéncia, onde o devaneio tem um lugar importante.

Assim, a fantasia guarda uma relagdo particular com o tempo, amarrando de certa
forma os trés tempos, presente, passado e futuro, pois ha um trabalho psiquico que parte de uma
“oportunidade no presente” que desperta um desejo, este se relaciona com uma vivéncia ja
experimentada, vivida, projetando entdo este em um tempo ainda por vir. (FREUD, 1908)

A brincadeira, 0s jogos, o ludico é entdo imprescindivel na constitui¢do psiquica, é por
esse meio que a crianca vai colocar em jogo seus lacos parentais, reviver situacdes, se apoderar
dessas de uma forma outra, para poder fazer outra coisa com aquilo que vive ou viveu. Freud
(1920) observa seu neto de um ano e meio que na auséncia de sua méde inventa um jogo com
um carretel onde joga o carretel para fora do berco e depois o puxa de volta, dizendo em aleméo
“fort-da” o que significa aqui e 14. O que ele apreende da observacdo dessa brincadeira ¢ que
seu neto estava reproduzindo a falta de sua mae através desta. Ao invés de chorar por sua
auséncia, ou passar por esta passivamente, ele ao inventar esse jogo vive essa experiéncia de
forma ativa, a modificando de certa forma.

“A interpretacdo da brincadeira estava clara, entéo. Ela estava associada
com a grande realizagdo cultural da crianga, com a rendncia pulsional
levada a cabo por ela (renlncia a satisfacdo pulsional), ao consentir,
sem oposicao, que a mae fosse embora. Ela estava se compensando, por
assim dizer, quando ela propria colocava em cena 0 mesmo

desaparecimento e retorno utilizando os objetos ao seu alcance. Para
estimar o valor afetivo dessa brincadeira, € naturalmente indiferente
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saber se a prdpria crianca a tinha inventado ou se havia se apropriado
dela como resultado de um incentivo” (FREUD, p. 79).

O que Freud descobre ai € o conhecido jogo de oposi¢do que fazemos com as criancgas
do “Cadé? Achou!”. Uma forma de se separar da mae, de lidar com a angustia de separacgéo,
elaborando essa perda. A partir disso é possivel notar nas brincadeiras infantis essa
“reprodu¢do” que ndo ¢ uma simples reproducdo, na medida que hd uma modifica¢do da
experiéncia, de passivo para ativo. Por exemplo uma crianga que chega do meédico e acaba de
tomar uma injecdo, brinca depois de aplicar a injecdo em sua boneca ou em um outro. Essa
passagem da passividade para uma atividade produz uma resposta do sujeito, uma resposta
frente ao Outro. No jogo a crianca ensaiaria entdo uma passagem de um lugar de objeto do gozo
do outro para um lugar de sujeito.

H& a possibilidade de uma coisa ser tomada pela outra, assim como vimos na
linguagem, a metéafora e a metonimia, as palavras podem assumir diversos sentidos, € possivel
uma “encena¢do ludica”, tendo as palavras, a linguagem na brincadeira o papel de
figurabilidade.

Assim, 0s personagens e a propria trama sao representantes dos proprios conflitos e de
sua tentativa de elaboracdo. Da mesma forma, os brinquedos valem menos por suas
caracteristicas reais do que por se emprestar a trama, assumindo funcGes e caracteristicas
especificas. Sobre o assunto, Benjamin (1928/1987, p. 251) comenta:

“O mundo perceptivo da crianga esta marcado pelos tragos da gerag@o
anterior e se confronta com eles; 0 mesmo ocorre com suas brincadeiras.
E impossivel situd-las num mundo de fantasia, na terra feérica da
infancia pura ou da arte pura. Mesmo quando ndo imita utensilios dos
adultos, o brinquedo é uma confrontagdo — ndo tanto da crianga com o
adulto, como destes com a crianga. Ndo sdo os adultos que ddo em
primeiro lugar os brinquedos as criangas? E, mesmo que a crianga
conserve uma certa liberdade de aceitar ou rejeitar, muitos dos antigos
dos mais antigos brinquedos (bolas; arcos; rodas de penas, papagaios)

de certo modo terdo sido impostos a crianca como objeto de culto, que
somente gracas a imaginacdo se transformaram em brinquedos”

Interessante pensar, nesse sentido, que nem todos “brinquedos/objetos” ofertados as
criancas, ainda que tenham sido escolhidos por eles, ganham o estatuto de brinquedo. E preciso
que a crianga os eleja como tal. Quantos ndo ficam esquecidos nas prateleiras e nunca
despertaram seu interesse. E quem nunca presenciou uma crianga pegquena que ao receber um
presente ndo da a minima bola para este e se entretém com a embalagem, seja esta de papel,

plastico, papeléo.
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H& uma suspensdo do tempo que permite explorar a complexidade da realidade, assim,
Jerusalinsk (2014) nos chama atenc&o para essa dilatagao do tempo, presente no “agora eu era
her6i”, ha “uma dilatagdo imaginaria em que se desenrola o faz-de-conta” O que esta em jogo
€ um vir-a-ser, um tempo de se alienar, de dar credibilidade, “tempo de dar consisténcia a
projecdo imaginaria de um futuro” E preciso dar credibilidade aquilo que sabemos que ainda
ndo é, mas que, a0 mesmo tempo, depende do assentimento de um Outro, de uma aposta, que
ndo é sem desejo, para poder talvez vir-a-ser. Lembro de um paciente que em sua infancia
marcada por grandes perdas se recorda de uma brincadeira que o marcou em que ele, pequeno,
“cantava em inglés” e que era desacreditado e zombado por isso, ndo tendo esse Outro, nao
somente ai, que desse consisténcia, credibilidade as suas “brincadeiras”, ‘“encenagdes
imaginarias”. Isso certamente nio foi sem consequéncia para ele.

O brincar € o palco por exceléncia onde a crianga ao se fazer de conta, se conta e conta
0 outro de forma a dar uma resposta singular. N&o se trata somente de puro prazer ou de “gastar
energia”, como costuma-se falar, trata-se de se constituir psiquicamente, ndo sendo a toa que o
brincar e suas caracteristicas sdo levadas em conta em um diagnéstico e que a intervencédo do
analista e essencialmente por essa via no tratamento de criancas.

O brincar como sintoma constituinte da crianca, onde se da o arduo trabalho de
elaboracdo de uma “resposta ao paradoxo temporal” (JERUSALINSK, 2014, p.232), as
demandas paradoxais que chegam ao pequeno que ndo é sendo a propria insercdo na linguagem,
COMo Vimos.

E justamente por essa suspensédo temporal, por essa encenacéo ludica, por se tratar de
uma ficgdo infantil que a brincadeira é, como a autora coloca, uma “esfera protegida”, onde néo
se tem o compromisso com a realidade, regras, ha como uma “licenga poética” onde ndo se
requer uma responsabilidade, “néo se cobra valor de ato” Interessante pensar nessa relacdo entre
0 brincar e 0 ato, o brincar como um ato suspenso, um ato sem valor de, podemos pensar que
se algo ainda ndo pdde ser elaborado pela crianca aparece entdo como ato, acting out.>Uma
méde me procura para atendimento de sua filha de 8 anos. Dentre as queixas de desobediéncia,
descompromisso escolar, conta que ela recentemente enganou a funcionaria de sua casa e saiu
sozinha para ir a um compromisso proximo a sua casa, 0 que causou muita preocupacgao em sua

mae.

29Do inglés para atuar
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Inicio o atendimento com ela, mostra-se uma menina desinibida, desafiadora e
debochada. Em alguns momentos questiona sobre o tempo da sessdo, quer saber se esta
acabando, até que um dia ela fala que vai embora, levanta-se e sai da sala. N&o falo nada, deixo
ela ir. Passado um tempo, abro a porta e ela sai de tras de uma porta no corredor onde estava
escondida, parecendo se divertir. As duas riem e isso vira uma brincadeira: brincar de ir
embora. Brincadeira essa que ela pede para repetir, demonstrando necessidade de ir e voltar.
Com isso ela pode estar mais tranquila na sessdo, mais tolerante nos jogos, aceitando as regras
e podendo falar de si, do que lhe incomodava. Era preciso passar pela brincadeira, pelo
simbdlico o que estava no ato, sem simbolizag&o.

Ao contrario dessa funcdo para a crianca a cultura hoje tende a ver a brincadeira como
algo oportuno para se inculcar nos pequenos ideais sociais, que, ao meu ver, nao sdo aprendidos
dessa forma. Em uma reportagem da revista Universo Bebé & Crianca (2021), é destacada a
importancia da brincadeira para a “satide fisica e mental das criangas” colocando o faz-de-conta
como “uma 6tima oportunidade para inserir temas importantes nas historias, como o respeito
ao diferente (bullying) e a solidariedade”.

Podemos afirmar que a brincadeira infantil ndo deixa de ser uma possibilidade de
invencéo, justamente pela abertura a possibilidades e experimentacdes, onde pode aparecer uma
outra realidade: “e se”. A partir dos elementos que tem em méaos fazer uma outra coisa, inédita,
singular, construir uma resposta possivel ao Outro. Freud (1920) vai destacar o carater de
repeticdo da brincadeira infantil, assim como nos sonhos traumaticos de guerra, tendo sido esse
o disparador de seu interesse. Analisa que nas brincadeiras

ha tanto a repeticdo de uma experiéncia desagradavel ou dolorosa afim de adquirir um
dominio sobre esta, passando da passividade para a atividade, quanto a repeticdo de
experiéncias prazerosas onde a “crianga ndo se farta das repeticdes e insiste de maneira
inexoravel na identidade da impressao” p. 129. Experiéncia essa que desaparecera
posteriormente, havendo uma impossibilidade de repetir uma experiéncia de prazer. Freud nos
da o exemplo de uma piada ouvida pela segunda vez, ou, podemos acrescentar, um sabor de
uma receita experimentada pela segunda vez, ainda que agrade nao terd 0 mesmo sabor que a
primeira.

“A crianga, no entanto, nao se cansa de exigir do adulto a repeticdo de
uma brincadeira que este lhe tenha mostrado ou na qual tenham se
envolvido juntos, até que o adulto, esgotado, recuse-a; e quando Ihe
contamos uma bonita histéria, ela quer ouvir sempre a mesma historia
em vez de uma nova, atendo-se inexoravelmente a identidade da
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repeticdo, e corrige toda e qualquer modificacdo que tenha sido feita
pelo narrador...” (FREUD, 1920, p. 129).

Seja pelo principio do prazer, onde tenta retomar uma experiencia prazerosa, seja pela
compulséo a repeti¢do (pulsdo de morte), onde vive ativamente o que sofreu passivamente, a
crianca segue repetindo até que outra coisa possa aparecer. Lacan (1964), no seminario 11, em
“Tiqué e Autdmaton”, vai dizer que a repeticdo em Freud nao tem a ver com o natural, com a
repeti¢do de uma necessidade. Afirma que “a repeticdo demanda o novo”.

Esse novo esta na impossibilidade de se repetir a primeira satisfacdo, de se repetir o
mesmo prazer, restando entdo o novo. Lacan fala da diversidade mais radical da repeticao e a
associa ao ludico. Lembra também das brincadeiras infantis, onde se repete as fontes de prazer
e da impossibilidade do significante se apresentar da mesma forma. Na repeticdo tem o que ndo
cessa de repetir na cadeia significante, que é da ordem do automaton, da insisténcia do
significante, e tem algo atras do automaton, que € a tiqué, que é o real, que nao cessa de ndo se
inscrever, ndo cessa de ser impossivel. E € isso que escapa que é o motor da repeticdo. Benjamin
(1928/1987), cita Freud ao destacar o carater essencial de repeticdo da brincadeira e o duplo
sentido da palavra alema Spielen, brincar e representar, afirmando que a crianga ao comegar

sempre de novo, ao repetir, recria a experiéncia.

3.1.6 A politizagdo da infancia

Esse termo “politizacdo da infancia” parece ser bem apropriado para o tema em
guestdo, uma vez que denota uma tentativa de introduzir a crianga no campo politico, nos
parametros e questdes pertinentes a vida publica e, portanto, adulta. Para Arendt (2009), uma
das caracteristicas que mais definem o homem ndo é o fato de ser social, mas sim, sua atividade
politica, fato que implica um elemento de acéo na pluralidade. Logo, € importante apontar o
engodo que essa ideia de “politizacao da infancia” parece engendrar, ja que a crianca ndo é um
ser politico, pois ndo participa da “polis”, da vida publica. Sua vida acontece no campo pré-
politico, ou seja, na familia e na escola. E ai que ela encontra protecio e seguranca para crescer.
Um certo recolhimento da vida publica se imp8e como necessario, como garantia de uma vida
privada, de um anteparo, onde os adultos assumem a responsabilidade pelo mundo.

N&o é com pouca frequéncia que temos nos deparado com acles voltadas para
criangas, como campanhas, animacgfes e mdasicas educativas, que circulam em canais de
televisao e nas redes sociais e visam a mobilizacdo dessas contra o bullying, o preconceito e o

abuso sexual, por exemplo. Sabemos da importancia desses temas na infancia e acreditamos
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que se faz necessaria a abordagem destes. No entanto, a discussdo que essa pesquisa visa
trabalhar é a forma como esses temas estdo chegando na inféncia.

Com o intuito de instrui-las a identificar um possivel problema e se autodefenderem,
ndo se considera que, além de inviavel, pode ser iatrogénico, no sentido de “efeitos adversos”,
ndo esperados. Dessa forma, parece haver uma tendéncia a expor a crianga aquilo que
caracteriza a vida dos adultos, colocando-a diante de questdes de ordem social, pertinentes a
vida em sociedade, com 0 intuito “protagoniza-la”, incutindo uma ideia de cidadania. Esses
exemplos acima ilustram a “politizacao da infancia” na cultura contemporanea, na medida em
que a responsabilidade do mundo é delegada as criangas, como se fossem maduras e autbnomas
e prescindissem de mediag&o.

Na Educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade. Ao
contrario da conotacdo de “poder”, que possui na esfera publica, aqui, € preciso reconhecer que,
na relacdo entre adultos e criangas, ha sim uma assimetria, uma “superioridade temporaria”,
gue tem uma funcdo importante na constituicdo da criangca. O que parece ser um desafio nos
dias de hoje, ja que o mundo contemporaneo ndo tem mais a autoridade e a tradicdo como
referéncia, mas a despeito disso, na educacdo, estas devem ser preservadas. A nocdo de
autoridade na educacdo deve entdo ser pensada de forma separada dos demais campos,
especialmente da vida publica e politica (ARENT, 2009).

Com relacdo a essa crise da autoridade, a autora diz que ndo podemos delegar a relacao
entre adultos e criancas a ciéncia da Pedagogia e tampouco abandona-las a seus préprios
recursos, como expressa a propria autora: “A autoridade foi recusada pelos adultos, e isso
somente pode significar uma coisa: que os adultos se recusam a assumir a responsabilidade pelo
mundo ao qual trouxeram as criangas” (ARENDT, 2009, p. 240).

H& um equivoco. Ao invés dos adultos resolverem suas questfes enquanto sociedade
entre si, entre seus pares, como nos diz Arendt: “assumindo o esfor¢o de persuasdo e correndo
o risco do fracasso”, o adulto usa de sua “inquestionavel” superioridade, configurando-se em
uma doutrinacdo direcionada as criancas.

Arendt fala da educacao cuja esséncia é a natalidade, onde ha sempre a possibilidade
do surgimento do novo em um mundo pré-existente, velho. O novo para a autora é algo a ser
construido pelos jovens, na relagdo com o mundo, com o que ja esté ai, com os velhos. Dessa
forma, quando ofertamos as criangas “juizos pré-formados”, as privamos da experiéncia da
realidade, da oportunidade de reflexdo e de uma acéo propria, genuina. Assim, 0 novo nao é

algo programavel, inculcado, determinado, a infancia, a crianca € justamente a possibilidade de
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inicio, tira a linearidade, faz uma ruptura no tempo, interrompe, irrompe: o novo, mas a partir
de uma indeterminacéo.

“Mas mesmo as criangas que se quer educar para que sejam cidaddos
de um amanh& ut6pico é negado, de fato, seu proprio papel futuro no
organismo politico, pois, do ponto de vista dos mais novos, o que quer
que o mundo adulto possa propor de novo é necessariamente mais
velhos do que eles mesmos. Pertence a prdpria natureza da condicdo
humana o fato de que cada geracdo se transforma em um mundo antigo,
de tal modo que preparar uma geracao para um mundo novo s6
pode significar o desejo de arrancar das maos dos recém-chegados”
sua propria oportunidade faze ao novo” (grifo meu). p. 225, 226

Katz (2016), nos lembra que hoje ndo € mais possivel blindar as criancas do que
acontece em torno delas, entendendo-as como um “acontecimento na cidade”, assim como 0s
adultos, mas ndo como ser politico, que participa da polis. Em entrevistaa BBC News fala sobre
o clima de acirramento politico vivido na ocasido da tramitacdo do processo de pedido de
impeachment da entéo Presidenta da Republica Dilma Rousseeff em 2016. Observando em sua
pratica a forte presenca desse tema entre as criangas, adverte que o envolvimento dessas nas
questdes politicas é valida desde que seja em um contexto de transmissdo de valores ecrencas,
sempre incluindo também a dimensé&o do outro e ndo aniquilando-o. Marca a questdo propria
da infancia que é a sua submisséo ao outro para ser amada, 0 que demonstra uma diferenca com
relacdo ao adulto, estando estes em lugares diferentes.

O que parece ratificar a necessidade de um cuidado na exposi¢do ou inclusdo
(introducdo) da crianca nas questdes sociais. A politizacdo da infancia tratada aqui via PC se
trata de evidenciar uma tendéncia a colocar as criangas como aquelas que poderiam resolver,
estar a frente de questBes sociais complexas, como o0 assédio sexual, violéncia doméstica etc. e
de varias questdes em torno da diversidade, assunto de extrema importancia hoje.

Como Lacan (1967, p. 4), estabeleceu: “Eu ndo digo que a politica ¢ o Inconsciente,
mas apenas, que o Inconsciente é a politica.”, ndo € a politica que é o inconsciente, pois aquela
n&o se restringe a esse, mas € sim, para além dele, mais do que ele. Logo, é o inconsciente que
¢ a politica. Importante lembrar que o “O inconsciente € a politica” ¢ um desenvolvimento de
“O inconsciente é o discurso do Outro” e que Freud ja falava do inconsciente através da politica,
como em “O mal-estar na civilizagdo”, no qual vai abordar a constitui¢ao da civilizagao tal
como a constituicdo psiquica, revelando que o que acontece no micro, acontece também no

macro, dissipando a dicotomia sujeito/coletivo.
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O inconsciente € a politica como um processo historico e social, que se mimetizacom
a cultura,® com o discurso do Outro, pois seu estatuto é ético, e ndo, dntico. Aleman (2017),
nomeia como uma subjetividade, que ndo pode ser confundida com o sujeito, derivada das
construcdes histdricas de poder, de uma matriz logica, advindo ai a politica, ou seja, 0
inconsciente como estrutura do discurso do mestre. Brousse (2003) retoma que, em uma analise,
0 que se analisa é o desejo do Outro, pois 0 desejo acontece sempre em uma dialética, j& que o
sujeito se estrutura na sua relagdo com o Outro e com o outro sexo, na diferenca.

A partir da diferenciacdo que Aleman (2027), faz entre o politico e a politica e levando
em conta a assercdo de Lacan “o inconsciente é a politica” e 0s desdobramentos analisados por
Brousse (2003), podemos deduzir que o que esta em declinio é o politico, e ndo, a politica. O
politico, como aquilo que se pode produzir pelo sujeito como acéo. E o fazer em relacéo ao
mestre, é 0 que estd, por vezes, obliterado pelo discurso e ndo advém como falta/desejo. E o
que se faz com a politica, com o Outro, ao ndo sucumbir a este. A politica seria 0 que esta
colocado no lugar do Outro, do Significante Mestre, o proprio inconsciente, a depender de sua
época.

Brousse (2003) traz o que esta ai hoje, a saber, a globaliza¢do, 0 mercado comum, o
econdmico. Esse, por sua vez, fixa o sujeito em seu regime de gozo,*! que n&o deixa de ser um
regime politico. O sujeito se vé preso, refém a seu modo de gozo, e passa a reproduzir 0 gozo
do Outro.

Podemos pensar gue o regime politico tem a ver com a forma como o sujeito se dirige
ao outro, com sua acao na esfera publica, com o modo como lidamos com as questdes sociais,
obtendo assim um gozo, que é ndo € propriamente/legitimamente seu, mas alienado ao Outro.
E ai que encontramos, segundo a autora, a dimensdo politica da Psicanalise: ao visar desalojar
0 sujeito desse lugar de alienacdo, uma mudancga com relacdo ao S1. O que esta em jogo na
escuta do analista é justamente o desejo do sujeito em sua dimensao dialética, analisando o
desejo do Outro, o sujeito em relacdo a esse. O discurso analitico estaria entdo do lado do
politico?

E uma forma de agdo politica, ndo propriamente dita, mas como um “dever de ato” (p.
19). O discurso analitico, sendo o avesso do discurso do mestre, seria uma forma do politico. E,
logo, a politica é o que esta colocado na cultura, no social, o discurso do mestre, o inconsciente,

onde todos querem ser iguais, visando uma unidade.

30MRECH, 1999.
31 Laurent (apud Brousse, 2003).
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Consideramos que a analise, como propds Lacan (apud BROUSSE, 2003) “[...] ¢ a
irrupg¢do do privado no publico” e que isso desfaz o carater de oposi¢do entre o que ¢ do
individual e do coletivo, como nos adverte Brousse. Poderiamos aproximar a analise ao conceito
de politico que Arendt (2007) resgata, como aquilo que irrompe do sujeito na esfera pablica,
como um segundo nascimento desse, como a realizacdo de algo singular, algo da esfera privada
colocado no publico. Considerando também o que Brousse (2003) nos esclarece como funcgéo
do analista, dever de saber, decifrar o Outro simbdlico, e dever de ato, na medida em que atua,
incide no lugar ocupado pelo sujeito diante do Outro, na interpretacdo que faz dele.

Brousse destaca que o dever de politico do analista é justamente devolver ao sujeito a
sua escolha, ao desaloja-lo de seu lugar de alienagdo. Ler o desejo do Outro e 0 que 0 sujeito
estd fazendo com isso, como esta se posicionando diante dos significantes mestres. Tal situacao
ndo deixa de ser um paradoxo, apontado pela autora, ja que o Outro ndo existe. O que nos faz
pensar que, para que ele, de fato, ndo exista para 0 sujeito, é preciso um percurso, uma
desconstrucdo, um percurso para o desconsistir, para que 0 sujeito se reposicione na sua
interpretacdo dele, fazendo assim com que 0 peso recaia mais sobre o sujeito e ele (Outro) perca
seu posto, seu peso, a ponto de deixar de existir.

Tudanca (2012, p. 10), ao abordar o tema, afirma que politica é acdo, no entanto diz
que a ac¢ao politica pode visar a uma “eficacia direta” ou pode ser sustentada em uma “eficacia
indireta”, que seria o “impolitico”: “A categoria do impolitico designa uma politica que busca
intervir em relacdo ao poder, mas sob a forma de uma ‘agdo ndo atuante’, contraria a
despolitizagdo contemporanea.”

Nessa perspectiva, o impolitico é sustentado pelo “nao todo™, onde se preserva o vazio,
por um “meio-dizer”, “sem dizer tudo”, “de uma maneira dificil”, apontando aquilo que ndo faz
par, que ndo encaixa, tratando o real no coletivo. Assim, retoma a ideia de Lacan de que a
denuncia refor¢a o denunciado, “salvo que o faga com um meio-dizer” (LACAN, 1969-1970,

apud TUDANCA, 2012, p. 3).

3.1.7 Declinio do politico e o politicamente correto na infancia

O que o politicamente correto na infancia parece nos apontar € justamente esse declinio
do politico, onde a esfera pablica se desvanece, a falta de um “mundo comum”. Nesse contexto
de globalizagdo, do mercado comum, localizado no lugar de S1, ou seja, do econdémico, 0 que

encontramos em S2, “[...] ¢ um saber que ordena juridicamente o gozo e que, ao fazer isso, faz
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desaparecer a singularidade.” (BROUSSE, 2003, p. 45), por meio de procedimentos e manuais
que regulam o comportamento. Tal situacéo evidencia que o PC se encontra ai e faz parte desse
contexto, desse saber (S2) que corresponde ao que esta no S1, a globalizacéo.

Importa destacar, como bem nos alerta a autora, que a Psicanalise ndo se ople a
globalizacdo, e sim, ao “comum” que, por natureza, exclui a singularidade. Esse “comum” que
faz o Todo homogeneizado produz uma tentativa de diferenciagéo que tem como consequéncia
a logica da fronteira, que ndo inclui os modos de gozo de cada um, configurando-se em grupos,

99 ¢ 29 <

“bandos”, “guetos”, “mundos paralelos”, ou ainda, “comunidades de gozo”, ha uma alienagao
realizada pelo prdprio sujeito, onde ele mesmo se exclui. Ao homogeneizar, tem-se, em Gltima
instancia, o efeito da segregacéo. Eis o paradoxo, a cilada no qual a cultura do PC se insere. As
politicas das identidades, no plural, como Laurent (2018), destacam, vém recompor osgrandes
relatos politicos, uma “unidade nacional”.

No entanto, o autor aponta para a impossibilidade de se fazer “Um”, para a fragilidade
das identificacGes e a pluralizacdo da diferenca. Ao contrario do que possa parecer, essa
pulverizacdo das identidades, diz de uma entificacdo do ser, se pretendendo uma unidade
unificadora, onde os sujeitos poderiam ser capturaveis.

“O sujeito do inconsciente € de fato, diz Lacan, ndo apenas contraditério € vao, mas
vazio e evanescente. Isso é, sem divida, o que os discursos buscam nomear de uma maneira ou
de outra. O discurso politico, o discurso do mestre, faz da identificacéo a chave de uma captura.”
(LAURENT, 2018, p. 2).

A inversdo dos lugares sociais, no que tange as esferas publicas e privadas, onde as
criangas sdo algadas ao lugar publico, colocadas a frente das questdes pertinentes a vida politica,
ficando os adultos privados, tal como propde o titulo do livro organizado por Voltolini (2016),
Criancas publicas, adultos privados, abordara essa questdo, analisando a promocao social da
infancia na sociedade contemporanea e suas implicaces. Adultos privados, no sentido grego
resgatado também por Arendt de privacédo, privados de ver e ouvir 0s outros e de serem vistos
e ouvidos por esses, privados do publico e até mesmo do politico, como agdo singular necesséria
para a constru¢do de um “mundo comum”.

A crianga colocada na esfera publica, esta em evidéncia, seja por um interesse
cientifico, educacional ou ainda mercadologico. Ou seja, como observa Voltolini (2021),
panopticamente posicionada. Apreendida por esse interesse mercadolégico, Guimardes (2010)
e Najles (2015), retomam a expressdo de Lacan “crianga generalizada” para dizer dessa

condicéo de infans generalizada, como aquele que ndo poderia “se responsabilizar pelo seu
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g0z0”, pois sdo colocados na condi¢do de consumidores em potencial, “todos iguais perante o
consumo”, estando o sujeito identificado ao consumidor.

Brousse (2014, p. 1), afirma que “A situagao politica atual — e isto vale tanto para a
politica em geral quanto para a politica da Psicanalise — assiste ao confronto de duas concepcdes
do tratamento do mal-estar na civilizacdo: uma é socialmente dominante e aspira a uma visdo
totalitaria das coisas humanas e a outra é resistente e se apoia sobre os desfuncionamentos, os
fracassos.” Identificando o PC nessa primeira vertente de tratamento do mal-estar na
civilizacdo, consideramos que esse tratamento que ela propGe é via uma correcdo do simbdlico,
segregando o vazio, o Real.

Contudo, no inverso do discurso do mestre, a Psicanalise visa a desidentificacdo, uma
desalienacéo aos significantes mestres, como outro tratamento ao Outro, uma recolocacdo do
sujeito com relacdo a esse, 0 que seria a construcao de algo singular, de uma amarracao possivel.
Nesse sentido, Brousse (2003, p. 24), afirma que a Psicanalise ndo é politicamente correta: “[...]
o0 tratamento que a experiéncia analitica dispensa ao discurso do mestre impede que ela seja
politicamente correta.”

Posto isso, podemos pensar o PC como um dos sintomas do declinio do politico, como
uma forma imaginarizada de restituicdo do politico, de se tentar corrigir o simbolico, via
moralizacdao, reduzindo toda a questdo politica e cultural a uma questdo de “mudanga de
comportamento”, onde se cré em uma doutrinagdo para essa, apostando que uma “politica”
pode, por si s6, mudar uma cultura.

Importante inclusive se perguntar se 0 PC é uma acdo politica, no sentido abordado,
apesar de ser a forma de se fazer “politica” hoje. A questdo aqui proposta ¢ perceber que essa
propria “politica” faz parte da mesma engrenagem que se constitui o “problema”. Leva a uma
tendéncia superegdica que, ao invés de tratar, produz a retroalimentacdo da questdo: a

segregacao.

3.1.8 O politicamente correto e o real

A “ficcdo juridica”, abordada por alguns autores (KOLTAI, 2012; BRODSKY, 2009;
PEREIRA, 2016), vem justamente em um contexto em que ndo temos mais como referéncia a
verticalidade, mas sim, uma horizontalidade, uma “revetorizagdao” do processo de transmissao
como mencionado no Capitulo 1. E possivel verificar com esses autores que o declinio da imago

paterna, como Lacan j& anunciara em “complexos familiares”, ou 0 declinio da funcdo paterna,
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ao contrério do que se possa pensar, ndo enuncia uma libertagdo: “[...] se Deus estd morto, entdo
tudo € permitido”, mas sim, “[...] se Deus esta morto, nada mais ¢ permitido”, como afirmou
Lacan. A ficgdo juridica como “metafora de uma lei para todos”, onde todos seriam
representados. Uma utopia humanista, de universalizacao dos direitos do homem, tornando-os
universais.

Nesse contexto, o ordenamento do gozo via juridico, viria em substituicdo ao
ordenamento até entdo sustentado pelo NP. O que se reivindica é o direito ao gozo. Laurent
(2007) e Lebrum (2008), ao abordarem a sociedade contemporanea, sobretudo o declinio do
pai, ressaltam que o Real tem sido vivido como um traumatismo a ser reparado, reivindicando

assim sua parcela de gozo a ser restituida.

“E por ai mesmo a exce¢do, o intersticio, a falha, a fenda, a fissura, o hiato, a
rachadura, a negatividade [...]. Todas essas palavras designam o que nédo cola, o0 que
ndo estabelece relagdo, o que ndo é reciproco, 0 que ndo se comunica, 0 que resiste, 0
que escapa, 0 que 0 sujeito nunca vé de si no espelho, o que sai fora da imagem, o que
esta aquém — ou além — do simétrico, da paridade, da igualdade, da reciprocidade.
Lembremos que Lacan chamou isso de “real” — que ele distingue do “simbélico” e do
“imaginario”. Por uma virada que temos que explicar, a propria existéncia dessa falha,
‘daquilo que ndo cola’, desse real, hoje nos parece incongruente, ofensa as nossas
competéncias, traumatismo a ser apagado, ferida que deve ser curada, doenca
vergonhosa, déficit a ser preenchido, vazio a ser esvaziado[...]” (LEBRUM, 2008, p.
23).

Daibert (2015, p. 3), ao analisar o super “eu” no discurso politicamente correto, destaca
que esse responde a um imperativo de tudo legislar, “[...] levando a diferenca as raias do
absoluto” e, em contrapartida o sujeito se depara “[...] com a violéncia desse mesmo super “eu”

como imperativo de gozo” (DAIBERT, 2015, p. 8). A mesma autora sublinha:

“Q discurso cientifico aliado ao capitalismo contemporaneo tende a nos fazer acreditar
que é possivel normatizar, controlar e sistematizar o que é pulsional. Existe uma
tendéncia atual de tudo legislar, como se fosse possivel simbolizar completamente o
real. Seja nas leis propriamente ditas do Direito, seja nas leis baseadas no ideal
cientifico, do que se deve ou ndo comer, por exemplo, seja nas leis do politicamente
correto, do que se deve ou ndo fazer e dizer” (DAIBERT, 2015, p. 7).

Assim, a autora acrescenta que a intencdo de prevencao acompanhada comumente com
0 excesso de lei e regras elimina a pulsdo, o desejo. A crencga de que € possivel controlar de
forma total os impulsos agressivos pelo significante, inserindo uma “muralha simbdlica”, ndo
deixa espaco para o real. Da mesma forma, a fronteira como resposta a homogeneizacgéo, recalca
a diferenca, 0 gozo singular e esse retorna de forma feroz. Esse “real sem lei” que retorna como

um efeito rebote, & um “real disjunto do simbdlico e que o supera”, “[...] uma vez cortado de
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toda manifestagdo simbolica, reaparece, diz cuidadosamente Lacan, ‘erraticamente’.
(MILLER, 2009, p. 21).

A partir da discussao em torno do PC, cabe a pergunta: como reintroduzir o real sem
que seja apreendendo-o pelo simbolico? Interessa pensar como se podem articular as nogdes de
“furo no discurso”, sem sentido, semi-dizer, no campo da cultura do politicamente correto.

Se o sintoma do sujeito revela sua divisdo subjetiva, podemos pensar que o sintoma
social diz de uma diviséo subjetiva social igualmente estrutural, daquilo que particulariza uma
sociedade. Tudanca (2012) afirma que a politica da Psicanélise é a politica do sintoma e que a
acdo politica deve estar dirigida a ler um sintoma e interpreta-lo, sendo essa a sua ferramentae
destaca que a abordagem do social também estd na perspectiva do sintoma, levando a se
perguntar sobre a especificidade dessa interpretacdo, ja que hoje temos um excesso dessa.

Pensando no PC como sintoma, tal como ja colocado, nos remete a ideia de paradoxo,
de ambiguidade. Como sintoma do discurso pedagdgico, ou do discurso do mestre, é possivel
identificar sua intengdo de “reconhecer as identidades”, “humanizando-as”, como propde
algumas adaptac6es analisadas neste trabalho, indo na esteira da homogeneizacdo. No entanto,
a partir das ideias desenvolvidas, verificamos também como o PC pode estar, na verdade,
contribuindo para a segregacao. Responde a um modo de gozo segregativo, ao regime de gozo
predominante, determinado por S1.

Na perspectiva lacaniana, a intervencdo, ndo mais pelo sentido, seria via furo no
discurso, visando desconsisti-lo. Nesse sentido, Brousse (2003), indica que ndo se deve segregar
0 vazio, como prop0e a civilizagdo, e que o analista responde ai com seu ato. Ora, perguntamos:
como isso ocorreria em se tratando do PC?

Ao observar o advento do PC com a luta das minorias sociais, movimento de extrema
importancia e necessidade em nossa cultura, principalmente nos dias atuais. Nesse sentido,
sublinho que essa pesquisa se deu a partir da psicanalise, apoiando-se sobretudo na sua posi¢do
anti-segregativa, tal como Musach (2021)2, nos lembrou, na medida em que se propde a acolher
as ambivaléncias, o sujeito em sua radical diferenca, pois, sabemos, que é somente na medida
que podemos suportar o “estranho” em nos, que podemos suportar o “estranho” no outro.

Pesquisando a forma como se fez presente na Educacdo, nas legislagfes, documentos
orientativos, apontamos o carater generalista destes, ndo visando as singularidades, orientam

comprometendo as ficgOes literarias, desconsiderando a ficcdo construida na infancia, a

32 Aula da disciplina “Inconsciente Real e Inconsciente Transferencial” /FEUSP, ministrada pela profa. Leny Mrech, onde
participou como convidada.
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importancia desta na constituicdo psiquica onde hd um trabalho da crianga para se fazer, se
constituir, contando com as mais diversas formas de representagdo, invencdo para tal.
Localizamos ao longo do trabalho e de formas diferentes o paradoxo que esta porta. Em nome
da incluséo de causas, da defesa de grupos, este retira, forclui termos, aspectos da lingua, que
abalam a prépria estrutura da linguagem e da lingua, retirando desta justamente a diversidade e
singularidade que ela porta, seu carater subversivo.

Sendo assim, nos parece ndo sO ineficaz, mas também iatrogénica, pelo efeito de
retorno do real, retorno do recalcado. Como sabemos desde Freud, sendo trabalhado na
pesquisa, 0 que é recalcado ou forcluido retorna como sintoma ou como um real sem lei, de
forma mais incisiva.

Contudo, podemos propor um deslocamento: da infancia como sustentagéo das causas

dos adultos® a infincia como recurso ao indizivel. O “recurso a infincia” é algo que Kartz
(2021), pdde escutar em algumas obras literarias que diz de um modo de se recorrer a infancia
para por meio dela dizer do indizivel, como por exemplo, experiéncias — limites, onde
encontramos o0 inumano no humano, como nas vivéncias de guerra. Formas de incluir o real ao
invés de rechacé-lo. Inclui-lo ainda que seja com uma dose de “non-sense” ou em um siléncio.

Aponta assim a infancia como resisténcia ao discurso do Outro, como fendémeno
politico, subvertendo-o com seu desejo. Tal como o Jornal “Fala Crianga™®*, langado em 2021,
confeccionado pelo coletivo “A vez e a voz da crian¢a” durante a pandemia do Coronavirus e
a crise sanitaria, a partir da coleta de cartas, audios e videos onde falam sobre o isolamento
social®. Dentre as producdes das criangas o desenho da “méquina anti-covid” e um depoimento
de uma menina de 5 anos que diz que de tanta saudade de alguns familiares a foto que ela tem
delas em sua cabeca ja estd rasgando. Por meio de representacfes inusitadas, desenhos
inventivos as criancas puderam abordar o indizivel, contornando o real que a crise sanitaria nos
presentificou. Considerando a presenca desse infantil nessas manifestaces, materiais, cheios
de vida, de significados, e da falta desses, podemos pensar que as adaptacdes PC, de certa forma,
privam a infancia/crianca do infantil, disso que é tdo proprio a infancia e, por outro lado, porta
o singular de cada uma.

Podemos entéo dizer que a crianga aborda o real, toca o real, ao inves de rechaca-lo,

como podemos notar no PC. Ao barrar as imaginarizac6es, faz furo no discurso, ao trazer um

33 Tal como nos coloca Arpin (2021) ao falar do risco de “transformar essas criangas-identidades [enfants-identités] em
estandartes da causa dos adultos?” com relagdo a “disforia de género” na infancia.

34 Acessivel em: https://www.avezeavozdascriancas.com/jornal

3 Isolamento social que se fez necessario a partir de margo/2020 em funcédo da pandemia do Corona virus.
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limite ao gozo. A crianga estd mais proxima de lalingua que o adulto, a fala dela estad mais
proxima da escrita inconsciente, a ponto de sua “lingua propria” néo ser por vezes inteligivel a
nos, adultos, por ja estarmos mais distanciados desta e menos acessiveis a esta, mais
“embrulhados”® pelo simbdlico e o imaginario, ja imersos em nossas ficgdes, histdrias que nos
ajudam a nos proteger do real. Podemos dizer que a crianga se encontra menos “embrulhada”,
“envelopada” pelo simbdlico e imaginério.

A capacidade de interpretacdo da crianca teria a ver com essa relacdo mais proxima do
inconsciente, onde sua interpretacdo, sua forma de Ié-lo seja nela mesma ou no outro, como é
muito comum, tem a ver com esse ponto de proximidade, de contato, de relacdo peculiar com
o infantil, que ainda ndo esta inteiramente sob o efeito do recalque, ou, tomado pelo simbélico
e imaginario, onde as defesas ainda estdo sendo construidas. Miller (2010), fala que a
interpretacdo do analista diz exatamente do ponto em que este se encontra na sua relacdo com
seu inconsciente, 0 que podemos transpor para a crianga.

“Para cada um, sua pratica da interpretagdo ¢ estritamente correlativa a nogao que se
formou a partir do inconsciente. Inconsciente e interpretacdo caminham lado a lado.

Quando vocés dizem como interpretam, a0 mesmo tempo dizem que nogdo do
inconsciente vocés tém. Sua préatica interpretativa mostra exatamente em que ponto

da elucidagéo do inconsciente vocés estdo” (p. 68).

Dar um lugar para a infancia, para a crianca, mas advertidos de que ndo se trata de
projetar nela uma ingenuidade, algo voltado para o angelical, comumente idealizado, inclusive
em termos de sexualidade e também, no outro extremo, como um ser autdonomo, “self-made-
mam”, que se faz sozinho, capaz de opinar sobre tudo, e lutar por nossas causas, como uma
“crianga esperanga”, como ja salientou Lajonquiére (2009), naquela em que depositamos todos
as nossas expectativas e que a0 mesmo tempo nos isentaria dessa funcao, antecipando algo que
ainda devera advir.

Contudo, esse trabalho nos levou a pensar, como desdobramento da pesquisa realizada,
na passagem da linguagem, da palavra tomada “ao pé da letra” como sentido, como algo fixo,
buscando seu sentido ultimo, em diregdo ao “ao pé da letra” no sentido lacaniano, na dire¢éo
inversa do sentido, destacando a materialidade do significante, no efeito de ressonancia e de
limite ao gozo, onde ele ndo tem sentido, ou, pelo menos, um sentido fixo, "decompondo o

significante em sua letra”. Como Lacan (1972), diz, na linguagem, trata-se de uma relagdo

3 Termo utilizado por Miller (2009)
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sempre aproximativa, o significado rateia e o aparelho no funciona. Destaca que o que esta em

jogo, para além da semantica, seria um modo de coletivizar o significante. Do signo a letra.

CAPITULO 4. ADVERSIDADES DA TRANSMISSAO NA ESCOLA: REFLEXOES EM
PSICANALISE E EDUCACAO

Uma pesquisa divulgada pelo Tribunal de Justica de Sdo Paulo (Ministério Publico,
2021), lerta para pontos urgentes como a inexisténcia de dados oficiais no Brasil sobre o
quantitativo de pessoas com TEA®, valendo lembrar, no ano de 2019 foi sancionada a Lei
Federal n® 13.861, que obriga o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a inserir
no censo, questdes sobre o autismo. Essa preocupacdo se enlaga com a possibilidade de
sabermos por faixa etaria, qual é a realidade numeérica de autistas no Brasil. A estimativa é que
existam 2 milhGes de autistas em todo o territorio nacional, entretanto este dado ndo é exato,
sendo urgente para que mais pesquisas possam ser feitas com posicoes cientificas caminhem
dando luz ao trajeto dos pesquisadores e profissionais brasileiros.
Assim é justo concordar com Merletti (2016) ao dizer que:
“Notadamente, as preocupagdes em torno da problematica do autismo extrapolam o

campo técnico de seu tratamento, articulando-o a esfera das politicas publicasaliadas

a interesses econdmicos e de investimentos a grupos especificos da sociedade”.
(MERLETTI, 2016 p. 43)

Em 1980, a Associacdo Americana de Psiquiatria (American Psychiatric Association -
APA) oficializou, por meio da terceira edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-I111), o autismo como um transtorno do neuro desenvolvimento
(VOLKMAR,2018). E na ultima edi¢do do manual (DSM-V), define um novo termo chamado
de Transtornos do Espectro Autista (TEA), no qual inclui o Autismo, o autismo atipico e a
Sindrome de Asperger (APA, 2014) A Associacdo Americana de Psiquiatria (2014) e
corroborada pela Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), define o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) como um transtorno definitivo do desenvolvimento neuroldgico caracterizado,
principalmente, pelas dificuldades de interacdo social e comunicacdo, além da presenca de
interesses restritos e comportamentos repetitivos, surgindo ja nos primeiros anos de vida da
crianga. Os sinais podem ser identificados, na maioria das vezes, entre 12 e 24 meses de idade.

De acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), uma criangca com TEA pode

37 Transtorno do Espectro Autista
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apresentar preferéncia por objetos; ndo aceitar o toque; ter pouca ou nenhuma vocalizagéo; ndo
responder ao proprio nome; apresentar restricdo alimentar e baixo engajamento social. O TEA
apresenta uma incidéncia estimada em 1% das criancas e adolescentes em todo o mundo,
segundo pesquisas realizadas nos Estados Unidos, na Europa e na Asia (TEIXEIRA, 2016). No
Brasil esse percentual representa mais de seiscentas mil criancas e adolescentes com transtorno
do espectro autista. No mundo, a incidéncia € de 1 para cada 160 criancas, segundo estimativa
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020).

Até 0 momento nao existe cura comprovada, contudo, nas ultimas déecadas as pesquisas
tém evidenciado que criangas autistas respondem bem a intervencéo precoce intensiva por meio
de acBes educacionais e de saude integradas, oferecendo um bom prognéstico com melhora e
alivio de sintomas e consequentemente proporcionando qualidade de vida, promovendo a
autonomia dos individuos com TEA (SBP,2019).

De acordo com Gillberg (2005) e Bondy (2001), afirma que uma comunicacao funcional
envolve acdo direcionada a outro que pode ser ouvinte, leitor ou observador. Essa acdo é uma
acao de troca, desencadeia comportamentos de resposta, seja ela falada, escrita ou por meio de
gestos corporais. Os autistas, no entanto, por terem um repertorio restrito apresentam limitagdes
em situaces complexas.

As reformas no campo da educacdo ocorridas nas Ultimas décadas tém sido, associadas
aos efeitos de uma sociedade globalizada e desigual (FERNANDES, 2011). Nesse contexto tem
sido publicado um conjunto de legislacdes internacionais e nacionais definidoras de politicas
publicas de educacdo inclusiva, a exemplo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais Acesso e Qualidade, conhecida mundialmente como Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994). Nela ¢ enunciado “que todos os alunos devem aprender juntos,
sempre que possivel independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem”
(p.21).

O acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem, entre outras necessidades, é uma
problemaética a ser enfrentada pelas instituicGes de educacdo no Brasil. Nos ltimos anos, o
acesso destes estudantes na educacéo apresenta-se como objeto de atencdo politica, seja em
nivel internacional, nacional e local. E relevante lembrar que, no Brasil, alguns referenciais,
gue tratam sobre essas questdes, ndo deixam duvidas quanto a necessidade de se cuidar da
inclusdo como politicas publicas (SANTANA, 2016).

Assim, vale destacar aqui, a importancia da Declaracdo de Salamanca (1994), que
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demanda aos Estados assegurar que a educacdo de pessoas com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem, entre outras necessidades, seja parte
integrante do sistema educacional. Portanto, aponta para uma perspectiva positiva em relacéo a
atencdo em todos os seus aspectos, como forma de garantia de desenvolvimento social e
educacional e de vida, voltado para este publico que necessita de atendimento e cuidados
especificos.

Portanto, fazer valer esse direito é a base do paradigma inclusivista. Nesse sentido, 0
paradigma da inclusdo surge como forma de combate a discriminacéo social e exclusdo das
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que o modelo de integracdo social ndo deu a esses
individuos os mesmos direitos e espacos permitidos as outras pessoas.

A Educacéo Inclusiva foi, nesse sentido, de grande importancia para a mudanca de
perspectiva em relacdo a deficiéncia, proporcionando o entendimento de que ndo éa pessoa com
deficiéncia que precisa adequar-se a sociedade, mas o contrério, é a sociedade que necessita
quebrar barreiras impeditiva de inclusdo, seja fisica ou arquitetonicas, na comunicacéo,
pedagdgicas, altitudinais, entre outras.

Do ponto de vista das criangas com Transtorno do Espectro do Autismo, os desafios séo
bem maiores, por parte da sociedade, dos familiares e professores. Portanto, pensar a incluséo
para este publico nos faz repensar a formacdo dos professores. Embora levando em
consideracdo 0s avan¢os proporcionados a partir do movimento inclusivista do ponto de vista
social, educacional, da saude, entre outros, do ponto de vista das criangcas com TEA, esses
avancos sdo bastante lentos e desafiadores.

Entretanto, do ponto de vista dos documentos oficiais garantidores de direitos, podemos
dizer que no Brasil, apenas, por meio da Lei Berenice Piana de n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista.

Assim, vale ressaltar que s6 por meio desta lei 0 autismo passou a ser reconhecido como
deficiéncia, sendo ampliando a todos os direitos estabelecidos para pessoas com deficiéncia
para todas as pessoas com TEA, embora ndo podendo ignorar outros documentos internacionais
e nacionais que faziam referéncia a pessoas com transtornos globais do desenvolvimento.

Outro avanco de garantia de direitos veio por meio da Lei n°® 13.146/2015 - Lei
Brasileira de Inclusdo (ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que acrescenta a inclusao
principalmente no ambito da educacdo para todas as pessoas com deficiéncia, entre estas, as

pessoas com transtorno do espectro autista e vem corroborar com a garantia constitucional que



70

garante 0 acesso a educacao e o direito a aprendizagem como uma condi¢do de todos, ou seja,
previstas a todos os brasileiros como dever do Estado e da familia, constituindo um direito de
todos a educacao.

A problematica do esgarcamento da transmissdo cultural na escola é centenaria. A bem
da verdade, foi por volta dos anos vinte do século passado que, como é notdrio, o dispositivo
escolar foi centrado no aluno a ponto de ter deixado de operar como um “sistema cultural
centrado na transmissdo” (Blais; Gauchet; Ottavi, 2014, p. 7, traduc@o nossa).

Contudo, enquanto um sistema cultural centrado na transmisséo, a escola apresentou
uma impressionante longevidade no decorrer da modernidade: é que sob tal configuracdo o
dispositivo escolar perdurou — ndo sem (des)continuidades — por cerca de quatrocentos anos
(id., p. 16).

Entretanto, foi no inicio do século XX que, tendo se voltado unilateralmente ao aluno, a
escola se converteu em um dispositivo centrado na aprendizagem e, mais ainda, na
aprendizagem compreendida como o resultado da livre iniciativa do aprendiz. Ou seja: a escola
renovada — cujo centro de gravidade pendeu entdo para o discente — se assentou na iniciativa
privada deste Gltimo, fato que néo teria se consumado sem a desautorizacao do professor como
“intérprete autorizado” (id., p. 103) da cultura e, logo, enquanto transmissor desta na escola.

Em face de tal problematica, lanco uma reflexdo teérica acerca da transmisséo cultural
na escola bem como sobre seu declinio desde as primeiras décadas do século XX. Sendo assim,
0 que pretendemos analisar é a concepc¢do de gque a escola centrada no aluno centrou o aluno
em si mesmo, isto é, em seu aprendizado concebido como uma atividade individual e gracas a
qual habilidades psicoldgicas supostamente naturais e enddgenas seriam entdo exteriorizadas.

Como foi afirmado, tal centramento do dispositivo escolar no aluno ndo poderia ter se
consumado sem que o professor bem como sua singular apropriacdo da cultura sob a forma de
tradicGes epistémicas - como as Letras, a Matematica, a Biologia etc. - ficassem & margem ou
fossem de certo modo excluidos da educagéo escolar®®. Em suma, ¢ em face de tal quadro geral
que entendemos ter se consumado um curto-circuito da transmiss@o cultural no dispositivo
escolar.

A presente reflexdo estara, no mais, inscrita no campo de pesquisas constituido pela

interface entre Psicanélise e Educacdo. No interior de tal campo a concepgéo de transmissao

38 Toda a falagdo em torno da revalorizagdo do professor encontra como obstaculo o lugar a margem em que se coloca o docente
no dispositivo escolar cujo centro é o aluno. Trata-se de uma exclusdo docente a qual é solenemente ignorada no contexto da
inclusdo escolar.
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ndo deixa de apresentar suas peculiaridades, e isso devido ao fato de se articular a nogéo de
inconsciente (isto €, de sujeito do desejo inconsciente). Dessa forma, interessa-nos expor as
condicdes pelas quais a transmissdo escolar, ao contrario de incrementar as adversidades
inerentes ao advento do sujeito do desejo inconsciente no aluno e no professor, opera antes
como condig&o para tal emergéncia subjetiva.

Contaremos também, e centralmente, com reflexdes tedricas desdobradas por autores da
Filosofia da Educacdo a fim de enriquecer o conceito de transmissdo (por mais que as
concepcdes filosoficas ndo recubram perfeitamente a concepcdo psicanalitica de transmissao e
vice-versa). Por fim, pretendemos tocar dessa forma em um dos pontos nevralgicos na educacao
escolar — o do referido esmaecimento da transmisséo cultural -, bem como desejamos refletir
acerca do profundo e desastroso impacto de tal esmaecimento no destino da escola

contemporanea.

4.1 Atividade e passividade de professores e alunos

Kanner (1943), no artigo Disturbios autisticos do contato afetivo, descreve onze casos
clinicos por ele estudados e destaca a principal caracteristica do autismo, que se mantém até os
dias atuais: “incapacidade desde o inicio de se relacionar com pessoas e situacdes, olhar ausente
e indiferenca a imagem no espelho, ecolalia (auséncia de formacdo espontanea de frases, uso
de pronomes pessoais inadequados, repeticdo de pronomes tal como o0s ouvem) desejo de
manter a igualdade obsessivamente e estereotipias” (CHIAPETTA, 2009, p.28). Ao distinguir
0 autismo de esquizofrenia, Kanner afirma que, nesta, o retraimento se da a partir de uma
relacdo inicial, que € inexistente no autismo. Dai, Kanner atrela o termo precoce, para
caracterizar “um disturbio decorrente da entrada do bebé no mundo” (CHIAPETTA, 2009, p.
28).

Entretanto, vale destacar que, ainda em Kanner (1943), o autismo nédo se desprende da
psicose, dentro do discurso psiquiatrico. 1sso traz consequéncias: na psicanalise, por exemplo,
discuss@es redundam em classificar o autismo como pertencendo a estrutura psicética, ou como
uma quarta estrutura, como veremos ao longo desse apanhado tedrico. Seria a psicose uma
muralha? Um muro de pedra que divide os sujeitos?

A muralha interposta entre 0 mundo adulto e o dito mundo autdnomo das criancas se
destina a manter até mesmo “a crianga mais velha o mais possivel ao nivel da primeira infancia”

(ARENDT, 2005, P. 233). E se a educacéo renovada assim o pretende, € pelo fato de que sua
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aposta recai na dita natureza individual da crianca, natureza dotada de potencialidades inatas e
cuja bondade resta tdo profundamente idealizada.

Tal aposta individualista - sendo solipsista - ocorre, € claro, em detrimento da legalidade
prépria a vida adulta, isto €, em detrimento da Lei da linguagem, da cultura enquanto conjunto
de representacGes em comum e até mesmo da vida coletiva na polis (cf. Gagnebin, 2005).

Ou seja, enquanto o ideario progressista se vé as voltas unilateralmente com a prote¢do
individual da crianca contra o0 mundo, na educacdo escolar é imprescindivel que se proteja
também o mundo contra as criangas (Arendt, 2005, p. 239), e sem 0 qué a chegada delas a esse
mesmo mundo corresponderia a uma reedicao das invasdes barbaras.

A questdo, a bem da verdade, é que na educacdo ndo ha nunca como se abdicar do
insoltivel paradoxo®® de proteger o novo contra o velho bem como o velho contra o novo (id.,
ib.), razdo pela qual uma escola centrada no(s) novo(s) esgarca a transmissado intergeracional da
cultura acumulada no passado e renovada no presente.

Entretanto, foi exatamente por ter tentado abdicar do paradoxo da educagéo (ou por ter
tentado resolvé-lo cabalmente em recorrendo ao cientificismo psi) que entdo a educacédo
progressista se centrou na atividade ludica dos mais novos, isto é, em seu fazer dito espontaneo.
E que como o pseudomundo infantil resta ai absolutizado, ent&o o brincar das criangas - mesmo
0 das mais velhas - desponta como a “unica forma de atividade que brota espontaneamente de
sua existéncia enquanto crianga” (ARENDT, 2005, p. 232). Ou seja, sob essa perspectiva a
crianca brinca naturalmente, e ndo pelo fato de habitar um mundo mais velho do que ela mesma
e no qual deve ingressar como recém-chegada.

Mas ao contrario disso - e ja sob o prisma da Psicandlise -, o brincar da crian¢a ndo se
apresenta como uma manifestacdo individual, natural ou inata. Ao se considerar a cena
inconsciente, a brincadeira da crianca desponta como uma tentativa — de forma algum natural
— de se enredar & historia parental e, logo, a historia familiar, o que por sua vez € condicéo para
que a crianga inconscientemente se enrede a genealogia humana. Afinal, e como se constata
com frequéncia, a crianga ndo brinca de ser crianca - 0 que a colocaria numa posicao de café-
com-leite, mas de ser diferente de si mesma, isto €, de ser outra e, logo, de ser até mesmo adulta
e de fazer como os adultos. Decerto, porém, que nesse caso ndo estd em questdo ser de fato

adulto, mas desejar (inconsciente) ser adulto.

39 E nesse sentido que, para a Psicanalise, a educacéo é impossivel. E que na educacdo todos temos de nos defrontar com
imperativos éticos contraditérios como reprimir certos impulsos das criangas e, por outro lado, deixa-las fazer as coisas
espontaneamente. De fato, ndo ha como chegar a um equilibrio nisso. Porém, é imprescindivel busca-lo ainda que seja
impossivel atingi-lo.
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Sendo assim, quando se considera o sujeito que habita a criancga, o brincar aparece como
um efeito da sujeicdo a linguagem bem como da rela¢do da crianga com a cultura (e, logo, com
0 mundo que precedeu a sua chegada), ao contrario de ser concebido como uma habilidade
imanente e ativa a ser desenvolvida e até turbinada pela excluséo for¢ada da crianca do mundo
adulto.

Ora, foi mesmo em decorréncia dessa equivocada naturalizagdo da atividade de brincar
que se erigiu a concepcao de que o aprender a partir da alteridade docente imporia aos pequenos
uma posicao de incontornavel passividade, motivo pelo qual a crianca deveria entdo aprender
brincando.

Isto €, 0 ensino, sob tal visada, sé poderia necessariamente provocar a passividade da
crianca e, logo, seria preciso emancipa-la por meio de um aprender ativo e assemelhado em
tudo ao brincar.

Todavia, o fato é que, mais uma vez, nos deparamos ai com uma dicotomia, isto é, um
falso dilema. No caso, trata-se de: ou bem a crianca ¢ ativa ou bem € passiva. E se o professor
¢ ativo, resta assim a crianca a passividade. Mais ainda: para que a crianca seja ativa, ao
professor cabe apenas e tdo somente a passividade e o apagamento de si. E, portanto, a hipotese
de que possa haver atividade por parte do professor ao ensinar bem como atividade do aluno ao
aprender resta descartada.

Contudo, o fato é que tal dicotomizacdo simplesmente deixa de existir conquanto o
aluno (assim como o professor, é claro) ja ndo seja concebido como um individuo (isto é, um
indiviso dotado de habilidades endégenas e naturais), mas como um sujeito diviso, ou seja,
como sujeito da linguagem simbolica (polissémica, equivoca) e, portanto, como sujeito da
divisdo psiquica entre consciente e inconsciente.

Em outros termos, trata-se de reconhecer que o sujeito ndo resulta do desenvolvimento
natural de capacidades psicomaturacionais endogenas, mas que é constituido a partir da Lei
simbolica, Lei a qual, interditando 0 gozo do incesto, torna possivel a relagdo com a linguagem.
Ou seja: o sujeito do desejo é efeito da equivocidade estrutural da linguagem ao contrario de
ser um ente pré-formado pela natureza e cuja suposta esséncia desabrocharia a base de estimulos
do meio e/ou de facilitacGes de agentes humanos.

Nesse sentido, o professor, sob a visada psicanalitica, € concebivel como sujeito do
desejo inconsciente de ensinar, assim como o aluno é concebivel como sujeito do desejo
inconsciente de aprender. Ou seja, 0 desejo (inconsciente) do professor ndo resta excluido da

cena educativa e, portanto, a relagdo singular do professor com o saber (saber do inconsciente,
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0 qual sobre determina a apropriacdo consciente de conhecimentos publicos) desponta assim
como condigdo de possibilidade para uma viva transmissdo escolar desses mesmos
conhecimentos no transcurso de uma aula desta ou daquela disciplina (ou de um campo inter
ou transdisciplinar etc.).

Do mesmo modo, o desejo (inconsciente) do aluno tem lugar e vez na cena escolar na
medida em que sobre determina o aprendizado, e de maneira que a reconstrucao racional pelo
aprendiz dos conhecimentos ensinados pelo mestre pode entdo carregar a marca latente ou
subjetiva do proprio aluno (o que por sua vez implica o inicio de uma nova relagdo com o saber
e com a cultura, ou seja, uma apropriacdo singular dos conhecimentos veiculados pelo professor
na escola’®). Trata-se, portanto, de uma subjetivacio de conhecimentos pelo aluno a qual
pressupde o laco educativo entre o0 sujeito de ensinar e o de aprender, e ndo um desenlace
individualista como se viu acima.

E tal como se pode inferir dai, a transmissao escolar opera entdo a partir do poder de
contagio que a implicacdo subjetiva do professor com o saber (processos primarios) e com os
conhecimentos (processos secundarios) apresenta em face da iniciacdo no aluno de uma
implicacdo subjetiva com o saber (processos primarios) e com os conhecimentos (processos
secundarios). Dessa forma, podemos admitir assim que a transmissdo escolar ndo implica a
homogeneizacdo do saber latente e dos conhecimentos manifestos de professores e de alunos
(o que seria subjetivamente incestuoso), sendo que ela suscita a emergéncia - na diferenca, na
heterogeneidade - do sujeito que habita o aluno.

Tal emergéncia, em outras palavras, se faz possivel na medida em que o aluno — fazendo
inconscientemente do aprender de conhecimentos em comum um apre(E)nder subjetivo e
incomum - coloca algo de si no que Ihe foi ensinado pelo outro docente (ou, antes, no que lhe
foi ensinado pelo Outro docente, no sentido de que a transferéncia posiciona o professor como
um intérprete autorizado das tradi¢des epistémicas e, logo, como representante para o alunodo
Outro da linguagem simbolica).

Em suma, o testemunho de uma viva relagdo com o saber por parte do sujeito de ensinar
suscita - muito embora ndo garanta, e isso pelo fato de ser impossivel garanti-lo, uma vez que

se trata de sujeitos e ndo de objetos — a (re)inauguracdo de uma viva relagdo com o saber por

40 Acerca da articulagdo entre saber e conhecimento, lembramos, a partir de Figueiredo e Minerbo (2006), que dispor de
informac0es sobre a prevengdo da AIDS (adquiridas por meio de uma campanha publica) ou de conhecimentos sobre a AIDS
(como ocorre a um médico ou pesquisador) ndo dispensa que uma e outra coisa tenham necessariamente de encontrar lugar
numa matriz simbdlica (saber do inconsciente) a fim de que haja uma implicagdo subjetiva por parte de determinada pessoa
com a prevencdo de tal doenca.
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parte do sujeito de aprender. E, dessa forma, podemos concluir que ha lugar para uma posi¢do
subjetivamente ativa do professor ao ensinar bem como por parte do aluno ao aprender®.

Ressalvamos, contudo, que para tanto é indispensavel haver ainda um protagonismo (ou
0 mais correto: uma autorizacao) do professor em um tempo primeiro da transmissdo. Ou seja:
conquanto o professor ndo se demita do ato educativo e, logo, ndo renuncie aos efeitos
subjetivantes da transmissédo ao aluno, entédo o eclipse docente — o qual deve ter lugar téo
somente em um segundo momento — podera dar lugar a emergéncia do sujeito de aprender sob
a forma de uma apropriagéo singularmente ativa dos conhecimentos que lhe foram ensinados.

Desse modo, podemos asseverar que 0 protagonismo ou 0 empoderamento precoce por
parte do aprendiz e, logo, a recusa de saida ao mestre - a qual se tornou hegeménica nos séculos
XX e XXI - isola esse aluno-individuo na bolha de um autodesenvolvimento ativo. E tal suposta
atividade, por sua vez, degrada o aprendizado na medida em que posiciona o professor como
um coadjuvante do protagonismo de um aluno que se bastaria a si mesmo.

Eis que o problema que se coloca ai € entdo o de que “nesse individuo erigido em mestre
de suas curiosidades, a motivacdo tende a diminuir, o apetite diminui. Esse conhecimento,
supostamente devolvido ao seu verdadeiro proposito, ndo desperta o desejo” (BLAIS ET AL.,
2014, p. 110, tradug@o minha).

Ou seja, a dita motivacdo para os estudos por parte do aluno-individuo parece declinar
por falta de... alteridade! Afinal, é fato que ninguém pode — ao menos de saida - ser mestre de
si mesmo, e isso pela mesmissima razdo pela qual ninguém pode, de modo algum, ser pai desi
préprio - a ndo ser, € claro, no delirio, a exemplo do que ocorreu a Louis Althusser (cf. Dufour,
2005, p. 96). E que & luz de seu drama psiquico, o intelectual argelino chegou a se pér a delirante
questdo de ser o pai de si mesmo e, portanto, de ter engendrado a si proprio. Bem, parece haver
algo de um delirio de autogendramento no abandono dos alunos a seus recursos individuais tal
como se isso 0s tornasse independentes.

Sendo assim, podemos propor aqui que o “cardter destrutivo desses pressupostos
basicos” (Arendt, 2005, p. 233) - os quais desencadearam a crise na educacao - se condensa no
fato de que o centramento da escola no aluno faz deste ultimo, de saida, o suposto mestre de si

mesmo.

41 Decerto que 0 “potencial libertador [do professor] é contrabalancado por um risco maior de alienagéo a figuras de autoridade
e de serviddo voluntaria” (Blais et al., 2014, p. 94, trad. nossa). No entanto, tal ocorréncia ndo é nunca necessaria, mas, antes,
contingente.
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E sendo o aluno 0 mais precocemente possivel posicionado como mestre de si, entdo Ihe
resta apenas a posi¢do de aluno de ninguém (ou de ninguém mais além de si mesmo). Logo, sua
filiacdo simbdlica (ao Outro da linguagem), a qual requer um outro de carne e 0sso (0s pais e
seus sucedaneos transferenciais como os professores) que encarne esse Outro, declina em face
da dita autonomia da atividade natural da infancia. E, desse modo, o aluno-individuo
naturalmente ativo desponta agora como aquele que “¢ filho apenas de suas obras” (Blais et al.,
2014, p. 78), isto €, como filho tdo somente de seus proprios feitos.

Eis, portanto, que a crianca self made deve fazer tbula rasa de toda heranca que Ihe seja
transmitida, apagamento que, por suposto, Ihe permitiria comecar sua trajetoria com absoluta
originalidade. E para isso 0 que é requerido pela educacao progressista € a pretensa destituicdo
do pai e, logo, a destituicdo do professor enquanto sucedaneo transferencial daquele. Por sua
vez, € isso que entdo desautoriza o mestre como representante do “mundo dos outros que falam”

(Lacan, 1953-54, p. 198), isto €, como intérprete e transmissor da cultura.

4.2 A transmissdo é um fato de estrutura: como pode ela entrar em declinio?

A pretensdo de nada transmitir aos alunos (isto €, de destituir a relagcdo do professor com
o0 saber a fim de que os alunos se tornem os préprios mestres) esbarra em limites estruturais. E
guanto a isso, ha consenso entre as perspectivas dos fildsofos aqui aludidos e a da Psicanalise
e Educagdo. Veja-se o caso de Arendt: “A educacgdo esta entre as atividades mais elementares
e necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos” (Arendt, 2005, p. 234,
destague nosso).

Como se constata, a autora, a despeito do imprescindivel reconhecimento de que a
educacéo se renova continuamente ao longo da histdria, nos adverte também que a educacéo €
elementar e necessaria em toda e qualquer sociedade, haja vista que todas elas tém de dar conta
da chegada de criancas ao mundo. Qual sociedade, afinal, poderia abdicar disso? E que em vista
do fato de que os humanos ndo chegam todos de uma vez ao mundo, isto é, dado que chegamos
em sucessivas geragoes, entdo educar os recem-chegados e lhes transmitir cultura despontam
indubitavelmente como fatos de estrutura. Ou seja: € impossivel nada transmitir aos mais novos.
Entretanto, é possivel, por outro lado, degradar a transmissdo a partir, por exemplo, do

imperativo psicologizado de que nada se deve veicular as criangas, imperativo que transmite -
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sobretudo inconscientemente - 0 hegemonico desapreco pela cultura e pelo mundo adulto (além,
é claro, da idealizagdo e absolutizacdo da inféancia).
Blais, Ottavi e Gauchet sdo ainda mais categéricos quanto a transmissao ser um fato de

estrutura:

“Expulsa pela porta, ela [a transmissdo] retorna pela janela. Ela resiste, e ndo somente
a titulo de inércia historica. Ela constitui na realidade uma dimensao ineliminavel que
toda abordagem pedagdgica fundada na razdo deve ter em conta” (2014, p. 14,
traducdo nossa).

Aos olhos desses autores, a transmissao ¢ “irredutivelmente primeira” (id., p. 104) e,
por isso, ela constitui o fundo iniludivel sobre o qual se erige toda e qualquer construgédo
individual (inclusive a reconstrucdo de conhecimentos pelos alunos*?). Ainda segundo o0s
autores, € também por isso que as concepg¢des individualistas sempre ocultam em seus
construtos teoricos a relacdo primordial do dito individuo com Outro da linguagem e com o
mundo, 0 que no ambito da educagdo implica ocultar também que todo ato de aprender
pressupde o Outro e a cultura previamente existente.

E se a transmisséo se refere ao processo de legar aos mais novos o patrimdnio cultural
acumulado pelos mais velhos (os vivos e sobretudo os mortos), entdo tal patriménio
corresponde a tradicdo mesma, sendo que esta pode ser definida, também, como uma “herancga
cumulativa de tragos” (BLAIS et al., 2014, p. 54, traducdo nossa). Logo, a transmisSao desse
sistema de tracos simbdlicos de geracdo a geracdo é o que torna possivel a continuidade da
sociedade (continuidade que ndo deve ser confundida com imutabilidade, como também
advertem os autores). E que — a exemplo do que propde também a Psicanélise - por se tratarde
uma transmissdo de marcas simbolicas (equivocas, polissémicas), entdo nada ai pode “ser
transmitido intacto, nem recebido de modo idéntico. Sempre ha reconstrucdo do objeto
transmitido” (id., p. 55, tradug@o nossa).

Eis que a transmissao € um fato de estrutura a ponto mesmo de obrigar a fazer a distin¢ao
entre transmiss3o e comunicago. E que enquanto esta é horizontal (entre semelhantes) e se déa
sobretudo no espaco através do envio de mensagens de sinais (sendo por isso uma caracteristica
de humanos e também de animais), a transmissdo do patrimdnio cumulativo de tracos é

necessariamente vertical (entre geracdes), dando-se no tempo e constituindo um dom humano

42 Lembremos que a (re)construcdo individual de conhecimentos pelos alunos é o melhor dos casos na
educacdo renovada. E que, sob tal ideario, o aluno pode ficar restrito, em nome de sua formacao, a ter apenas de
emitir sua opinido pessoal sobre temas da atualidade (cf. Bondia, 2002; Dufour, 2005).
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por exceléncia (id., p. 52). Por sinal, é tal transmissdo temporal e vertical de tracos que opera
como condicéo de possibilidade para a constituigdo do sujeito do inconsciente e, portanto, para
a emergéncia deste na diferenca e na heterogeneidade. Ou em sintese: é por essa razdo que
somente nos, os humanos, somos definiveis como “viventes dotados de palavra” (BONDiA,
2002, p. 21).

Todavia, apesar da transmisséo ser um fato de estrutura, ela pode, por outro lado, ser
empurrada para as trevas (cf. BLAIS et al.,, 2014, p. 110). E acreditamos que 0s trés
pressupostos acima analisados empurraram e empurram a transmisséo para as trevas. Em outros
termos, trata-se de conceber, a partir da Psicanalise, que o invariavel da estrutura (isto €, o
Simbolico) estd sempre e necessariamente as voltas com determinadas contingéncias historicas,
com certas discursividades de época (o Imaginario), e que tais contingéncias implicam
modalizacOes por parte da estrutura, o que pode incrementar as vicissitudes inerentes a eficacia
da ordem Simbdlica, inclusive no que diz respeito a constituicdo do sujeito do inconsciente.
Isto é: é pertinente conceber que a inflagdo da consisténcia imaginéria em determinado contexto
historico ou em dada discursividade (como a da educacdo progressista) implica um
deflacionamento da insisténcia simbolica, o que torna ainda mais insuportavel para o sujeito a
emergéncia/ ex-sisténcia do Real. Tal inflagdo imaginaria torna, por exemplo, ainda mais dificil
- para novos e velhos - a defrontacdo com o real da diferenca entre as geracoes.

Muito embora a transmissdo nao possa, em sentido estrito, deixar de ocorrer (posto que
é simbolica, isto é, é estrutural), aquela veio a ser degradada na escola pelo imaginario do
discurso pedagogico que se tornou hegemdnico no século XX, e isso na medida em que tal
ideério pretendeu erigir uma muralha instauradora de um dito mundo publico dos alunos,
suposto mundo no qual o ensino (manifesto) e a transmisséo (latente) por parte dos mestres
seriam entdo rechacados em vista de um aprender reduzido a um empreender (pragmatico), ou
seja, um aprender naturalista e desenvolvimentista (psicologizado) e, logo, marcado pelo
definhamento do laco entre aluno e professor (individualista). Tal aprendizado, em suma, é o
que supostamente permitiria ao aluno se converter na delirante causa absoluta de si mesmo.

Nesse sentido, a ilusdo embutida na discursividade progressista € fundamentalmente a
da destituicdo do pai e, portanto, do mestre, ilusdo segundo a qual os alunos poderiam fazer-se
a Si mesmos e por si mesmos sem passar antes e necessariamente pelo campo do Outro (cf.
Dufour, 2005, p. 95). Tal condig&o, na verdade, precariza a apropriacdo dos tracos de alteridade
gracas aos quais a tdo ardua conquista da emancipacao - isto é, a saida da menoridade ou a

ousadia de pensar por si (cf. Kant, 1985) - se faz possivel mesmo ndo sendo nunca asseguravel.
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E que na educacdo progressista a emancipagio ja ndo é a experiéncia - sempre
incompleta — de saida da menoridade, mas é uma vivéncia a ser artificialmente antecipada nae
pela menoridade, e de modo que 0 que se intenta com isso € consumar uma anulacdo da
menoridade pela via de uma maioridade imposta a criangas sem pai nem mestre, isto &, a
criancas que seriam filhas e alunas de ninguém mais sendo delas mesmas, ou seja, de suas obras
e feitos préoprios. Todavia, 0 que se esquece nesse caso € que as criangas S&0 mesmo uma
minoria ndo apenas no sentido quantitavo, mas sobretudo no sentido de que estdo e devem estar
sob os cuidados de adultos responsaveis pelo mundo e pelas criancas mesmas. Afinal, a
emancipacao é um muito desejavel ponto de chegada na e da educacgdo. Entretanto, ela ndo é
um ponto de partida na vida de quem, sendo ainda cidaddo em formacéo, é também menor de
idade.

Por fim, é nesses termos que a discursividade imaginarizada e psicologizante da
educacdo renovada incrementou e ainda incrementa as adversidades inerentes a transmissao
cultural na escola a ponto de produzir ai um curto-circuito simbolico, curto-circuito que mina a
formacéo escolar exatamente na medida em que visa a uma prematura emancipacao discente.

Vale dizer que o professor ao ser denominado como o sujeito suposto saber, deve abrir
mdo desta posicao narcisica em prol da mediacdo do conhecimento de maneira que seu aluno
deseje este aprendizado. A psicanalise corrobora com esta proposicédo e auxilia na identificacéo
de ilusBes e enganos que vem sofrendo a pedagogia. Sendo assim, aposta-se na producdo de
seres humanos ideais, cognitivamente e emocionalmente mais felizes.

Segundo Mannoni (1988) apud Monteiro (2017), “assim pratica-Se 0 que se chama de
perversdao do dispositivo educativo, a perversdo da autoridade. Perverte a transferéncia
enquanto a utiliza a fim de conformar os alunos a um ideal previamente estabelecido. Propaga
um discurso sedutor, ndo menos autoritario, que termina por alienar o aluno numa promessa’”.

Afinal, o professor estd mais para 0 nada saber e supostamente perde sua autoridade
quando ndo assume sua posicao frente aos seus alunos.

Lajonquiére apud Monteiro (2017), diz: “nos dias que correm, supde-se que o adulto
deva se eclipsar, renunciando a sustentacéo do ato educativo - ou seja, renunciar a possibilidade
de que se desdobre a diferenga que se aninha entre ele e um a crianga -, para assim vir
supostamente a produzir criangas felizes e criativas, sintonizadas com o futuro”.

Entretanto a medida que o professor se infantiliza ou tenta eliminar a diferenca a
psicanalise vem alertar sobre a impossibilidade de se viver na plenitude. A realidade da vida

civilizada, remete o sujeito a falta, que o leva a transferir para o outro o saber sobre o desejo.
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Monteiro (2017) diz:

“O sujeito suposto saber é o principio constitutivo da transferéncia e que a
pedagogia de hoje posiciona-se de forma que ele seja invalidado e pervertido.
Deduzimos dai que a transferéncia é algo que incomoda os pedagogos de hoje.
De fato, ela inflige a 0 educador a rentincia da ilusdo de estar na origem dos
motivos afetuosos e hostis que lhe sdo enderecados e, entdo, revela a
impossibilidade de uma relacdo simétrica”.

Para se pensar a “relagdo professor-aluno” e o ato educativo na perspectiva da
Psicandlise, procuram retirar dela métodos mais eficazes de maneira a respeitar a esséncia do
ser humano e sua natureza, identificar ilusdes e enganos e na perspectiva da Pedagogia 0s
professores ndo querem ser reconhecidos como autoritarios, querem saber sobre a fase
desenvolvimento de seus alunos, como estimula-los e sua realidade entendendo a maturagéo
cognitiva e emocional deles, ou seja, ser capaz de criar individuos mais felizes.

E importante mencionar que quando o professor adota posturas de ouvir seu aluno
buscando informacdes do discurso psiquico de sua vida particular surgem aspectos relacionados
ao insucesso da transferéncia e que este educador ndo tem condicdes de trabalhar ou lidar.

Em suma, a transferéncia precisa acontecer pois ela ¢ um fendmeno psiquico e portador
de contetidos inconscientes provenientes de repressdes da infancia de ambos as partes
(professor e aluno), e, que caracteriza 0 campo de tratamento, fugindo assim das competéncias
do professor.

E o que possibilita o desejo de aprender no aluno e no sujeito é a busca do seu bem-
estar, sua felicidade e completude decorrente de sua vivéncia psiquica na fase narcisica,
frequentemente na relacdo com a mde e quando ocorre a introducdo da figura paterna ou o
representante podendo ser a figura do professor, acontece o corte da relacdo e o sujeito é assim
inserido na sociedade. Esta inser¢do vem agregada da busca pelo sujeito do objeto perdido e
isso pode acontecer somente parcialmente, porém a motivacao € constante.

Filloux (2002), configura a transferéncia como um fendmeno inconsciente que na
educacéo observa-se pelas situacdes vivenciadas. Por outro lado, quando o professor interfere
nesta transferéncia, fendmeno considerado normal, do campo psiquico, questionando seu aluno
sobre situacdo que ndo domina, possibilita o aparecimento de desastre na educagéo.

Segundo a autora, a crianga até os seis anos de idade, busca esta transferéncia na
educacdo quando a representagdo do modelo na pessoa do professor esta associada ao modelo

parental, vinculando assim sentimentos como emoc¢6es, medos e fantasias. Ressalta que a
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transferéncia é caracterizada como condi¢do essencial para o aprendizado e que este cenario
sera construido junto a elementos como os dons desta crianga e 0 posicionamento da instituicdo
escolar.

Por outro lado, Filloux (2002), diz que a transferéncia pode ter uma proporc¢éo de niveis
elevados ou contrérios. E esses significantes podem levar o professor a intervir de forma a
possibilitar este aluno espaco para que a transferéncia, ja que é um aspecto préprio, ocorra,
resultando na aprendizagem dele. Assim, podemos entender que a psicanalise trabalha a
transferéncia analiticamente e que ndo compete ao educador a interferéncia, pois ela se faz
presente na relacdo professor-aluno.

Neste contexto, Filloux (2002) traz que a transferéncia pode aparecer frente a
convergéncias na educacdo e expde em seu estudo, dois cenarios que vem ilustrar um caso de
sucesso e um de fracasso. O sucesso é proveniente quando o educador de forma consciente e
familiarizado com os aspectos da transferéncia, faz a intervencdo de forma a construir uma
relacdo frutifera entre o professor-aluno, possibilitando de maneira positiva o aprendizado.

J& o insucesso € estabelecido quando o educador se apropria de um conhecimento
cientifico de forma a inferir na compreensdo da transferéncia. E, o educador, através de
conversas e escutas, tenta adentrar no psiquismo da crianca para melhor compreendé-las,
favorecendo o entendimento da transferéncia, entretanto este processo aponta para uma
contratransferéncia, impossibilitando o educador de condi¢Ges adequadas para lidar.

Nesse sentido, busca-se compreender que a transferéncia € caracterizada como um
fendbmeno psiquico, que corrobora com o aprendizado, um artefato fundamental para a
educacdo, mas que ndo deve se adentrar em sua esséncia 0 que remeteria a inconsciéncia seus
conteudos e repressdes tanto no aluno quanto no professor, caracterizando assim em tratamento,
e, essa competéncia o educador ndo tem condicBes e conhecimentos para trabalhar.

Apoiada nas proposicdes de Zulliger, Filloux (2002), destaca que o educador deve
adotar uma postura de ‘professor-guia’ que acolhe todos os alunos de forma igualitaria, que faz
a intermediacdo de conflitos entre o id e o ideal de ego. Ter postura de transmissor de
conhecimento, ser firme, porém ndo autoritario favorecendo a construcao da identidade de seu
aluno de forma a ndo apontar para castigos ou producao de recalque.

A partir desse pressuposto o professor desvincula-se dos aspectos sexuais, identificados na
psicanalise, a qual a transferéncia esta relacionada e assim, a partir do coletivo, direciona a
transferéncia, a libido a busca por novos objetos possibilitando através da sublimagéo a busca

pelo conhecimento e novos saberes.
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O ‘professor-guia’, ndo interdita o papel de pai, ndo acolhe a transferéncia de maneira
liberal, mas direciona para o aprendizado a educacao, o chefe, conforme destaca Filloux (2002)
e 0 estabelece como intermediador das pulsGes do aluno.

Em seu artigo Filloux (2002) apud Zulliger, e designa a psicanalise como diferente da
pedagogia. Na psicanalise a transferéncia aparece como uma resisténcia ao tratamento e em
seguida como uma ferramenta importante para elucidar o recalque e os conflitos psiquicos. No
entanto, sdo exatamente esses elementos que diferencia a pratica pedagdgica evitando
direciona-los ao educador atraves da transferéncia.

Para Cifali (1985) apud Filloux (2002), a posicdo dos psicanalistas em relacdo ao
educador é constituida como transferéncia negativa pois esta interferéncia na préatica educativa
aponta para um nao saber e classifica o professor como impotente.

Como bem assegura Filloux (2002) em seu artigo é importante resolver a questdo
constituida como dilema educacao-psicandlise. A educagdo deve pautar-se nos principios da
psicanalise. No entanto, deve-se tomar cuidado para que as lacunas a serem preenchidas ou o
‘ndo saber’ caracterize uma perda da sua fun¢ao principal.

Os autores Oury e Vasquez (1967) apud Filloux (2002) apontam para uma proposta de
uma pedagogia apoiada na identificagdo quando possibilita agregar na relagdo professor-aluno
a classe como um todo, chamada aqui de terceiro elemento. E quando o professor trabalha com
base a identificacdo do grupo de alunos a possibilidade de dar &nfase a fantasias do Complexo
de Edipo e conflitos psiquicos seriam considerados como pouco aparentes ou presentes pois
observa-se um trabalho coletivo e ndo de forma particular e ou individual.

O mais preocupante, contudo, € apontar para um processo complexo se observado a
pratica pedagogica a luz da psicanalise. Afinal o professor deve manter uma posicdo de
neutralidade e em contrapartida evocar seus conhecimentos de maneira a evitar conflitos
psiquica. A postura do educador deve se manter intermediaria, ou seja, acolher, direcionar e
conduzir as necessidades de seus alunos de forma a constituir a sublimagéo proporcionando
assim o sucesso de processo educativo.

Para a autora Mannoni (1980), apud Filloux (2002), o educador precisa conhecer 0s
principios da psicanalise e o funcionamento psiquico da crianca para que possa efetuar sua
pratica educativa de maneira a evitar prejuizos e conflitos favorecendo o aprendizado e o
relacionamento professor-aluno e vice-versa.

Observo que apos a leitura e a apropriagdo do termo transferéncia na psicanalise e na

pedagogia quando manifestado em sala de aula € necessario que o professor seja portador de
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um conhecimento sobre o psiquismo infantil e da psicanalise para que possa trabalhar sua
pratica de maneira a envolver a sala como um grupo ou seja um todo, possibilitando sua
mediacdo de maneira homogénea e ndo particularizando um ou outro aluno. O professor deve
acolher todos por igualdade e direcionar de maneira que o conhecimento ocorra através da
sublimacédo sem perder sua autoridade e sua postura de suposto saber.

Neste contexto, observo, que sim, o professor pode utilizar o conceito de transferéncia
para as reflex6es em suas préaticas pedagogicas tendo o cuidado para nao interferir no psiquismo
da crianca e tendo conhecimento dos conceitos que a psicanalise vem oferecer. O género nédo
podera ser no espaco de busca pelo saber, um divisor entre aluno e o docente, aqui deixo uma
questdo reflexiva que estd pesquisa ndo se pds a responder, mas a pensar: A educacgdo €

predominantemente feita por mulheres na educacéo basica?

QAPTTULO 5. CAMINHO METODOLOGICO A SER PERCORRIDO: ESPERANCAR
E PRECISO

“O mundo néo é diretamente apreensivel quando se
trata de significagdo, pois o vivido dos sujeitos é
constituido pela ideologia™

(ORLANDI, 2003, p. 49).

5.1 Caracterizacgao do estudo

Quando Paulo Freire fala de esperanga, ele afirma que: “Ahd uma esperanga, ndo importa que
nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada uma e de cada um de nés”’! e é nesse
movimento de (re)acender cotidianamente essa esperanca que ha em mim a forga em falar e lutar
pela crianca autista recebendo-a no seu primeiro instante escolar - a educagéo infantil.

Defender um caminho para que se possa responder questdes sobre como asprofessoras
recebem a crianga autista na educacdo Infantil, sobre o lugar delas e da infancia nas préaticas
pedagogicas, considerando que essas agdes sdo instancias complexas, verificar por um ponto focal,
escolheu-se a partir de uma visao etinografica o discorrer desta pesquisa, peco vénia para dizer que
o principal fator que diferencia a pesquisa etnografica das outras € que o pesquisador precisa viver
como um membro da comunidade estudada. Portanto, ndo basta apenas aplicar questionarios ou fazer
entrevistas. E necessario participar da vida das pessoas, tempo que foi necessério para que esta
pesquisa pudesse obter muitos detalhes do cotidiano desta comununidade. O Municipio de Jacaraci,
estado da Bahia onde a escolha de uma opg&o tedrico-metodoldgica que desse conta da complexidade
de tal tarefa pudesse dar suporte ao processo investigativo.

Fazer esta pesquisa, sugere fazer um grande exercicio de, assim como Fisher, ir a fundo nos

discursos compreendendo e considerando toda a sua complexidade.
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A autora vai nos dizer que:

“(...) significa apreender as coisas ditas como acontecimentos, como
algo que irrompe num determinado tempo e espago muito
especificos, (...) esse feixe complexo de relagdes que ‘faz’ com que

certas coisas possam ser ditas (...) num certo momento e lugar”
(FISCHER, 2003, p. 373).

Vale salientar que as proposicdes tedrico-metodologicas da Andlise de Discurso perpassaram
toda a construcdo desta investigacdo em consonancia com a psicanalise, fazendo presente desde a sua
escolha para analisar o objeto proposto, passando pelas discussdes das discursividades, até a realiza¢éo

das analises dos discursos das professoras entrevistadas.

O uso da entrevista semiestruturada como estratégia de coleta e producdo de dados
representa a possibilidade da “captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34). A escolha pela entrevista semiestruturada se deu por ser um instrumento
que permitisse flexibilidade investigativa quando o objeto se refere a narrativas de sujeitos. A
partir dela busca-se em todo o tempo compreender a subjetividade do individuo por meio de
seus depoimentos, considerando modos como observa, vivéncia e analisa seu tempo histérico,
seu contexto ou uma questao.

Atualmente existem outros pesquisadores psicanalistas que vém se dedicando a
construcdo de instrumentos baseados na teoria e na pratica psicanaliticas, quer para uso em
pesquisas, quer para uso na clinica e/ou em escolas, uma vez que dentro do espaco escolar
professores ndo tem competéncia profissional para realizar diagnésticos preciso e técnicos. A
partir dos indicadores, é possivel acompanhar aproximativamente como estd ocorrendo a
instalacdo de um sujeito, bem como articuld-la com o desenvolvimento da crianca (KUPFER
& VOLTOLINI, 2005).

5.2 Campo de estudo: Municipio de Jacaraci/BA: Um pouco de sua historia

Aspectos Historicos e Geograficos

O Municipio de Jacaraci, estado da Bahia, de acordo o IBGE, situa-se na Regido Centro-
Sul baiano, microrregido administrativa de Guanambi, no Estado da Bahia, a 719 quildmetros
de Salvador, em linha reta.

Jacaraci € uma regido sertaneja afetada por secas constantes, e seu clima divide-se em

periodo da seca e periodo das chuvas. Por fazer parte do poligono das secas e sujeito as estiagens
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repetidas € objeto de especial providéncia do poder pablico através da Lei n® 175, de janeiro de
1936, com posteriores alteragdes. Possui altitude da sede do municipio de 900 metros em
relacdo ao nivel do mar e tem como altitude maxima o Morro do Chapéu, com altitude de 1550
metros.

A histéria de Jacaraci transforma-se de uma comunidade indigena coletora a um
municipio. Segundo pesquisa 0s primeiros habitantes era a tribo indigena Mongdios,
considerados ndmades e viviam da pesca, caca e da coleta de frutos. A regido passou por varios
momentos de transformacdes ao longo do tempo, com a colonizacdo portuguesa no Brasil e no
interior da Bahia e, passando por uma expedi¢do do minerador espanhol Francisco Bruza
Espinosa, acompanhada pelo padre jesuita Jodo Azpicueta Navarro, em 1554, entre outras
expedicdes e confrontos com os indigenas, a regido passa a criadora de gado e comeca a
formacdo de megalatifundios, formando comunidades (fazendas) como Almas, conhecida em
1849 com o nome de Freguesia de Nossa Senhora da Boa Viagem e Almas e em 1880 torna-se
municipio (OLIVEIRA, 2009).

Segundo o autor, Jacaraci teve a ascensao no ciclo do couro, no ciclo do ouro e escravos.
Sendo na atualidade na sede do municipio os pequenos comércios e na zona rural a agricultura
de subsisténcia, ou agricultura familiar e a policultura. Jacaraci, tem 0 seu nome atribuido a
existéncia de um rio em cuja margens se encontra o barro jacaracica. Ndo é considerada uma
cidade turistica, mas possui uma beleza natural como a Pedra Furada, o Vale das sempre vivas

e a Areia Branca.

5.3 Indicadores sociais

Segundo os indicadores da educag&o, no indice de desenvolvimento da educagéo bésica
— IDEB, que é calculado com base no aprendizado dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica e no fluxo escolar, taxa de aprovagdo, 0 municipio de Jacaraci encontra-se entre 0s
melhores de sua regido considerando seus poucos recursos.

O resultado para os anos iniciais do ensino fundamental, conforme o demonstrativo
acima, foi positivo, superou a meta de 5,7, porém, algumas escolas, precisam de
monitoramento, pois ficaram abaixo da meta para 2019. Essas escolas receberam, apds o
resultado do IDEB, uma atencdo maior no processo de ensino aprendizagem, porém, foram
interrompidos durante a suspensdo das aulas, no entanto, o resultado ainda é baixo em relacdo

ao nivel de aprendizagem e requer uma melhor aten¢éo ndao apenas nos aspectos de
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aprendizagem, mas na relagdo aluno e indiciadores sociais como alimentagdo, moradia, segura
e melhores condi¢Ges econdmicas e culturais.

Nesse cenario, Jacaraci alcancou posi¢des favoraveis na educacdo no ultimo resultado
do IDEB (2019), com uma populacdo de quase 15 mil habitantes e aproximadamente 2.100
alunos matriculados na rede, ficou em oitavo lugar na Bahia com o melhor indice dos
municipios baianos no Ensino Fundamental anos iniciais, em primeiro lugar no Ensino
Fundamental anos finais e no Ensino Médio em segundo lugar no IDEB no Estado da Bahia,
porém ainda baixo em relacao a outros estados.

A meta projetada para os anos finais do ensino fundamental em Jacaraci era de 5,8 e
para o estado 4,3. Jacaraci alcancou a média de 6,3 e o estado de 3,8, uma diferenca devido a
estrutura educacional de outros municipios.

Outros indicadores sdo importantes para compreender que o desenvolvimento
intelectual das criancas depende de uma série de fatores que possibilitam o pleno
desenvolvimento. Ivan Illich (2018), ao criticar a escola, apresenta um dado importante para
sua defesa e que deve ser levado em consideracdo, principalmente, ao analisar os indiciadores
social, mesmo as criangas frequentando o mesmo espago educacional, iniciando na mesma
idade e com a mesma qualidade educacional, ndo ha um nivelamento entre criancas pobres e
ricas, as oportunidades sdo diferentes, sdo leituras de mundo que se contrapdem e, podemos
estender para outras variaveis, como alimentacdo, vulnerabilidade social, emprego-renda das
familias, enfim, sdo questdes que devem ser observadas.

Retomando o trabalho de Coqui, Coqui Neto e Santos (2021), uma mudanca no estado
inicial dos eventos possa modificéa-los e intensifica-los de forma positiva ou ndo, assim, toda a
estrutura familiar, social, cultural, econdmica e tantas outras, influenciam direta e indiretamente
no desenvolvimento da crianca e do adolescente.

Segundo a Comissdo econdmica para America Latina (CEPAL) e o Caribe, parte da
OMS, a pandemia provocou aumento nos niveis de pobreza sem precedentes e tem impacto na
desigualdade social e no emprego.

Ao observar, segundo relatério apresentado por Alicia Barcena (2020), secretaria
executiva da CEPAL, uma taxa semelhante a encontrada em 2020 da taxa de pobreza, tem-se
um retrocesso de doze anos, apenas em 2008 a taxa estava em 33,5%, da mesma forma a taxa
de extrema pobreza, ainda é pior, o retrocesso € de vinte anos, com taxa em 2000 de 12,4, esses
dados mostram como a pandemia afetou as desigualdades social e o estado de pobreza e extrema

pobreza no pais.
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5.4 Participantes do estudo

Compondo o corpus de analise, temos os discursos de professoras que atuam em
instituicdes do mesmo municipio, no ensino regular com alunos autistas na Educacao Infantil
em Jacaraci — BA. Vale ressaltar que em um total de 220 professoras apenas 12 exercem
efetivamente praticas inclusivas no ensino regular com criancas autistas. O uso do substantivo

(professoras) se dad em tempo que os participantes sao mulheres em sua totalidade.

5.4 Critérios de inclusdo

Os critérios de inclusdo foram compostos a partir dos seguintes principios: (i) escolher
0s participantes que detém os atributos relacionados ao que se pretende estudar; no caso deste
trabalho, foram eleitos professoras com no minimo 3 anos de atuacdo em sala de aula, o que
permitiu selecionar individuos com um lastro de experiéncia docente e também englobar
professoras que passaram pela graduacdo apos a obrigatoriedade da educacéo inclusiva, (ii)
professores que ministrem aulas em nivel além do bercéario, permitindo contato direto com

alunos autistas na educacdo infantil.

5.5 Selegéo dos participantes

Foi inicialmente considerado que o grupo de sujeitos da pesquisa resultou em 12
professorass, sendo 1 individuo de cada escola situado nas regides urbana e rual do municipio.
Se mais de um professor atendesse aos critérios de inclusdo em cada escola, a escolha do
participante seria aleatoria.

O acesso aos espagos ocorreu apos autorizacao formal, documentada, da Secretéria de
Educagdo do municipio de (ANEXO A). Na fase de aproximacdo do campo de pesquisa,
contamos com a colaboracdo das diretoras de Educagdo Especial e de Educacdo Infantil do
municipio para introduzir-nos espacos escolares, sendo realizada a apresentacdo da pesquisa
as diretoras e coordenadoras pedagdgicas de cada escola.

No primeiro contato com elas através da formacao pedagogica em que foi realizada de
junho a novembro de 2021, ap0s apresentacao dos objetivos da pesquisa, solicitamos que cada

diretora ou coordenadora pedagogica indicasse um professor da instituicdo que pudesse
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participar da pesquisa, observando os critérios de incluséo.

Foi realizado, entéo, o contato individual com cada professor que atendeu aos critérios
de inclusdo. Apos esclarecimento dos objetivos da pesquisa, todos os professores abordados
concordaram em cooperar no estudo, sendo, posteriormente, agendados os dias e horarios das

entrevistas e a formacéo presencial sobre educacéo e psicanalise com foco em autismo.

5.6 Procedimento de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada a partir da adaptacdo do instrumental denominado
Acompanhamento Psicanalitico de criancas em Escolas, Grupos e Instituicbes — protocolo
APEGI.

APEGI foi construido com base em teoria psicanalitica, € um instrumento que
originalmente busca situar a condi¢do subjetiva da crianca a partir de 3 anos de idade, além de
verificar como os adultos situam a criangca em seu discurso levando em consideracdo as
percepcoes e sentidos que atribuem as relacdes com este individuo. No APEGI existem seis
eixos que pautam as condicOes psiquicas das criancas em seu desenvolvimento, apoio para

interpretacdo nesta pesquisa:

Subjetividade e Reconhecimento de Sujeito;
Corpo e Imagem Corporal;

O brincar e a Fantasia;

Regras e Lei Simbdlica;

Fala e aquisicéo de Linguagem;

Grupalidade e Funcdo do Semelhante.

No manual original de aplicagdo do APEGI existem trés focos de entrevistas: com pais,
criancas e com professores (KUPFER E BERNARDINO, 2019). Para esta pesquisa sera
utilizado e adaptado apenas o roteiro de entrevista destinado aos professores. Considerou nesta
pesquisa o eixo Subjetividade e Reconhecimento de Sujeito.

E importante ressaltar a dificuldade que os professores atuantes com alunos ditos
Autistas, possam expressar, anotar e até sugerir hipoteses para que se possa investigar, tal
problematica emerge no professor forte inquietacdo pela procura de intrumentos que ele possa

usar além do seu relatério observacional sobre o aluno, entdo o instrumento APEGI —
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Acompanhamento Psicanalitico de Criangas em Escolas, Grupos e InstituicGes — prop6e uma
sistematizacdo da leitura do processo de constituicdo subjetiva da crianca, articulado ao seu

desenvolvimento.

5.7 Entrevista

A entrevista é uma das principais técnicas de coleta de dados em pesquisa qualitativa, pois
permite que a fala seja reveladora de valores, normas, simbolos e condic6es estruturais, além de
explicitar condic¢des histdricas, culturais e socioecondmicas especificas (MINAYO, 2006).

O roteiro proposto para este estudo foi composto de 4 questdes abertas e norteadoras —
adaptadas pelo APEGI, as quais foram previamente padronizadas, 0 que permitiu a
interpretacdo das falas, além de reduzir a interferéncia do entrevistador e facilitar a organizacao
e analise dos dados (APENDICE A).

As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade do entrevistado, em dias e
horarios conforme sua conveniéncia, sem énus profissional ou pessoal. Todas as entrevistas
ocorreram dentro dos espacos escolares e contou com uma psicologa para acompanhar a
dindmica da entrevista de origem de cada professor. O tempo dispendido para cada entrevista
foi de cerca de 1 hora por semana durante 6 meses.

Antes do inicio dos trabalhos e foi solicitada, a concordancia da participante em
contribuir com o estudo que caminhava em consonancia com a formacao que recebera, por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (ANEXO B), em duas

vias, sendo que uma das vias foi entregue ao participante e a outra ficou com o pesquisador.

5.8 Procedimentos para a analise dos dados

As entrevistas e as discussdes foram separadas em dois eixos como seguem abaixo:
Cada professora trouxe um caso de suas salas para discutir nos encontros presenciais com o
objetivo de expor seus anseios em relagdo a crianca, possibilidades, implicagbes e suas
inquietacbes sobre o sujeito que convivia na sala regular. A métrica para observar se 0sS
professores reconhecem o aluno como sujeitos alem das suas limitacdes se deu com aplicacao
do protocolo APEGI.
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Primeiro Eixo — 0 que conhecemos sobre o autismo? Existe sujeito ali?

Todas as participantes tiveram seus nomes trocados com a letra (P) — Participante
seguido do numeral 1,2,3...ja os casos discutidos em sala trazidos para diSCussdo em grupo

os nomes foram trocados por N e o numeral sequencial

No eixo 1 todas as professoras reconheceram existir inimeras manifestacfes ndo
listadas nas literaturas sobre o autismo em seus alunos, ndo sabiam em suas falas como
qualificar os niveis onde usavam a expressdo “eu acho que ele(a) tem nivel 1 ou 2” [mas
ndo demonstram saber o que sio esses ditos “niveis”] o0 entendimento das professoras se
baseava nas especializagdes que concluiram sobre autismo, ao se considerarem especialistas
em autismo a citacdo dos niveis esteve presente no discurso de varias professoras, como é
possivel fitar nas narrativas transcritas abaixo:

Entdo vocés entendem o autismo diferenciando-o apenas por niveis?
Reconhecem um sujeito neste interim?

(P.2) [..] a literatura diz que existem muitos niveis, né gente? [resguardando-se
na opinido das colegas] depois da especializacdo eu vi relatos de autistas com
niveis mais agressivos, mas nunca tinha visto em minha sala como vejo agora.
Entdo o caso que eu trouxe é do N2 que na minha cabeca € nivel 3 sem muito o
que fazer[...]

(P.3) [...] comoeutrouxenocasodo N3acho que o autismo é igual a qualquer doenga,
e em crianca a gente vé aquele mais ativo menos ativo, ndo tem? Aquele mais facil
de lidar e 0 menos facil [...]

(P.4) pra mim que sou professora a 10 anos sempre classifiquei autistas em niveis.
Na minha experiencia acho que observar assim é mais facil, o0 N4 pra mim tem
nivel “levinho” nem parece que ¢ autista. Se a mae néo tivesse me falado eu ndo

acreditaria, como eu falei pra vocés aqui varias vezes, acho que a gente promove
uma cultura de tudo ser autismo [...].

Até aqui podemos observar nos discursos das participantes supracitadas, muitas ideias
baseadas em juizo de valor ou até mesmo uma nocao pobre dos conceitos sobre o autismo
baseados na ciéncia. Muitas concep¢des sobre o0 autismo aparecem narradas e postas diante da
crianca em uma forma confusa e ndo chegam a um consenso sobre o que € 0 TEA. Um ponto
que deve ser considerado aqui € que as falas evidenciam uma tentativa de se propor uma tese
sobre o que supostamente seria 0 autismo. As concepg¢des sobre 0 autismo e a nogdo de sujeito
ficam bastante distantes uma da outra e ndo demonstradas em suas falas corretamente.

Os conceitos pessoais justificados pelas participantes esbarram na pergunta sobre se elas
conseguem reconhecer que existe um sujeito singular em suas frentes. Concordemos com
Torrezan (2011) quando observa as dificuldades que existem na atualidade sobre a nogéo de

sujeito. “Na atualidade, é possivel evidenciar um abalo nessa nocdo de sujeito de desejo
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proposta pela psicanalise. Assim, temos o sujeito & mercé de um Outro pouco interditado, pouco
marcado por uma falta simbolica e, portanto, imaginariamente passivel de completude, o que
torna o sujeito suscetivel a objetalizacdo” (TORREZAN, 2011).

As formulacges de simplificar o autismo no discurso defendendo teses empiricas € uma
posic¢ao que podemos observar o profissional tentando ficar em uma chamada zona de conforto

que é excludente. A (P.3) narra essa posi¢ao reducionista ao explicar ao seu modo:

(P.3) [...] é assim sdo trés tipos de nivel: tem o nivel que é o normal, aquele que ela
fala, o falante; tem o médio e [...] tem 0 moderado, 0 médio e 0 agressivo, no caso do
meu, ele se torna o nivel trés, que é o nivel agressivo [...] eu ia tentar pesquisar que
tipo de autismo que ele é, o nivel, [se €] 0 médio, se ele é um autista, que nem eles
usam o termo, falante, ndo-falante, pra poder tentar, dai, me aproximar primeiro.
(P.2) endossa a fala da colega defendendo de modo simplista o seu entendimento sobre
sua experiencia com seu aluno N2 em sala de aula: [...] o nivel autistico desse
“menino” [ndo se refere a ele pelo nome em nenhuma das vezes] as vezes ¢ mutante,
no neuroldgico dele

[P.2] parece que as vezes ele vem pra sala com um nivel a cada dia [...] se 0 autismo é
neurolégico eles[médicos] poderiam pensar em atividades mais simples pra estimular o “pré-
frontal dele”

Coracini (2002, p.18) nos diz que as posturas tedricas que dominam um discurso, sdo
aquelas que véem com um texto, com um objeto uno, completo, que tem um fim em si mesmo.
Friizamos aqui, a inobservancia dos termos e correlac6es que as profissionais fazem, dando
outras tonicas em seus discursos os efeitos de sentido que elas vao promovendo véo se
respaudando a partir de dois eixos: 0 seu conhecimento adquirido(tecnicista) e sua experiéncia
pessoal.

Neste eixo sobre 0 questionamento se as participantes conseguiam articular o seu
conhecimento recebido na pos-graduagcdo com sua narrativa discursiva e se elas reconheciam a
crianca autista como sujeito, ficou claro que existe forte dissonancia em relacdo a sua posicéo
de saber versus a subjetivizacdo do seu aluno ocasionando uma péssima experiéncia em relacdo
a permanéncia do aluno no espaco educativo.

Observem que o reconhecimento do aluno como sujeito ndo aparece em nenhuma
Narrativa, sempre a crianga ¢ vista primeiro como “problema” e depois dissertam sobre sem
reconhecé-la para alem de sua limitac&o. Orlandi (1999) nos diria que, “antecipa-se assim a seu
interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a
argumentacdo, de tal forma que o sujeito, neste caso, representado, dird de um modo, ou de

outro, segundo o efeito que pensa produzir...” (ORLANDI, 1999, p. 39):
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(P.3) Gente! Tem uma criatura no periodo da manhd, o “bixin” ¢ até espertinho, mas
ele[N3] tem muita coisa estranha no seu comportamento [...] ele € 100% introvertido,
as vezes penso que ele responde ao laudo e as vezes penso que ele ndo tem nada de
autista [...], ele quando ndo esta dentro de si fica disperso sera que ndo estamos falando
de um TDAH? Mas tirando isso ele é 6timo de lidar na sala de aula, consigo dar uma
aula tranquila. [professora, o que te faz achar que ele é e ndo é autista no mesmo
relato?] (P.3) ...olha professor eu néo sei, as vezes prd mim é complicado ter que
parar e olhar pra ele quando eu preciso cuidar deuma sala cheia, que também precisa
de mim, ndo existe teoria que me ensine a lidar com duas coisas ao mesmo tempo
[com a voz alterada ao perceber que seu discurso estava um tanto marcado como
ideoldgico].

Carvalho (et al, 2014) preconiza que o erro demonstrado na fala da (P.3) deva ser

compreendido como resisténcia, ou seja, na sua singularidade, verificar que esta profissional

também esta as voltas com sua subjetividade e as vezes muito desconectada das concepcgoes

tedricas que a leve a um ponto ponderado na articulacdo da sua fala.

Sobre consideragdes sobre as percep¢des da crianca autista através do brincar, emergiu

forte discussao:

(P.5) no meu caso [referindo-se a crianca da sua sala], (N5) quando ele vem pra escola
meu coracao para, porque na hora do parque ele odeia que o toquem entdo se uma das
criangas faz isso, ele fica fortemente agressivo, machuca as criancas a sua volta e a
mim que preciso conté-lo, eu sei que a brincadeira é importante prodesenvolvimento
deles, mas o (N5) pra mim é mais que um autista, € um problema [em tom de
desabafo].

Nem sempre 0 momento da brincadeira para a crianga autista serd completamente

prazeroso por uma série de motivos sensoriais. Entdo este relato mostra bastante dificuldade

que a professora tem de promover o momento de parque, algo que seja bom para todos visto

que existem manifestacdes que vao emergir no espacgo escolar onde é um contingencia que

0 professor ndo conseguira ter sempre exito, bem o que seria da escola sem professores e

sem alunos? [destaquei esta proposicdo diante da necessidade que elas cobravam por

respostas reparadoras para situacdo como esta por exemplo]

(P.6) pra mim que tenho mais de um aluno [...] o normal é a crianca ta conversando,
t4 brincando se ndo ta fazendo isso, pra mim € autista eu ja sei qua ndo posso fazer
nada [...]. [professora o que a senhora quer dizer com a frase “nio posso fazer
nada”?] (P.6) olha so, eu tenho 14 anos em sala de aula, ja vi muito dentro de escola
[referindo-se a sua experiencia passada] entdo eu sei que se eu ndo consigo fazer nada
eu ndo forco, sei que se eu forgar vou colher frutos ruins entdo a minha forma de lidar
com os mais dificeis [criancas autistas] é essa ndo invento a roda novamente, eu
simplesmente volto “trés casas™ ...[..].

A tdnica que esta profissional nos da neste relato se depara com o que ja disse uma vez,

Lajonquiére (1999), esse fato parece ser mais uma faceta da contemporaneidade demissdo do

educador de sua tarefa educativa. Os professores simbolicamente se demitem da funcéo



93

educativa e pronto! Em tempo que o profissional jamais poderia conceber essa ideia, observo
também o que muitos relatavam fora do espaco de escuta “nds ndo somos ouvidos”, “fingem
que nos ouvem e nada fazem”. 1ss0 mostra um sintoma*® n4o respeitado em que o professor as
vezes grita, assim pondero também para que haja uma escuta realmente ativa.

As narrativas contidas neste eixo evidenciaram 0 quanto as participantes conheciam
sobre o TEA relacionando com suas experiencias materializando em um discurso muitos pontos
que exigem cuidado ao falar da crianca autista bem como o que falamos, como falamos sobre
elas. Em nenhum momento os “modos de dizer” foram refutados, mas nas formacdes enquanto
elas traziam seus casos para discussdo, com ajuda de uma psicéloga nés mostrdvamos que

existem possibilidades e implicacbes em tudo que elas traziam e que 0 exercicio do
reconhecimento da subjetividade é complexo quando precisamos lidar com uma crianga autista.

Refletimos que assim como os autistas 0s sentimentos em nos, seres também subjetivos

podem, ser demonstrados de modo intempestivo, deslocado e fora de contexto, e ndo
precisamos ser autistas para isso. Relembrar que deve existir empatia no trabalho com alunos
com TEA é um pequeno grande passo para o entendimento e acolhimento destes alunos
(SANINI; BOSA, 2015 grifo meu).

Segundo eixo — Percepcbes docentes sobre o autismo: o exercicio do reconhecimento do

sujeito

Consistiu em todo o tempo nesta pesquisa, refletir o quanto profissionais da educacéo
percebem e reconhecem o seu aluno para além sua limitacdo. Ndo objetivamos saber se 0
professor tinha completo dominio sobre as manifestacfes do autismo, onde parcialmente vemos
em algumas narrativas do eixo um, mas sim o quanto ele no processo formativo recebido
durante a coleta de dados, conseguir reconhecer este aluno no espaco escolar.

Percecdo € algo subjetivo assim 0s modos que as profissionais projetavam suas questdes
com seus alunos foram respeitadas ndo tendo nenhuma inferéncia critica deste pesquisador.
Observamos alguns momentos conflituosos entre as participantes sobre o que “julgavam” ser o
correto em suas “teses” em relagdo ao hiato que emergiam diante dos conhecimentos teoricos,

a vivéncia pratica com o objeto do tema, as preconcepcdes, permeadas de variantes familiares,

43 “Um neurdtico € incapaz de aproveitar a vida e de ser eficiente — incapaz de aproveitar a vida
porque sua libido ndo é dirigida a nenhum objeto real, e incapaz de ser eficiente porque é obrigado a
dispensar uma grande quantidade de sua valiosa energia para manter sua libido reprimida e para repelir
seus sobressaltos” (Freud, 1917, p. 529)
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valores pessoais, sociais e culturais, as autorreferéncias e o sentimento de simpatia, esperanca,
compaixdo, aversao, medo ou revolta envolvidos (FLICK, 2009). A culminancia de tudo isso é
visto nas narrativas das participantes, que se apresentavam em varios momentos contraditorias,
ambiguas, racionalizadas, emotivas ou imbuidas de reflexdes diante dos seus discursos onde 0
dito os ndos ditos ficavam em evidencia junto desses modos de dizer.

Observamos em algumas falas, existir certa polarizagéo sobre o que seria 0 autismo no
entendimento pessoal das professoras que negligenciavam reconhecer a existéncia de se
observar um rigor conceitual em suas escritas que se materializavam em discursos. Apos a
observagdo da existéncia nas literaturas e a participagdo com a autora do livro “Préaticas
Inclusivas II: Desafios Para o Ensino e a Aprendizagem do Aluno-sujeito” Professora Maria
Eugenia Pesaro em 2021 em reunido aberta para professores foi possivel (re) observar posicdes
ponderadas sobre os conceitos de tracos do autismo suas implicac@es para além do que definiam

como (nivel leve ou grave).

“...sdo sempre muitas e diversas as possibilidades de aprendizagem de todas as
criancas, levando-se a descobri-las mesmo naquelas que ndo respondem as
intervencdes do modo esperado ou que seja familiar. Existem também situacdes em
que determinada crianca ndo aprende aquilo que se elege para ela; aprende, porém, o
que nédo estd contemplado nos planos de seus professores, nem é considerado uma
aprendizagem importante. A escola tera, entdo que aprender a valorizar e a reconhecer
tais manifestacBes como o legitimo trabalho de um sujeito em busca de aprender, a
sua maneira, sobre o mundo que o cerca” (PESARO 2020).

A seguir observemos algumas narrativas que sobre a percecao delas:

(P.1) Pra mim, o aluno autista é uma pessoa mais fechada e mais dificil de trabalhar
na sala de aula, ainda mais quando é novinho [referindo-se ao aluno da educacédo
infantil], [...] pra mim o [N1] vive num mundinho a parte do meu.

(P.3) O aluno portador de deficiéncia é um deficiente e isso pra mim diz tudo. [...] Em
tudo. [...] No cérebro, no seu corpo eu espero tudo, de uma crianca em
desenvolvimento. Uma caixinha de surpresa que anda, algo assim sabe? [...]. Quando
eu vi a criatura [N.3] pela primeira vez, s6 pensei uma coisa [respirando fundo] seré
que € agressivo, serd que vou conseguir? Ja fui muito agredida sabe? Entdo “gato
escaldado tem medo de &gua fria”.

(P8) Gente olha eu ndo tenho muita experiencia, alids o que eu tenho é divida, na pos
eu ndo vi nada do que acontece dentro da sala de aula, pra mim foi dinheiro perdido
fazer uma pos[ descontente com o “investimento que fez” e bem agitada ao falar]
quando eu olhei o [N.8] me deu um né na cabega porque eu estudei que diagndsticos
na infancia é raro e ndo é dado assim de qualquer jeito, [N.8], eu ndo vejo aluno gente,
eu vejo caos, dificuldade, divida, mas ndo consigo enxergar possibilidade de trabalho
com meus autistas nessa modalidade.

(P.9) [...] meu autista chama [N.9] eu tive muita duvida pra saber se ele era autista
mesmo, o laudo ndo estava na pasta dele, sé acreditei vendo, ele interagia hora néo,
ele s6 ndo me olhava no olho, [...] confesso que tive muita dificuldade com esse caso
porque eu ndo sei lidar com crianga que me ignora, sou sincera a dizer... certa vez
contive, ele me tranquei na sala até ele olhar pra mim, nés resolvemos ali, foi um caso dificil
mas acho que se eu ndo estabelecer minha relacdo ndo vai ter na minha sala o respeito que eu
preciso com as outras criancas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS - MOMENTOS REFLEXIVOS

Observemos que o caso da (P.9), assim como as demais questes expostas atrapalham
as professoras no exercicio de observar 0s sinais que realmente existem em consenso sobre a
crianga com TEA. Observamos novamente, as falas carregadas de muita dificuldade com o
reconhecimento do sujeito como singular como proposto saber nesta pesquisa.

Este grupo mostrou narrou para além das suas perspectivas com o aluno autista no
ensino regular, muitos sinais de pedido de socorro onde elas ndo conseguiam expor por motivos
particulares e iam deixando claro que precisavam de assitencia no fazer educativo.

Tal dificuldade no reconhecimento da diversidade, singularidade do sujeito autista diante do
TEA que de certa forma impacta também as equipes multidisciplinares, levando a atrasos nos
processos de investigacio dos diagndsticos (TOBON, 2012; TOBON et al., 2013; JENDREIECK,
2014). Uma estratégia para minimizar este problema poderia ser a abordagem educativa unida,
envolvendo profissionais multidisciplinares. A dessas narrativas propiciaram mostrar muitas
tentativas de explicacdo sobre 0 autismo, muitas tentativas de se justificarem diante das diversas opiniGes
que elas tem, observando as varias perce¢Bes conflituosas que elas tem , existiu ali uma verdadeira
dificuldade pessoal em fitar seus alunos enquanto seres humanos sensiveis, subjetivos, diversos
e Unicos.

Assim como tratado em formag&o com elas tivemos muitos momentos em que emergiu
a necessidade de ponderacéo sobre as possibilidades e implicacGes sobre as manifesta¢fes que
a crianca autista faz emergir em sala de aula. Escutar para além das dificuldades que a crianca
apresenta em seu laudo foi um exercicio que fizemos ap6s as discussdes que elas trouxeram em
cada caso.

Refletimos sobre o que existia pairando nas narrativas presentes posi¢des nitidas de
crencas sobre 0 autismo que as deixavam ver apenas fragmentos do que elas acreditavam ser
real em suas falas, assim concordamos com Barcelos (2006) podemos ver que as “[...]
construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendbmenos, coconstruidas
em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e
(re)significagdo” (BARCELOS, 2006, p.18).

O protocolo APEGI possibilitou sem a necessidade de que elas se vissem sendo

entrevistadas, onde elas mesmo, observaram posteriormente suas falas e viram que néo
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reconheciam seus alunos e sim os tragos autisticos de cada um vivendo com eles. Ganhamos
algo com a pesquisa langada? Sim!

“Hoje podemos dizer que uma cidade do interior bahiano consegue trabalhar conceitos
iniciais sobre psicanalise em educagdo”(Participante).

Chegamos a um consenso que as vezes o verbo “escutar” precisara existir no mundo
infantil para que vejamos o que as criangas tém para dizer pode ser “a experiéncia”. O
maravilhamento com o sentido desta expressao (“a experiéncia’) adveio de um belissimo texto
do socidlogo espanhol Jorge Larossa, intitulado “Experiéncia e alteridade em educagao”.
Larossa faz uma profunda reflex&o acerca do significado da palavra e afirma que, para que algo
seja considerado experiéncia, deve necessariamente passar por nos, e isto acontece de maneira
Unica. A experiéncia deixa em nds marcas, rastros e consequentemente nos transforma; contudo,
é necessaria disponibilidade para vivé-la.

Assim, quando nos propomos a escutar efetivamente o que as criangas tém a nos dizer,
e nos deixamos conduzir pela maneira que elas percebem, interrogam e compreendem o mundo
e tudo que estd nele, abre-se também para nds, adultas e adultos, uma possibilidade para
vivermos “a experiéncia”.

A psicanalista francesa Frangoise Dolto também assinala que qualquer “um que se
empenhe em ouvir a resposta das criangas € uma mente revolucionaria”. Esta afirmac&o ressalta
a necessidade de oferecer mais espacos e oportunidades para que as criancas se manifestem e
expressem sua perspectiva.

Confiar nas criancas é acima de tudo, estar em dia com seus sentidos, observando como
eles se colocam diante de nds. As experiéncias que vivi com as criangas autistas me
transformaram. Elas me fizeram compreender que ha no mundo imensuraveis e inusitados
modos de estar, compreender, relacionar-se e embrenhar-se nas vivéncias. Acredito na
educacdo como o principio transformador, e por isto 0 meu posicionamento é de confiar nas
criangas e nos seus modos sensiveis, curiosos, subversivos, singulares, revolucionarios de
estarem no mundo, ndo por serem autistas, mas por serem sujeitos que precisam ser
reconhecidos por mim, por nos e por todos.

Esta pesquisa pausa esta reflexdo salientando que é preciso que continuemos a observar
as criancas autistas no ensino regular, ao trabalhar e/ou conviver com as criangcas TEA, esteja
com todos os seus sentidos agucados para capturar tudo que for possivel. Insira ao lado do verbo
escutar outros verbos, como, por exemplo, ver, sentir, olhar, e esperar que o verbo confiar se

materialize em sua sala de aula.
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ANEXO 1-ROTEIRO ENTREVISTA COM EDUCADORES APEGI (ADAPTADO)

O presente roteiro de entrevista foi adaptado e destina-se a desenvolver um estudo sobre

a inclusao de alunos considerados autistas na Educacéo Infantil

1° nome do educador: Turma:

Formacdo Académica:
Escola em que atua (publica) Cidade/Estado

No de alunos na sala de aula/turma:

1. (P/R S). O que vocé poderia me contar sobre este aluno?
Investigar: Fala dessa crianga como uma crianga singular, com suas particularidades, seus
habitos, suas preferéncias, sua histéria singular? Conta episddios nos quais se expressam
essas particularidades? A professora expressa alguma preocupacdo em entender as escolhas
e preferéncias da crianca, 0 porqué de seus comportamentos mais habituais, menciona
situacOes em que se perguntou sobre o porqué desta ou daquela reacéo do aluno? O que ela
faz em sala de aula a partir dessas informacdes que trouxe sobre o aluno?

2. (P/R S). Quais sdo as dificuldades que vocé percebe neste aluno? E por que vocé
acha que isso ocorre com ele?
Investigar: O professor da alguma significacdo a um eventual sintoma ou dificuldade da
crianga? Os sintomas sdo motivos de incbmodo na sala de aula ou sugerem enigma, ddvida e
hipdteses do professor sobre o que acontece com a crian¢a, ou ambos? Os sintomas sao vistos
como algo a ser eliminado ou sdo considerados como expressdo de algum problema da
crianca? Ha tolerancia em relacédo a eles?

3. (P/R S). Além de dificuldades, vocé percebe algo curioso ou caracteristico na
crianca?

Investigar: Conhece as preferéncias e interesses do aluno? Fala sobre a crianga de um modo

particularizado, singular? Observar se a palavra e as atitudes da crianga sé@o ouvidas e

reconhecidas pelo professor

4. (P/R S). A crianca Ihe endereca demandas, pedidos, solicitacdes? De que modo?
Investigar: O professor toma a demanda da crianca ao pé da letra ou supde algo além dela?
Quando a crianca lhes dirige uma demanda, o professor tenta saber do que se trata, interroga
a crianca, propde hipoteses? O professor demonstra interesse pelas descobertas e/ou
exploracdes da crianga? Dirige demandas a crianga ou s6 da ordens? Quando a crianga néo
atende as demandas do educador, como ele reage e qual sua opinido sobre a contrariedade

do aluno?

5. (BF). A criancga brinca sozinha? Do que ela gosta de brincar?
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Investigar: O professor conhece as atividades ludicas da crianga, suas preferéncias, sua
imaginacéo, criatividade e inventividade? Ou s0 se refere a atividades pedagdgicas propostas,
capacidades cognitivas e funcionais do aluno?

6. (CI). Frente as situacdes de controle dos esfincteres, houve intercorréncias?

Investigar: O professor ja lidou com o processo de retirada de fraldas? O professor percebe
quando a crianca quer ir ao banheiro? Ele sabe se a crianca ja consegue ir ao banheiro sozinha
ou quando ainda precisa usar fralda? Ja lidou com escapes de Xixi ou cocé em classe e como
lidou?

7. (CI). Nas situagdes de alimentacéo, como a crianca geralmente reage?
Investigar: O professor acompanha momentos de alimentacgéo da crianga ou sabe como a
crianga se alimenta na escola?

8. (CI). A crianca se coloca em risco? Dé exemplos destas situacGes e o que vocé fez?
Investigar: O que o professor considera arriscado para as criancas na escola e/ou na classe?
Como procede nestas situacdes?

9. (CI). Como é a movimentacdo da crianca na sala de aula?
Investigar: A professora faz referéncia a algum tipo de agitacdo da crian¢a? Se ndo consegue
ficar sentada na cadeira, se esta constantemente se mexendo, se tem dificuldades com algumas
atividades motoras. Ou se a crianga fica excessivamente quieta e passiva?

10. (FP). Vocé sente que sua palavra tem peso para a crianca ou se sente desautorizado
ou ignorado por ela? Dé algum exemplo.

Investigar: Como o professor descreve as reacBes da crianca diante das regras e dos
combinados? O professor se sente desafiado, confrontado ou ignorado pelo aluno? Como o
professor reage a estas situagcdes?

11. (FP). (A partir de 4 anos). A crianca sabe esperar na fila? Sabe esperar a sua vez?

Investigar: O professor reconhece outras situagcdes em que a crianga respeita as regras ou nao?

12. (FP). Como foi a adaptacao da crianca a escola neste ano? Vocé nota diferenca na
crianca apos o retorno das férias? Se sim, a qué atribui esta diferenca? E o que
vocé faz para acolhé-la nestes periodos?

Investigar: Se o professor percebeu que a crianga se adaptou logo, ou se sentiu ameagada? Foi
tranquilizada pelo professor? O professor considera que a adaptacéo da crianga foi demorada?
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13. (FS). Como é a crianca no grupo classe? Vocé nota se a crianca se enturma?
Investigar: Pedir a professora para falar livremente. Depois, pedir a professora para dizer se a
crianga trabalha bem em grupo ou se fica isolada, preferindo fazer as atividades ou brincar
sozinha.

14. (FS). (A partir de 4 anos). A crianca imita algum colega em especial?
Investigar: O professor percebe se a crianca busca ou fica sempre com um mesmo colega
fazendo o que ele faz? Precisa muito do suporte de algum colega e ndo consegue participar
sem ele? Como o professor procede se percebe que a crianca sente muito a falta de um colega?

15. (FS). A crianca gosta de brincar com outras criangas?

Investigar: O professor relata se ha disputa por brinquedos? Se ha momentos de
compartilhamento de brinquedos e/ou brincadeiras? O professor sabe se a crianga tem um
“melhor amigo” na turma? Ou a crianca geralmente busca apenas o apoio do professor?

16. (FS). (A partir de 3 anos). A crianca chama outras criancgas para brincar?
Investigar: O professor consegue perceber a diferenca entre a crianga procurar ativamente
outras criangas para brincar ou apenas aceitar a aproximacéo de outras criangas?

17. (FS). As outras criancas a procuram para brincar?
Investigar: O professor percebe se a crianga € procurada ou ignorada por colegas? Como o
professor procede se a crianga ndo é procurada por outras para brincar e ou compartilhar
atividades?

18. (FS). A crianca se interessa pelo que as outras criangas estdo fazendo?
Investigar: O professor nota se a criancga tem curiosidade pelo brincar de outra crianca e néo
apenas pelo brinquedo/objeto de outra crianga?

19. Vocé considera que este aluno seja autista? Por qué?

20. Vocé jéa participou de alguma formacéo ou capacitacdo sobre inclusdo de alunos
autistas?

21. Vocé se sente apoiado pela equipe escolar para auxiliar, discutir e/ou propor
atividades inclusivas para uma crianga com autismo?

22. Houve alguma situacéo escolar ou estratégia educativa em que vocé se percebeu
auxiliando um aluno com autismo?

Anotacdes qualitativas sobre a entrevista com a professora. Verificar de um modo geral, se 0
educador entrevistado considera a subjetividade e as particularidades de um aluno considerado
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autista, se considera apenas uma patologia/doenca, se relata apenas as dificuldades no aluno e
ndo consegue identificar potencialidades e/ou habilidades na crianga, se busca auxilid-lo e

consegue propor atividades que visem incluir o aluno autista na turma e nas atividades
propostas, etc.

Posicionamento do educador em relagéo aos eixos constitutivos da subjetividade da crianga

P/RS (PRESENCA E
RECONHECIMENTO DE
SUJEITO)

RECONHECIMENTO DA
SUBJETIVIDADE DA CRIANCA

Cl (CORPO E IMAGEM
CORPORAL)

COMPREENSAO SOBRE AS
MANIFESTACOES CORPORAIS
DA CRIANCA E SUAS
POSSIVEIS SIGNIFICACOES

BF (BRINCAR E FANTASIA)

CONSIDERACAO DAS
ATIVIDADES LUDICAS E
IMAGINATIVAS DA CRIANCA

FP (FUNCAO PATERNA)

COMO O EDUCADOR LIDA
COM A SUSTENTACAO DE
LIMITES E ACORDOS JUNTO A
CRIANCA

FS (FUNCAO DO
SEMELHANTE)

SE O EDUCADOR CONSIDERA
O ALUNO JUNTO A TURMA E
INCENTIVA AS RELACOES
ENTRE AS CRIANCAS NA
CLASSE

Roteiro adaptado do original APEGI (Acompanhamento Psicanalitico de Criangas em Escolas,
Grupos e Institui¢des).
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Vocé esté sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa desenvolvida pela Universidade
Ibirapuera, intitulada A presenca e o reconhecimento da crianga autista - enlaces entre
analise de discurso e psicanalise realizada pelo pesquisador Douglas Manoel Antonio de
Abreu Pestana dos Santos orientado pela Profa. Dra. Marcia Siqueira de Andrade. Todas
as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando
todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagéo do estudo, pedimos
que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via lhe
sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel. Vocé estara livre para decidir
participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir é um
direito seu, bem como seréd possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa,

também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Este projeto tem como objetivo principal analisar o discurso de professores da educacéo infantil
sobre a inclusdo de criangas autistas em classes de ensino regular. Este estudo envolve coleta de
discursos na forma de pesquisa qualitativa que sera realizada presencialmente pelo préprio pesquisador
por meio de entrevista semiestruturada. A pesquisa sera de tipo qualitativa e quantitativa, realizada por
meio videoconferéncia, contato telefénico e/ou outra ferramenta de comunicacdo a distancia,
proporcionada pelo préprio pesquisador, a partir de um roteiro de entrevista semiestruturada. Para isto,
vocé sera solicitado(a) a responder algumas questes sobre suas percepgdes em relagdo a educacao
inclusiva na esfera da educagdo infantil com o aluno autista, suas praticas educacionais inclusivas
propostas, desafios enfrentados em sala de aula etc. A entrevista podera ser realizada em apenas uma
ocasido e a duracdo dependera do tempo que vocé puder dispor para responder as questdes. Caso
necessario e se desejar, a entrevista podera ser realizada em etapas e tempos distintos. Entretanto, se se
sentir desconfortavel, basta avisar ao pesquisador que ira te orientar sobre o que fazer. Vocé podera,
inclusive, desistir a qualquer momento, sem qualquer problema. Se isto ocorrer, a pesquisa sera
interrompida, podendo ser retomada, se assim o desejar. VVocé podera solicitar informag6es sobre a
pesquisa com o profissional responsavel em qualquer etapa dela, garantindo que ndo haja nenhuma
duvida sobre o presente estudo.
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SE EU ACEITAR PARTICIPAR, QUAIS OS RISCOS E DESCONFORTOS
ENVOLVIDOS?

Ao participar deste estudo, vocé pode sentir um leve desconforto quando responder as perguntas
levando-o a ter lembrancas boas ou ruins, sua fala podera no momento exp6-lo a riscos minimos como
cansaco, desconforto pelo tempo gasto participando da entrevista, e ao relembrar algumas experiéncias
vividas. Sinta-se a vontade para responder cada pergunta no seu tempo e apenas quando se sentir seguro.

SE EU ACEITAR PARTICIPAR DO ESTUDO, TEREI ALGUM BENEFICIO?

Ao participar deste estudo vocé nédo sera beneficiado diretamente. Outras pessoas como VOcé,
também serdo entrevistadas, e com sua participacdo vocé contribuira para que professores de educacao
inclusiva e pesquisadores além de entidades governamentais possam pensar politicas publicas e
educacionais para ajudar os alunos autistas e seus professores.

SE EU ACEITAR PARTICIPAR, QUAIS OS MEUS DIREITOS?

Se depois de ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido até o final, e ter todas as
explicacOes dadas pelo(s) pesquisador(es) e todas as dividas sanadas por este, vocé aceitar participar do
estudo, deverd assinar o aceite do inicio do documento. Se precisar de mais tempo, vocé podera ler este
Termo para revisar e discutir com outras pessoas que possam te ajudar na decisdo em participar. Ao
participar dessa pesquisa vocé ndo renunciara a seus direitos, incluindo o direito de pedir indenizacdo e
assisténcia a que legalmente tenha direito, caso o termo néo seja cumprido.

MESMO TENDO ACEITADO, POSSO DESISTIR POSTERIORMENTE DE
PARTICIPAR DESTE ESTUDO?

Vocé ndo é obrigado(a) a participar desta pesquisa. Vocé pode optar por ndo participar, ou deixar
0 estudo a qualquer momento. A sua decisdo ndo implicara em quaisquer penalidades. Além disso, 0
pesquisador responsavel podera, em alguma eventualidade, interromper o estudo a qualquer momento.
Neste caso ele devera ser notificado apds ter informado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Ibirapuera, que avaliou e aprovou o estudo.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes voluntarios, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa constardo de registros da video-
chamada, ficardo armazenados em pastas de arquivo, computador pessoal do pesquisador e sob a
responsabilidade do pesquisador orientador, no endereco (acima informado) pelo periodo minimo 5
anos.

Em casos de duvidas para quem eu devo ligar?

Em caso de duvidas ou perguntas, ou caso deseje desistir de participar da pesquisa, vocé devera
entrar em contato com um dos pesquisadores abaixo:

Pesquisador: Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana Dos Santos Tel.:

(11)94968-6865 E-mail: dpestana@usp.br

Universidade Ibirapuera
Av. Interlagos, 1329 - 4° - Chéacara Flora, Sdo Paulo - SP, 04661-100


mailto:dpestana@usp.br
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Em caso de quaisquer perguntas, preocupac6es ou reclamacgfes com relacdo aos seus direitos
como participante do estudo, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Ibirapuera, horério de funcionamento: segunda a quinta-feira, das 8 as 18h e as

sextas-feiras das 8 as 17h. Comité de Etica em Pesquisa (COEPE). Campus Chacara Flora Localiza¢ao:
2° andar.

(assinatura do orientador pesquisador)

(assinatura do pesquisador orientando)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado

pela pessoa por mim designada, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter
tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
responsével, concordo em participar do estudo A presenca e o reconhecimento da crianca
autista - enlaces entre andlise de discurso e psicanalise, como voluntério (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Local e data

Assinatura



