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RESUMO

Esta pesquisa investiga as condi¢gbes sociais diigiio do processo de reestruturagao
das Licenciaturas da Universidade Federal de Orgtw PUFOP), implementado apds a
publicacdo das Diretrizes Curriculares para a Foaémade Professores da Educacéo
Basica, fundamentadas pelas Resolucbes CNE/CP, nfe(l8 de fevereiro de 2002, e
CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002. A probtara de pesquisa consistiu em
investigar o referido processo a partir do seu exdot social de producéo,
fundamentado sob a perspectiva da sociologia dogpasm simbdlicos de Pierre
Bourdieu. Ocampo universitariadla UFOP foi analisado com base na obra de Bourdieu
e, principalmente, no livrdHomo academicyspor meio do qual a universidade é
entendida como um espaco social de constantestasspar posi¢coes e poderes. Para
esta pesquisa, adotaram-se como procedimentos oitgambs a analise documental e a
entrevista semi-estruturada. O processo de reastgdio das Licenciaturas foi
concebido como um jogo, mostrando que a formac&erde tornou-se o principal
objeto de disputa entre trés grupos distintos: a-R&itoria de Graduacdo (a
PROGRAD), o Departamento de Educacéo (o DEEDUyRrIpo de sete Licenciaturas.
Nesse jogo, ha manifestacédo laabituse das lutas concorrenciais entre os jogadores
gue exercem poder simbédlico sob a forma de podéversitario, concorrendo
principalmente pela posse de dois tipos de capitaisapital especifico que é a
concepcdo de formacdo docente em disputa e o Ilcapiteersitario que garante
melhores posi¢cdes e mais poderes simbolicos negssexto.

Palavras-chave:Formacao docenteampq capital universitario; poder simbdlico.



Abstract

The current research investigates the social congitof the reformulation on teacher’s
formation of the Federal University of Ouro Prett-OP), adopted after the publication
of Curricular Lines “Curriculum Guidelines for tdem’s education in de basic
education” based in CNE/CP n°® 01 resolutions orh 1@t February, 2002. The
importance of this research consisted in invesighe mentioned process - social
context of production, based on the perspectivesafiology symbols of Pierre
Bourdieu. The UFOP’s campus was analyzed using deuis works as a basis,
considering his main work entitletHbmo academicusin which, the university is seen
as a social spherdor disputes for position and powers. For this agesk,
methodological procedures to the documental arsalgsid the semi- structuralized
interview were adopted. The process of reformutatad the courses of teachers
formation was seeas a game, showing that the position of professaidvbecame the
main object of dispute between three distinct gsoufsraduation Pro-Rectory -
PROGRAD”, Department of Education (DEEDU) and aerothroup of seven courses
of teacher’s formation. In this game, there is‘thebitus” manifestation as well a battle
between those who has sort of symbolic influencehan university field, defending
mainly for the possession of two capitals: the gmeones, which is the professor
conception in dispute and the university’'s capitdljch guarantees better positions and
more symbolic powers in this context.

Key-words: Teachers Education; field; capital university; sytdpower
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INTRODUCAO
A construcao do objeto

Esta pesquisa originou-se do interesse da peslguegsam investigar 0 processo
de reestruturacdo das Licenciaturas da Universitradieral de Ouro Preto (UFOP),
implementado ap0s a publicacdo das Diretrizes €Guaties para a Formacdo de
Professores da Educacao Basica, em 2002.

A experiéncia vivenciada pela pesquisadora comtegsora no Departamento
de Educacdo da UFOP, onde trabalhou no period®@@2 2 2004, atendendo a varios
cursos de Licenciaturas da Instituicdo, foi a ppakt motivacdo para as primeiras
inquietagcdes que contribuiram para um esboco Irdeiproposta de investigacao.

A problematica de pesquisa consistiu em investigarocesso de reestruturacao
das Licenciaturas da UFOP a partir do seu contsxt@l de producdo e fundamentada
na perspectiva da sociologia dos campos simbdtied?ierre Bourdieu.

A abertura para o referencial sociolégico produzin novo sentido para o
objeto de pesquisa porque redimensionou as padaitbés de investigacao da formacao
docente que passou a ser vista como um objetospetdino meio académico, campo
de sua producao. Partiu-se da concepcao bourdreudia que “a universidade € um
campo de luta onde se opdem interesses de ordemlgiai (Bourdieu, 1990, p.116).

Nesse contexto, passou-se a conceber a UFOP aomampo universitariale
amplas dimensdes em que co-existem vatbsamposPara esta pesquisa, trabalhou-
se com a realidade social dobcampo da formacéo docenémalisado a partir de suas
condicOes sociais preexistentes. Estas foram mascpdlas relacbes de forca que
forneceram os pressupostos principais para setigaeas disputas do recente processo
de reforma das Licenciaturas da UFOP, sob o prisi@areproducédo das lutas
concorrenciais inerentes a esse contexto.

Dito de outra forma, esta pesquisa procurou mogtra um processo de reforma
curricular ndo € resultado apenas do esfor¢co @wesatiocampoe dosubcamp@ara o
atendimento da exigéncia legal, nem irrompe naneate de uma demanda
institucional sem que sejam consideradas as redagdeiais constitutivas das lutas
presentes nesse mundo sacklpreciso considerar, entdo, que a histéria saidal

agentes e dos grupos ampo universitarioe no subcampo da formagdo docente
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manifesta-se nas disputas, nos conflitos e noseesges desencadeados nas relacdes de

forcas do referido processo.

Objetivos da pesquisa

O principal objetivo desta pesquisa consistiu esveledar as condicdes sociais
de producao do processo de reestruturacdo dasclateras da UFOP como expressao
das relagbes de forcas que reproduziram as lutasoenciais existentes entre 0s
agentes e 0s grupos de agentes no intericsutbcampo da formacdo docemessa
Universidade.

Os objetivos especificos desdobraram-se a partobjietivo primeiro. Para tal,
foram identificadas as condi¢gOes preexistentesubrampo da formacdo docemnte
campo universitariadda UFOP, reconhecendo seus agentes e 0s grugmenies bem
como as disputas que se mantiveram e se deflagrargmartir do processo de
reestruturacao das Licenciaturas.

Em consonancia com a representacdo alegorica quediBo escolheu para
explicar como funcionam as relacdes de forca entampg expressas sob a forma de
um jogo, recorreu-se a essa ideia como uma esaatéganalise das condi¢cdes sociais
em que o0 mencionado processo foi produzido. Nemsp@ctiva, procurou-se descrever
a formacdo docente como um objeto de disputa, ipathy entre os grupos envolvidos
como se estes estivem em um jogo. De um lado, estagrupo que defendia a
implantacdo da formacédo docente com base nas ag@sd legais embasadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formaca®adessores da Educacédo Basica e,
de outro, o grupo que defendia a formacdo docemteo acontinuidade do que ja era
realizado, sendo a Subcamara das Licenciaturgsag@para tais confrontos.

Foram apresentadas as cisdes internas dos grupolvidas nas disputas em
jogo como forma de expressdo das relacbes de forgsentes ncsubcampo da
formacgao docentea UFOP Considerou-se ainda como parte dos objetivos dstrawn
que o resultado do jogo foi também uma forma deesgdio do poder universitario
exercido pelo Conselho de Pesquisa, Ensino e Eaaef€EPE) como instancia
reguladora d@ampo universitariaessa Universidade.

Da mesma maneira, evidenciou-se que a definicagradediretriz institucional
para a configuracao dos cursos de formagéo degsates na UFOP constituiu-se como

14



um dos resultados que atendeu a expectativa deosmrdpos e foi expresso como uma
importante vitéria por parte dele.

Enfim, procurou-se demonstrar que a reforma dososude formacéo docente
na UFOP refletiu suas condi¢cdes sociais de prodecdependeu de uma realidade

social interna propria doampo universitarie de seu respectiaubcampo

Desenvolvimento dacorpusda pesquisa

No primeiro capitulo, apresentaram-se algumas reflexdes sobcanspo da
formagcao docenteom o objetivo de discutir parte da producdo aceck sobre a
formacao de professores. Na etapa final desseut@piirocurou-se contextualizar esta
pesquisa e apresentar a perspectiva sociolégita mheestigacdo a fim de demonstrar
como a formacao docente pode ser analisada sopressa.

O primeiro capitulo organiza-se, entdo, em cipades principais e subdivide-se
em: andlise sintética das publicacdes do tipo testda Arte” seguida de uma breve
avaliacdo sobre o marco legal que fundamentou cepso de reestruturacdo das
Licenciaturas da UFOP, a Lei de Diretrizes e BadasEducacdo Nacional (Lei
9.394/95). Realizou-se também uma analise dasgaglkes que discutem a tematica da
formacéo docente, no periodo de 2002 a 2008, enmshente discutiram-se algumas
publicacbes sobre os processos de reforma cumiclda Licenciaturas em outras
instituicdes. O topico final, como mencionado, aprega a formacdo docente sob uma
perspectiva sociologica com base na teoriacdogposde Bourdieu.

O segundo capituloapresentou a Universidade Federal de Ouro Prdt@R),
locusdo desenvolvimento desta pesquisa, comocampo universitario Realizou-se
uma breve apresentacdo do contexto da UFOP, ewfocarorganizacdo e principais
coordenacdes, programas de pesquisa e politidasrdacdo docente.

No terceiro capitulo desenvolveu-se o referencial tedrico desta pesquis
texto foi dividido em trés partes. A primeira expl@ carater inovador da sociologia de
Bourdieu, apresentando-se a génese do conceitardpoe explorando dnabituse o
capital como nog¢des nucleares para essa teorige@ianda parte, explorou-seampo
cientifico como fundamental para a compreensdao de concéitngcdo campo
universitaria Este foi analisado, na terceira parte, a padiuha leitura cuidadosa do
livro Homo academicugm que Bourdieu (1984analisa a universidade como um

espaco social de constantes disputas por posigiadeees.
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O quarto capitulo foi subdividido em trés partes. Cada parte reptasama
secdo da analise de dados. Na primeira, foram exqgiegtas as condi¢cbes preexistentes
do subcampo da formacao docemta UFOP a fim de se explorar como surgiram as
lutas concorrenciais entre 0s agentes e grupos géates naguele contexto. A
Subcamara das Licenciaturas foi apresentada, nandagparte, como instancia
legitimadora e espaco de disputa sidocampo da formacédo docenta UFOP. Na
terceira parte, o processo de reestruturacdo aandiaturas foi concebido como um
jogo, mostrando que a formacao docente tornougs@noipal objeto de disputa entre os
agentes e grupos de agentes, reconhecidos comiojega Nesse papel, os jogadores
definiram estratégias para se conservarem em fsps nsubcampo da formacao
docenteou para subverterem tais posi¢Oes. Essa tensdoommasoutras disputas
subjacentes que foram surgindo na medida em gogoogu 0 processo de reforma das
Licenciaturas foi se desenvolvendo. Entretantocymau-se mostrar, que 0S grupos,
embora defendessem 0S mesmos interesses em jEpytadam a aquisicdo de
diferentes capitais e que essa relagao interessadmu as cisdes que influenciaram a
tomada de decisfes sobre o que efetivamente mudaua@ realidade social dentro do
subcampo da formacdo docemia UFOP. Finalmente, apresentou-se o resultado do
processo de reestruturagao das Licenciaturas besgarsidade, ou seja, o resultado do
jogo.

No quinto e ultimo capitulo, apresentaram-se as consideracdes finais desta
pesquisa em que se propde uma reflexdo sobre exomicdes possiveis entre a
formagao docente e a realidade social das uniagtegicompreendidas corm@ampose
organizadas ersubcampas

Procedimentos metodoldgicos

Nesta pesquisa, adotaram-se como procedimentosdoh@giros a analise
documental e a entrevista semi-estruturada.

A analise documentapossibilitou a apreensdo dos elementos estrutgrante
presentes no processo de reestruturacdo dos cdesokicenciatura nocampo

universitarioda UFOP e ngubcampo da formacéo docemessa Universidade.
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Os arquivos da Pro-Reitoria de Graduacédo (PROGR®D) documentos sobre
as reunies da Subcamara das Licencidturasn como os arquivos digitaisjue
constam na pagina eletrénica da Universidade fdtamiamentais para esta pesquisa
Uma pesquisa realizada no Departamento de Edud®@BDU)*, com o apoio da
PROGRAD, também foi de vital importancia para esteido.

As resolugbes do CEPE, do Conselho UniversitarioN), da Camara dos
Cursos de Graduacdo (CCG), regulamentos, matrinescudares dos cursos de
Licenciatura, bem como o histérico da UFOP, foramaliaados a fim de se desvendar o
contexto em que se realizou esta pesquisa e tarakplicitar as instancias de grande
poder na hierarquia dzampo

Os documentos, fonte de dados empiricos, compnovaraexisténcia de um
processo conflituoso de reestruturacdo das Licemam na UFOP. Todo esse aparato
documental forneceu informacfes relevantes, porgsuficientes, para a analise
pretendida. Por isso, optou-se pela realizacaonttevestas semi-estruturadas com o0s
agentes do referido processo de reestruturacacidprees de colegiados que
participaram da Subcamara das Licenciaturas repeesto os diferentes cursos de
Licenciatura, o Departamento de Educacdo e a PitorRe de Graduacao.
Consideraram-se também como sujeitos da pesquisgeagrepresentantes de cursos
gue optaram por nao participar da Subcamara damdtieturas mas que estiveram
diretamente envolvidos na reforma como ocupantegrdsidéncia de colegiado. A
escolha desses entrevistados baseou-se nas prapiEsacdesdas Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Professores daaE@lncBasica, em 2002, que

indicam como legitimos participantes do processaederma das Licenciaturas, os

! Os documentos provenientes da PROGRAD consistiaratas — a maioria incompleta e com poucas
informac¢Bes — de reunides da Subcamara das Litarasacom relatos desses encontros, listas de
contatos dos agentes representantes dos cursomis aigicios e convocacdes, texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais, texto da Resolugéo de ag@wv da Subcamara das Licenciaturas, propostas de
disciplinas do DEEDU e um resumo do processo detngaracao das Licenciaturas na UFOP.
2 Tanto as informacBes constantes na apresentacddnigarsidade Federal de Ouro Preto, quando
disponiveis pelo sitevww.soc.ufop.br(sitio do servico de 6rgdos colegiados que didplora varios
documentos sobre os cursos de Licenciatura e tarsbéne ocampo universitariada UFOP contendo
documentos fundamentais).
% A principal fonte de documentos foi realmente oguaos da PROGRAD, instancia em que foram
realizadas as reunibes da Subcémara das LiceradatQr Departamento de Educacdo (DEEDU), o
Departamento de Letras (DELET) e o de Ciénciasdgiohs (DCBI) forneceram documentos que
tiveram importancia apenas secundaria para estaigas
* A pesquisa realizada por Nunes e Carvalho (208%) abordada na primeira parte da analise de dados
por fornecer informacgdes importantes sobre as ¢6pdi preexistentes dsubcampo da formagdo
docentena UFOP.
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presidentes de colegiados. No caso da UFOP, osvestados foram indicados como
sujeitos da pesquisa pelos proprios DepartamengadoePro-reitor Adjunto que foi o
presidente da Subcamara das Licenciaturas e acbopandas das etapas plmcesso
de reestruturacéo das Licenciaturas.

As entrevistas tinham o objetivo de extrair, poriango depoimento desses
representantes de grupos sociais, suas represesitsgiire o referido processo e sobre o
subcampo da formacdo docentea UFOP. Foram exploradas questfes relativas as
condicOes sociais de producdo do referido processaue a natureza das relacdes
estabelecidas dentro e fora do ambito da Subcadesalicenciaturas influenciou
diretamente a questdo da reforma dos cursos de¢dorde professores.

As entrevistas foram planejadas considerando-spoagdes que 0S agentes
ocupavam na@ampo universitariala UFOP, no periodo de implementacdo do processo
de reestruturacdo das Licenciaturas. Foram realizambve entrevistas ao todo. O
primeiro entrevistado foi o Pré-Reitor adjunto (RAGRAD, representante dessa Pro-
Reitoria na reforma, seguido de representantes @&k, sua ex-Chefe de
Departamento e um professor que esteve diretansemelvido em um conflito de
interesses sobre carga horaria docente. As owdra®strevistas foram realizadas com
todos os demais representantes dos cursos de lateac excetuando-se a
representante do curso de Filosofia, em funcaaaénslisponibilidad®

® Essa auséncia ndo interferiu tanto nos resultadosuncdo da possibilidade de inferéncia sobre a
participacdo desse curso no referido processotia ggas consideracdes dos outros representantes.
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1.0 O CAMPO DA FORMACAO DOCENTE A PARTIR DAS
PESQUISAS E RECENTES EXPERIENCIAS DE REFORMA DE
CURSOS DE LICENCIATURA

Neste capitulo, campo da formacéo docefitdi analisado em cinco partes. A
primeira parte abordou estudos do tipo “Estado doh@cimento” que analisaram as
pesquisas académicas sobre a formagao de professoBrasil.

Considerando-se que os processos de reforma dessate Licenciatura estao
regidos por uma legislacéo especifica, inserimaeegunda parte, uma discusséo sobre
a LDBEN e os pareceres e as resolucdes que praceagefundamentaram as ultimas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacad’defessores da Educagdo Basica
(DCNs).

Essa legislacdo foi o ponto de partida para orebamento da terceira parte
em que se fez uma revisdo da literatura especfiicgqeriodo de 2002 a 2008. Nessa
etapa, discutiram-se artigos publicados em per&ditacionais da area de Educacao
sobre tematicas da formacéo de professores. Onerteador para a escolha da maioria
dos textos foi a énfase dada pelos autores ascpslipublicas que mais se destacaram
no periodo.

A quarta parte traz uma abordagem sobre os paEessreforma de cursos de
Licenciatura que foram objetos de dissertacOes sestou temas de relatos de
experiéncia realizados em diferentes universiddoesileiras. O acesso a essas
investigacdes académicas e experiéncias de refdemalicenciaturas em diferentes
instituicbes de ensino superior também contribiasapum melhor entendimento do
objeto desta pesquisa. Entretanto, convém assigaéans pesquisas e relatos sobre os
mais diferentes processos de reforma de cursoscdadiatura visavam investigar e/ou
descrever apenas as questdes relativas ao curdcaltegislacdo, diferentemente do
estudo aqui desenvolvido.

Na ultima parte deste capitulo, apresentou-se r@velbpanorama do inicio do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas naPU&Q@e introduziu a formacéo
docente como um objeto de investigacdo com basecamrepcdo socioldgica
bourdieuniana deampo Dessa maneira, @ampo da formacao docerfi@ considerado

® Aqui, estamos nos referindo eampode pesquisa sobre formacéo de professores.
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como uma realidade social que produz e é produzdédias relacbes de forca que o

constituem.

1.1 Principais pesquisas do tipo “Estado da Arte”@bore formacéo docente

O campo da formacédo docenpessui uma vasta produg¢do académica que €, por
sua vez, objeto de pesquisas do tipo “Estado del’ Art “Estado do Conhecimento”
Esses trabalhos tém o objetivo de tracar um peaBl pesquisas realizadas gampg
evidenciando os principais eixos de investigacdosetemas que mais tém sido
pesquisados ao longo de um determinado periods fudes sdo, geralmente, os
periodicos de maior expressividade académica eeaqusas resultantes de teses e
dissertacoes.

Ha, nocampo da formacao docenigasileira, dois importantes trabalhos mais
recentes do tipo “Estado do Conhecimeht® primeiro deles, o estudo organizado por
André (2002) e desenvolvido no periodo de 1990 8819az uma analise de
dissertacOes e teses defendidas em diferentesapragrde pos-graduacainictu sensu
do Pais. Outro trabalho com a mesma caracterifsticeoordenado por Brzezinski e
Garrido (2006) e consistiu em um mapeamento da formacdo dosspimiiais da
Educacédo, compreendida no periodo de 1997 a 2002.

André (2002) analisou a producéao cientifica deymmas de pds-graduacao em
Educacdo no Pais. Nesse estudo, a autora apontiogu84 trabalhos consultados, a
grande maioria, isto €, 216, ou 76%, aborda a fo@ménicial, sendo que 42, ou 14,8%,
optaram pela formacgao continuada e 26, ou 9,2%stigaram as questdes relativas a
identidade e profissionalizacdo docente.

O estudo coordenado por André (2002) demonstrodaagque a maioria das
pesquisas sobre formac&o docente se organiza eneix@s: aspectos particulares da
formagdo docente, estudos sobre representacdo dufesgores e relatos de

" As pesquisas do tipo “Estado do Conhecimento” gémam de reconhecimento expressivo no meio
académico apesar de evidenciarem énfases em tasgsigados e também identificarem auséncias de
determinadas teméticas.
® Trés importantes publicagcbes que sistematizaraa gsote da producdo na area da formacdo de
professores, no Brasil, em periodos distintos,beersa-eldens (1983; 1984), de 1972 a 1981; Candau
(1987), de 1982 a 1985 e, finalmente, Ludke (1984)1988 a 1994 (Conforme citado por Diniz-Pereira,
2007, p. 15).
° Esses estudos foram realizados com o apoio deciagéim Nacional de Pés-graduacédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e ambos financiados pelo InstiNggional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).
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experiéncias. Nesse trabalho, a autora observou,upo lado, o crescimento da
producdo académica na area da formacdo docenter @upo lado, a concentracao
dessa producao por instituicdo. Ela levantou aiosldemas e subtemas que foram
considerados como prioridades nas pesquisatse as conclusdes aferidas pela autora,
ressalta-se o baixo indice de pesquisas sobrécpslipublicas de formacédo docente e,
ainda mais preocupante, a grande segmentacaotdpssica, ou seja, o afastamento de
uma abordagem mais universalizada sobre esse tema.

O trabalho que Brzezinski e Garrido (2006, p. ©rdenaram consistiu em um
“balanco critico da producado cientifica discenteses e dissertacdes’ defendidas no
periodo 1997-2002, em Programas de Pés-Graduacéd®danacac®. O objetivo do
trabalho dessas autoras foi identificar os presstopotedrico-metodolégicos que
fundamentaram as pesquisas, o0s resultados alcandsan como os focos de analise e
as tendéncias da pesquisa sob o tema da formacdprofiessores. As autoras
distribuiram os descritores da seguinte ford@#o dos trabalhos trataram da formacéo
inicial; 24% da formagé&o continuada; 16% foram sglofissionalizacéo docente; 14%
sobre praticas pedagogicas e, ainda, 6% fizeranrewisfio da literatura.

Nesse estudo coordenado por Brzezinski e Garrgi@santa-se, na categoria
Politicas e Propostas para Formacédo de Professauesa interessante constatacao: as
pesquisas sobre as Licenciaturas, na maioria dassy®omam como objeto de analise
apenas 0s cursos em suas especificidades e nawliisap para formacédo de
professores de modo geral.

Brzezinski e Garrido (2006) analisaram também astide periddicos publicados
de 1990 a 1997. De acordo com essas autoras, erpac@fAo com as pesquisas
anteriores, foram priorizados 0os mesmos temas,jpocém uma nitida inversao de
interesse: identidade e profissionalizacdo doc@8g %), formacao continuada (26%),
formacao inicial (23,5%) e préatica pedagogica (22%9 autoras observaram que 0
discurso sobre a formacéo docente produzido pedequisadores nessas publicagdes,
além de difundirem novas concepdes e praticas rdeafgio, sdo também politizados e

abrangentes.

1 As autoras consideraram apenas os programas ciades pela Fundagdo Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARKES so6cios institucionais da ANRPEd
21



O “Estado do Conhecimento” de Brzezinski e Gar(@2@06) discutiu ainda a
producéo cientifica, do GT Formac&o de ProfesstaesNPEd’, no periodo de 1992 a
1998. As autoras observaram que, dentre um tot&l0dgabalhos examinados, 41 %
estavam diretamente relacionados ao tema da foomagéial e a grande maioria
referia-se aos cursos de Licenciatura. Os outrosmdeabordados foram: formacao
continuada (22%), identidade e profissionalizagdcente (17%) e pratica pedagodgica
(14%). Apenas 6% das publicagbes eram “revisaotelatura”. O exame sobre essas
publicacbes revelou que a formacdo docente paraséags iniciais do Ensino
Fundamental foi o tema mais constante nessa produca

As pesquisas do tipo “Estado do Conhecimento” aamadas por André (2002)
e Brzezinski e Garrido (2006) contribuiram para queampo da formacdo docente
pudesse compreender as suas proprias dimensée® aEnicampo cientifico.E
importante apontar que as analises sobre a formdgéente, na perspectiva dessas
pesquisas, orientam novas possibilidades de igaesto e permitem entender melhor
essecampoque se mostra historicamente complexo e profieusodas investigacoes.

1.2 O campo da formacdo docerifeno Brasil: legislacdo e politicas publicas em
debate

1.2.1 A LDBEN (Lei 9.394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado NacionaB@EN), Lei 9.394/96, € o
principal marco das novas discussfes sobre a féwnadocente no Brasil.
Recentemente, essa legislacdo foi amplamente idiacuto seminario intitulado
“Formac&o de Professores para a Educacdo Basi¢anros da LDBEN™.

Nesse seminario, a reforma curricular dos cursododmacédo docente foi
discutida em uma mesa redonda com o titliceénciatura: andlise de experiéncias
concreta8. Na ocasido, foram relatadas experiéncias de algumtgiicoes de ensino
superior que atestaram a existéncia de grandeitocoimilerno, causado principalmente

pelas mudancas que se fizeram necesséarias apoOsbleagiio das Diretrizes

' Grupo de Trabalho 08 (GT 08), vinculado & Assd@mablacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em
Educacéo (ANPEd), formado por docentes de divenssituicdes universitarias brasileiras.
12 Aqui, refere-se aoampodas politicas sobre formagao docente.
13 Esse seminario foi realizado na Faculdade de Edoocda Universidade Federal de Minas Gerais, entre
os dias 29 a 31 de agosto de 2007. O objetivo dnssgo foi discutir as implicagbes da LDBEN para a
formacao de professores da Educacédo Basica.
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Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professtor Ensino Basico, mas também
estratégias de superacdo desses conflitos.

O referido seminario recebeu especialistas quedabaim, entre outros temas, a
relacdo que a LDBEN mantém com fundamentos legae @s recentes reformulacdes
dos diversos cursos de Licenciaturas. Esses pesigues da formacdo docente
exploraram varios eixos de discussdo, sendo quensmlglestacaram 0s avangos
presentes na Lei 9.394/96 para a educacdo brasiiquanto outros preferiram
ressaltar as controvérsias geradas a partir daagio dessa Lei.

Dentre esses especialistas, destaca-se Souza (20BY) que apontou alguns
avancos da LDBEN para a educacdo brasileira: “aeusalizacdo da oferta, a
democratizagdo do acesso a formacdo e as profunddancas nas expectativas e
demandas educacionais da sociedade brasileirapaypacdo com a profissionalizacao
da docéncia”.

O autor enfatiza também o fato de a Licenciatura dielo impactada
positivamente pela Lei 9.394/96 porque passou stierkclusivamente como “plera”
podendo, a partir disso, construir uma identidadigpnm frente ao Bacharelado. Ele
ressalta como significativa para a formacao deegsafres, a exigéncia de “um projeto
pedagodgico especifico, com percurso proprio, temhdade e titulacdo definidas,
rompendo com o tradicional modelo de formacao d=ewke, que ficou amplamente
conhecido como 3 + 1* (SOUZA, 2007, p. 31). Essa nova concepcéo de tiagna,
na opinido de Souza, representou uma das prinapaiguistas para a qualificacdo da
profissdo docente.

Para além dessas consideracdes, 0 autor acemia @omo atribuicdo da
LDBEN, o tempo destinado a formacéo pratica doréujprofessor, destacando com
clareza “a enorme preocupacao da Lei com a formdgdaompeténcias”. Sobre este
Gltimo termo, por ter gerado muita polémica narditera da aréd o autor esclarece
gue a palavra “competéncia” se relaciona a idei@xkercicio do oficio”, explicitando o

que se espera dos futuros professores (SOUZA, 032).

4 Ao apresentar esse argumento, o autor considém da Licenciatura curta, baseada em curriculos
minimos, embasada pela legisla¢éo anterior a B8i4296.
!> Esse modelo diz respeito a um formato de cursdidenciatura que tem trés anos de formagao
especifica em um contetdo de ensino acrescido dmorde formacéo pedagdgica.
16 Conforme os trabalhos que foram desenvolvidos eajetivo de discutir a questéo da competéncia
na formacg&o do professor: Carvalho (2001), Diasek (2003), Santos (2004), Perrenoud (2001), entre
outros.
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De modo diferenciado da perspectiva positiva adotaor Souza (2007) em
relacdo a LDBEN, Ricci (2007) destacou varios psmtantroversos dessa Lei. A autora
problematiza dois importantes principios presenteArtigo 61 da LDBEN. O primeiro
diz respeito & associacdo entre teorias e praticasiiante a capacitacéo em servico e o
segundo, ao aproveitamento da formacdo e das érpEs anteriores em instituicoes
de ensino e outras atividades.

Para Ricci (2007, p.165), esses dois principigesm que a LDBEN parece ser
“a expressao de uma concepcao atualizada em redaf@oacdo, na medida em que
reconhecem a pratica e a experiéncia profissiam@rofessor como espacos portadores
de saberes”. Porém, afirma a autora, 0 que ocagrdatb em uma analise mais
aprofundada dessa Lei é uma confusdo em varioegostbretudo quando se adotam
“concepcOes distintas e até antagbnicas” para feirda habilitacdo do professor,
reduzindo o saber docente a “treinamefftalesvalorizando a préatica docente.

Segundo Ricci (2007, p. 167), entre os fatoressnmeocupantes para a
formacg&o docente, distribuidos em nove titulos da9.394/96, esta a “utilizacdo de
diferentes expressdes para o processo de formaxggwofessor”. Esse problema se
agrava em funcao do tratamento homogéneo dadeeewnliés processos de formacéo,
sendo estes: formac&o inicial, pds-graduacéo esfgimcontinuadd Nesse sentido, as
diferentes orienta¢cées da LDBEN para a formacaemecdnfluenciaram o surgimento
de modelos divergentes e diversificados de cuo$cdbs cursos de graduacao.

Uma das questbes mais discutidas entre os espasam formacao docente é
a expressao “prética de ensino” tal como constartigo 65 da Lei 9.394/96 em que se
define um “minimo de 300 horas”. Entretanto, essastfio foi revista pela nova
legislacao, isto €, pelas Diretrizes Curriculareegplucdes CNE/CP N° 01 e 02 de
2002) que erigem-se sob a regéncia dos Pareceile&0BN28/2001 e CNE/CP 09/2001,

0s quais demandam nova reformulacdo em todos sescde Licenciatura do Pais.

7 A autora ressalta que é significativo que ambagpadavras estejam no plural, pois revela uma
preocupacdo com a diversidade, assim como pareee aepremissa de unicidade, especialmente em
relacdo a teoria, seja ao considerar suas expeséacteriores (também no plural) (p.165).
'8 A autora refere-se a “treinamento em servico'mtewtilizado na legislacdo para lembrar que, até o
final da Década da Educacéo (1997-2007), todosrafegsores que ndo possuissem licenciatura plena
deveriam suprir tal deficiéncia por meio dessartfacdo” (p. 166).
9 Em seu texto, a autora cita o Artigo 63 da LeD9/36.
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1.2.2 Principais pareceres e resolu¢bes que preceste as recentes Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacéo de Professorega Educacao Basica.

Antes de qualquer andlise sobre os parecereslegéss que fundamentaram as
Diretrizes Curriculares de 2002, é preciso apoosadocumentos legais produzidos no
periodo de 1997 a 2001, os quais trataram de asspolémicos para campo da
formacao docentpelo fato de normatizarem temas controversos resspo Podemos
destacar. os Programas Especiais de Formacdo Rgctagde Docentes para as
Disciplinas do Curriculo do Ensino Fundamental, Eltsino Médio e da Educacgéo
Profissional, em Nivel Médio, regulamentados petveBer CNE/CP 04/97 e pela
Resolucdo CNE/CP 02/97.

O objetivo principal da Resolucdo CNE/CP 02/97 fwiprir a falta de
professores habilitados em determinadas discipkngalidades, em carater especial,
proporcionando “via de acesso ao magistério aotagames de diploma de cursos
superiores distintos das Licenciaturas” (PareceECIR N°25/2002, p. 3).

Outro documento publicado no mesmo periodo foieaoRicdo CNE/CP 1/99,
fundamentada pelos Pareceres CP 53/99 e CP 11&f8yados pelo Conselho
Nacional da Educacéo (CNE). Esse documento displire ®s Institutos Superiores de
Educacdo. Tais Institutos sao definidos pelo Pai@bi=/CP N° 115/99:

Os Institutos Superiores de Educacdo deverdo setrose formadores,
disseminadores, sistematizadores e produtores mteeconento referente ao
processo de ensino e de aprendizagem e a educsgg@larecomo um todo,
destinados a promover a formacgéo geral do futuodepsor da educacao
béasica. Terdo como objetivos favorecer o conhedimneno dominio dos
conteudos especificos ensinados nas diversas elagaiicacdo béasica e das
metodologias e tecnologias a eles associados, bam o desenvolvimento
de habilidades para a conducdo dos demais aspegitisados no trabalho
coletivo da escoléParecer Homologado em 3.9.99 DOU de 6.9.99, p). 604

Dentre as criticas que acompanham a criacdo ddsguios Superiores de
Educacdo no Pais, acentuam-se aquelas que indagae @ verdadeiro potencial
dessas instituicbes para a formacéo do professoiz-BPereira (1999, p.121) € um dos
autores que questiona 0 “compromisso com o0s piogigla articulacdo entre
investigagdo cientifica, formacao inicial e formagdntinuada dos profissionais da

Educac&o, conforme ressaltam alguns especialis@depatem o assuntd”

%0 Existem vérias publicacdes que abordam os Instit@uperiores de Educacgdo e questionam esse
modelo de Instituicdo, como Diniz-Pereira (1999%itas (2002, 2003, 2007), Bazzo (2004).
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Apoés esse periodo de aprovacfes de leis que emvady definicdo de novos
programas de formacao docente e a criagdo de mustitsicoes, foram publicados os
principais pareceres e resolugdes que embasardiredgzes Curriculares Nacionais
para Formacdo de Professores da Escola Basica (DE@&2002. Tais Diretrizes, por
se tratarem de um documento muito importante enteafetado as universidades, os
Institutos Superiores de Educacgao, as escolaspaentes e os discentes dos cursos de
Licenciatura, serdo abordadas, separadamentegrionartopico.

1.2.3 Pareceres e resolugcbes que fundamentaram asreDizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Esc@asica

1.2.3.1 O Parecer CNE/CP n°09/2001 e a ResolucaoEINP 01/2002

O Parecer CNE/CP 09/2001 e a Resolu¢cdo CNE/CP @4,/2® mesmo tempo
que fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacsgopara a Formacao de Professores
da Educacgédo Bésica e regulamentam a formacao desdissionais, propdéem um novo
olhar sobre a formacao docente.

O objetivo principal do Parecer CNE/CP 09/2001 #ndeo Conselho Pleno
como instancia que cuidara de fixar a duracdo dosos superiores de formacgédo de
professores, por meio de parecer e resolucao éispeci

A Resolucdo CNE/CP 01/2002 institui “Diretrizes @eulares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacéo Basica, ehsuapezior, curso de Licenciatura,
de graduacédo plena” e de acordo com o Parecer quenaatiza, resultou de amplo
debate com representantes de grande niumero dedstitigadas a educacao escolar
(CNE/CP 09/2001, p. 2 e 3).

Esse Parecer aborda varios aspectos supostamevae dnes, sobretudo quando
reforca a necessidade de o professor investir anfiostnacdo e em sua atuacao didatica
a partir de diferentes metodologias e estratégasndino. Souza (2007), por exemplo,
afirma que a questdo dos cursos de Licenciatueantese tornado mais autbnomos,
podendo investir na producdo do préprio projeto agédico, desvinculado do
Bacharelado, € um dos principais diferenciais deggalacdo. Outro ponto importante
€ a proposta de estruturacdo das disciplinas dss<ude formacéo docente, orientada
para o desenvolvimento do perfil de professor \saimm maior comprometimento com

os alunos e a escola.
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Ha no Parecer CNE/CP 09/2001 uma concepcdpra@teca como componente

dos tempos de formacao curricular que deve se mpaoxde uma “dimensdo do

conhecimento”, contemplando varias facetas da fo@imalocente. Tal formacdo deve

se estender desde os momentos de reflexdo em esadala em que se discute a

atividade profissional a partir dos pressupostogdes e como experiéncia de vida dos

futuros docentes, até o estagio. Essa concepcfoatea sera detalhada pelo Parecer

CNE/CP 28/2001.

De acordo com o Parecer N° 09:

As novas tarefas atribuidas a escola e a dinanoicalps geradas imp8em a
revisdo da formacdo docente em vigor na perspeda#afortalecer ou
instaurar processos de mudanca no interior dagtuigées formadoras,
respondendo as novas tarefas e aos desafios apsntade incluem o
desenvolvimento de disposicao para atualizacddamesde modo a inteirar-
se dos avancos do conhecimento nas diversas #@meagyorando-os, bem
como aprofundar a compreensdo da complexidadeadedatcativo em sua
relacdo com a sociedade. Para isso, ndo bastammgagdsuperficiais. Faz-se
necessaria uma revisdo profunda de aspectos esisedei formagdo de
professores, tais como: a organizagdo instituci@dkfini¢éo e estruturagéo
dos conteldos para que respondam as necessidadesadao do professor,
0s processos formativos que envolvem aprendizagdesenvolvimento das
competéncias do professor, a vinculagdo entre @dassde formacdo e os
sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes spémdével preparacao
profissional (Parecer CNE/CP 9/2001, p. 26).

E inegavel que o documento reforca o papel dastuiggies que formam

professores, sugerindo uma ampla revisdo de todsstraitura voltada para essa

atividade. Entretanto, € preciso considerar tambaemexistem distancias entre o que

esta definido no documento como orientacdo polipaea as universidades e o que

acontece, de fato, no interior dessas instituicBebre essa necessidade de adaptacao

das IES as legislagbes que foram publicadas substmente a LDBEN, Ricci afirma

que:

A transicdo entre o escopo da nova legislagdoraulacdo de um novo
curriculo e a pratica concreta em sala de aulacpatelocar a politica de
formacéo de professores ainda como uma questaorassdvida no interior

das universidades. Muitas vezes, as solu¢cdes eadastparecem continuar
vinculadas ao engajamento pessoal, e ndo institalcialos professores
universitarios envolvidos na questdo. (RICCI, 2q07,72)

Tais consideracdes nos fazem lembrar que a legslado € auto-aplicavel as

mais diversas instituicdes que formam professétarm a autora, as demandas geradas
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pelos dispositivos legais sobre a formacdo de gsofes exigem um grande
comprometimento das instituicoes.

Por fim, convém abordar outros aspectos da le@islac partir da andlise do
Parecer CNE/CP 28/2001 e a Resolucdo CNE/CP 01/2002

1.2.3.2 O Parecer CNE/CP 28/2001 e a Resolu¢cdo CRE/01/2002

Outro parecer que merece destaque pela coerénom ccoconjunto das
disposicbes publicadas desde a Lei 9.394/96 e ggenr a formacdo docente € o
Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2B6te Parecer, ao substituir o
Parecer CNE/CP 21/2001 com uma nova redacdo, egppeesima novidade para a
formacao de professores da Educacao Basica. Eledera objetivo regular a duragéo
da Licenciatura, deliberando também sobre as sugashorarias.

Esse Parecer e a Resolucdo CNE/CP 02/2002 regulmanduracéo e a carga
horaria dos cursos de Licenciatura, de graduagmpk sédo esclarecidas logo no inicio
do Parecer CNE/CP 28/2001. A concepcao de “duragdde “carga horéaria” foi
explicitada pelos autores desse Parecer, de modtacdeo, orientando sua

interpretacdo. De acordo com o citado Parecer:

Duracao, no caso, é o tempo decorrido entre mimia término de um curso
de ensino superior necessario a efetivacdo dasdiuszes traduzidas no
conjunto de seus componentes curriculares. A daragds cursos de
Licenciatura pode ser contada por anos letivos,dps de trabalho escolar
efetivados ou por combinacdo desses fatores.Ja.pcarga horaria é
ndmero de horas de atividade cientifico-académigmero este expresso em
legislacdo ou normatizacdo, para ser cumprido pw@ nstituicdo de ensino
superior, a fim de preencher um dos requisitos pansalidacdo de um
diploma que, como titulo nacional de valor leg&nidco, deve possuir uma
referéncia nacional comum (Parecer CNE/CP 28/20002).

De acordo com Souza (2007, p. 33), ha trés pordzanecer CNE/CP 28/2001
e na Resolugdo CNE/CP 02/2002 que merecem destagdiscussao especifica sobre
duracdo e carga horaria dos cursos de Licenciadunaya concepcédo e as diretrizes da
dimensao pratica da formacdo dos futuros professera regulamentacdo do estagio
curricular supervisionado”.

Segundo o autor, o primeiro ponto dessa nova aegalrecupera, em relacdo a
LDBEN, “importante inovacdo ao estabelecer novosupatros de duracdo e carga
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horaria dos cursos de formacdo de professores’ntQua duracdo desses cursos,
ressalta-se “o minimo de duzentos dias de tratmthdémico efetivo”, conforme artigo
47 da mesma Lei (SOUZA, 2007, p. 33).

O segundo ponto de maior impacto das diretrizasicalares apoiadas na
Resolucdo CNE/CP 2/2002 diz respeito ao estabedetorda carga horaria, escrita na
forma de seu Artigo 1°:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao deefsores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso dentiatura, de
graduacéo plena, sera efetivada mediante a intesgzab de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quaisieukatdo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagogEsgguintes dimensdes
dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como coemen curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricslgrervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas paaenteddos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas dedaties académico-
cientifico-culturais.

De acordo com Souza (2007, p.34), ha um probleteaaete na definicdo de
carga horaria que consiste no “numero de horastidelae cientifico-académica,
namero este, expresso em legislagdo ou normalizgegia ser cumprido por uma
instituicdo de ensino superior”. O autor considgua o numero 200 horas, tal como
expresso na Resolucdo CNE/CP 2/2002, ndo estdesmde a hora/aula, o que pode
provocar equivocos no momento de ajuste dessaas'hioa matriz curricular.

Nessa mesma direcdo, inserem-se novas discussbes @oconcepcgao de
“pratica”. O autor aponta dois elementos diferethmga a pratica de ensino de um
conteudo especifico e a dimenséo formativa dagaratA primeira acepcao de pratica
esta relacionada a concepcéo corrente de estagguern futuro profissional “exercita
e desenvolve conhecimentos e competéncias no eantis préximo com o cotidiano
da sala de aula” (SOUZA, 2007, p. 34). A segundaepcdo se refere a “dimensédo
formativa da pratica, dividida e diferenciada emémapos para diferentes estratégias de
contato com o cotidiano das escolas de educacdoabéasos tempos de estagio
curricular obrigatério” (SOUZA, 2007, p. 35).

Para Souza (2007), é nesse sentido que o Pared®CEN28/2001 concebe a

“pratica como componente curricular”, de 400 hosagual deve estar distribuida desde
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o inicio nos cursos de Licenciatura. Conforme esger, outro ponto de destaque do
Parecer CNE/CP 28/2001 diz respeitoemstagio curricular supervisionado de ensino

como condic¢ao exigida para a obtencgdo da licenga.

Este € um momento de formacdo profissional do fodmaseja pelo
exercicio diretoin loco, seja pela presenca participativa em ambientes
préprios de atividades daquela area profissiordd, & responsabilidade de
um profissional ja habilitado. Ele ndo é uma atide facultativa (...). Nao se
trata de uma atividade avulsa que angarie recypams a sobrevivéncia do
estudante ou que se aproveite dele como méo-debabaita e disfargada. Ele

€ necessario como momento de preparacdo proximaneanunidade de
ensino (Parecer CNE/CP 28/2001, p. 10).

Embora o Parecer CNE/CP 28/2001 especifique e demesique o estagio seja
um momento especial na formag¢do do professor, devems lembrar das criticas
levantadas por Ricci (2007) sobre a necessidadmdalvimento institucional para que
a legislacéo seja colocada em pratica.

Entretanto, mesmo com o envolvimento institucianal adesdo as proposicdes
legais, 0 tempo estabelecido para adequacdo as D@N®onsiderado exiguo. Ao
reconhecer isso, o CNE publicou uma resolucdo ddianprazo para o ajuste dos
cursos de Licenciatura a essa legislacao e ourdajquilta a aplicacdo dessas diretrizes
aos estudantes matriculados em cursos ainda s@gime de curriculos minimos

oferecidos naquele periodo, conforme discussaguarse

1.2.4 Pareceres e Resolucdes posteriores as DCNs
1.2.4.1 Resolucdo CNE/CP 02/2004 e a Resolugao CBIE01/2005

As Resolugcdes CNE/CP02, de 27 de agosto de 209&Kesolucdao CNE/CPO1,
de 17 de novembro de 2005, tiveram natureza réperagm relacdo as resolucdes
anteriores. O Parecer CNE/CP 04/2004 “adia o ppagaisto no art. 15 da Resolucéo
CNE/CP01/2002, que institui Diretrizes Curriculaféscionais para a Formagéo de
Professores da Educac¢do Basica, em nivel supenoso de Licenciatura, de
graduacéo plena” (p. 17). O novo prazo definiu asialteracdes entrassem em vigor a
partir do ano letivo de 2006. A segunda resolu€eE/CP01/2005, acrescenta um

artigo, facultando as instituicdes de ensino sopeai aplicacao, ou ndo, da legislacéo
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em vigor aos alunos matriculados em cursos aindla csswegime dos curriculos

minimos. De acordo com a redagédo desse documento:

Art. 15. (...) 8 3° As instituicdes de ensino sigredecidirdo pela aplicacéo,
ou nao, das Diretrizes Curriculares Nacionais pdfarmacdo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, aos cursosieknciatura, de
graduagdo plena, aos alunos atualmente matricylathel sob o regime dos
Curriculos Minimos, de acordo com as suas normasrnas (CNE.
Resolugdo CNE/CP 1/2005. Diario Oficial da Unidoradlia, 23 de
novembro de 2005. Secéo 1, p. 17).
Quanto a esta ultima Resolucdo, considera-se queaior tempo dado as
instituicbes de ensino superior que ainda atuavam curriculos minimos para se
adequarem a nova legislacdo representou certarérma uma vez que cursos de

mesma natureza poderiam coexistir com curriculieseatites em um mesmo periodo.

1.3 A formacgéo docente no Brasil: principais discusbes académicas no periodo de
2002 a 2008

Neste topico, discutem-se algumas publicagbes exmoraram tematicas
essenciais da formacdo docente e demonstraramsereia de uma efervescéncia
sobre esse tema, no periodo de 2002 a 2008. Aimdias publicacbes analisadas traz
criticas as politicas publicas para a formacéo mteceprincipalmente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao do ProfessdErkino Basico e se estende a
outros marcos com 0s quais essas politicas guardemseca relacdo, como a propria
LDBEN.

Esta parte do capitulo, evidencia o quanto o pégmmpode pesquisa sobre
formacao docentpode ser controverso em relacdo as lutas espectfcaeu contexto,
pois, ao explorar as presentes publicacdes, parecabegue 0s autores tém opinides e
até mesmo concepc¢des divergentes sobre variasidamabncernentes ammpo da
formacgao docente Pode-se afirmar que foi realizado uma amostrpettl das lutas
presentes nesse campo a partir das discussdesetea@ntes ocorridas no periodo de
2002 a 2008.

Silke Weber (2003), na época, conselheira do GB&gnheceu que as decisdes

sobre a formacdo docente, principalmente aquellase so reestruturacédo do sistema
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formador de nivel superior e a normatizacdo dostutss Superiores de Educacéo,
foram as que mais repercutiramaampo da formac&o docefte

Freitas (2002; 2003; 2007) apresenta-se camo dos autores que mais
polarizaram os debates sobre as politicas de f@wnee professores. Em seu texto,
Freitas (2002, p. 137) analisa as Diretrizes Nag®rpara Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica, em nivel supegi afirma que estas
materializaram “as multiplas facetas das politidasformacédo, desde a definicdo das
competéncias e habilidades, passando pela aval@dgadesempenho e organizacao
curricular”. Para essa autora, a formacao de mofes foi fortemente impactada pelas
politicas neoliberais que precipitaram a expansfoayas instituicdes e cursos no setor
privado e, como corolario, adotou um discurso sabrealorizacdo da docéncia,
enguanto, concretamente, reproduzia as condic@etegavam a um processo continuo
de desvalorizacdo do magistério.

Para Freitas (2002), as Diretrizes Curricularesidwees para Formacédo de
Professores (DCNSs) pretendiam ampliar a qualidadecdirsos de Licenciatura, mas,
antagonicamente, adotaram medidas que induziramistem®& educacional ao
aligeiramento dessa formacéo. Para essa autoi@s psfiticas enfatizaram mais o0s
aspectos quantitativos, ou seja, o nimero de mofes que precisava ser formado em
menos tempo, e reforcaram uma perspectiva “preiéfs

Ainda segundo essa pesquisadora, as DCNs sigailicarm retrocesso no
campo da formacdo de professqrgmis ndo trouxeram avancos em relacdo as
concepcgdes anteriores, pelo contrério, ela afiroeeagtariamos regredindo em relagéo
as antigas concepgdes “tecnicistas” e “pragmatistas

Em outro artigo, Freitas (2007) elabora novas daoréigas sobre as politicas de
formacao docente no Brasil. Segundo a autaranomento, vive-se “0 embate entre as
demandas das entidades e dos movimentos e asdi@esverno em continuidade as
politicas neoliberais do periodo anteriqr” {52)

Lopes (2004), ao adotar também um discurso créiddme as politicas publicas
para formacéo docente, afirma que muitas vezepddiicas sdo apenas uma reedi¢cao

recontextualizada e representam a continuidaderaess0s politicos historicamente

2L Volta-se a conceberaampocomo de pesquisa sobre a formac&o de professores.
22 A perspectiva chamada “praticista” se refere s@$mfdada a carga horaria destinada a atividades
praticas, inclusive o estagio supervisionado. A@pial critica recaiu sobre concepcao de “pratipaé
muitas vezes se resumiu a um saber fazer irredledich auséncia de orientacdes para o planejamento
dessas atividades.
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arraigados. Ela acredita que as mudancas sigifsatdevem ser creditadas aos

movimentos sociais e & sociedade civil organiZagiae dinamizam a luta pela melhoria

da qualidade em Educacdo no pais. Para a autoraxemplo desse continuismo é a
defesa do “curriculo por competéncias” que, ardidalaos muitos sistemas de avaliacao
implementados pelo governo, instituiu uma cultuen idseguranca, fiscalizacdo e

controle da “qualidade”.

Dias e Lopes (2003) afirmam que os documentosaidigirocuraram exercer um
controle sobre a profissionalizacdo docente quamstducionalizaram o “curriculo por
competéncias” e, por via de consequéncia, promovesiamanutencdo de velhas
ideologias veiculadas por um discurso que se pietemovador. As Diretrizes
apresentam um discurso sedutor ao prometerem ftarf@macao de professores uma
formacdao profissional de alto nivel”. Entretantegendo as autoras, ainda se sustentam
pelos mesmos pilares da concepcéo tecnicista ersejaeolhe a necessidade imediata
de proporcionar o “atendimento das demandas dexencieio profissional especifico”
(DIAS e LOPES, 2003, p. 1169).

Krahe (2004, p. 147) é outra autora que concorda aocritica de que as
politicas publicas para formacédo do professor s@rénicas, refletindo “elementos
que indicam a utilizagdo de pressupostos progtassisomo o modelo de integracéo,
de racionalidade pratica, convivendo com discuss§es evidenciam posturas
enraizadas numa racionalidade técnico/instrumental”

Na mesma perspectiva de critica ao continuismaeseptado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, outros autores inserem si@uestionamentos no debate. E o
exemplo de Canen e Xavier (2005) que denuncianediscionismos dessas politicas e
citam o multiculturalismo como fundamento ausen&s politicas de formacédo do
professor. Criticou-se também a auséncia, nas ri2iest Curriculares Nacionais, da
pesquisa como elemento fundamental para a formdedorofessoreRara Liudke e
Cruz (2005), as Diretrizes trazem consigo concep@streitas de formagédo docente
sobre esse topico.

Mais preocupados em buscar alternativas, Marqudline-Pereira (2002)

defendem os “féruns das Licenciaturas” como espggoficuos para se discutir a

23 Simpésios, encontros nacionais e foruns de Lieémais, os encontros anuais da Associagdo Nacional
de Pesquisa e Pos-Graduacao em Educacdo (ANPHgH)cantro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino (ENDIPE) e da Associacao Nacional pela Foamale Profissionais da Educacdo (ANFOPE).
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questdo da formacdo docente nas universidadedeiasi em funcdo do potencial
envolvimento da comunidade docente e discente B0 tiessa tematica.

Em consonancia com esses autores, Freitas (20027)pconsidera que 0s
“féruns das Licenciaturas” constituem-se em “espaimdiscussdo permanentes” e que,
ao serem desenvolvidos nas universidades, contnibpga o aprofundamento do
dialogo sobre a formacéo de professores. Segurddoaa, as instituicdes federais de
ensino superior priorizaram a criagao e a instiaiizacdo desses espacos a partir da
década de 1990.

Na UFOP, esses foruifsaconteceram apenas nos anos de 1998 e 1999 e nao
tiveram continuidade devido as dificuldades par@@®seguir, nas Licenciaturas, um
consenso minimo sobre a formagdo docente e emdutgd@uséncia de uma diretriz
para 0s cursos de Licenciatura nortearem suas sdiSes. Na realidade, tais
justificativas demonstram a necessidade da codtwe da realizacdo desses féruns e

de discussdes sobre as Licenciaturas na Universidad

1.4 Pesquisas e relatos de experiéncias sobregessos de reforma dos cursos de
Licenciatura em outros contextos académicos

Varios relatos de pesquisa e de experiéncia foramdugidos a partir dos
processos de reestruturacao de cursos de Liceraciagalizados, em varias instituicdes,
apos a publicacdo das Diretrizes Curriculares Neisopara Formacdo de Professores
do Ensino Basico. Neste tdpico, serdo abordadasnalg pesquisas que analisaram tais
processos em outras universidades do Pais e rda@speriéncias sobre a reforma dos
cursos de Licenciatura na Universidade Federal dea$/Gerais (UFMG) e na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O obgetqui € conhecer processos de
reforma das Licenciaturas realizados em outros egbog académicos e que S&o
homologos ao que esta sendo estudado nesta peddpisaso dos relatos de pesquisa,
interessou-nos observar os diferentes parametrosestiedo daquelas realidades

investigadas.

24 A UFOP realiza, anualmente, o Simpésio de FormacReofissdo Docente (SIMPOED) por iniciativa
do Departamento de Educagdo, com o apoio da PROGRADom a participacdo de outros
Departamentos e InstituigcBes externas a Universidadtretanto, trata-se de um evento externo emguan
os féruns tém como caracteristica essencial abasatiscussdes internas referentes a formagdo de
professores da universidade, envolvendo sua comdaidocente e discente.
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1.4.1 Algumas pesquisas sobre processos de reforagdo de Licenciaturas

A relacdo entre as universidades que oferecem <ulsolLicenciatura e a
legislacdo da area, especialmente aquela orienpmiias Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2002, foi tensa. Essa afirmacéo seidb@sn trabalhos e pesquisas que
revelaram os principais impactos sofridos pelawvarmsidades a partir da publicacdo
desse aparato normativo: padronizacdo da cargad@ara os cursos de Licenciatura
definindo um nimero minimo de horas-aula, aumerpressivo da carga horaria de
pratica e estagios supervisionados, extincdo dacals minimo e obrigatoriedade de
mais disciplinas pedagdgicas e integradoras.

Dias-da-Silva (2005) partiu da premissa de queahailadas” entremeando a
exigéncia de reformulacdo dos cursos de Licen@ahas universidades publicas e
afirmou que a legislacdo especifica, ao definiueachfio e as cargas horarias minimas
para os cursos de formacéo de professores, cantrarmprincipio de autonomia com o
qual as instituicbes contavam para construirem gemjstos pedagogicos. Na reforma
dos cursos de Licenciatura em sua universidada) #vidente a extrema preocupacao
com a redistribuicdo de cargas horarias das disaglfazendo com que esse processo
se tornasse mais uma “questdo de aritmética” douquee oportunidade para reflexao

sobre questdes mais relevantes da formacao despooés. Ela explica que:

A cada reunido do colegiado, qualquer discussare amtlegas deixava

evidente que o grande impacto advindo dessas Ré&swndo recaiu sobre
a qualidade dos cursos ou sobre a relevancia decsetetidos formativos.

A questdo central passou a ser aritmética: impoamagor uma cultura

organizacional legalista, acostumada ao estabedetomde curriculos

minimos para cursos de graduacdo, aliada aos stemipates bacharelado x
Licenciatura, o resultado imediato dessas resolicpara nossas

universidades se reduziu ao loteamento de horagade curricular, com

consequéncias desastrosas para a construgdo dectooahto dos futuros

professores. (DIAS-da-SILVA, 2005, p. 388)

Tal constatacdo evidenciou entraves e contradi@ssncadeados pelo processo
de reestruturacdo das Licenciaturas e refletis@aciamento entre a oportunidade para
(re)conhecimento, (re)avaliacdo e (re)construcadodaacdo docente e o carater de
obediéncia e adaptacéo a legislacéo vigente.

Dias-da-Silva et al. (2008, p. 24), em recente destaobre o processo de
reestruturacdo das Licenciaturas, propde uma ¢agéd das universidades com a

demanda legal gerada a partir das novas diretri2esire as propostas, citam as
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reformulacdes no processo de ingresso do aluncune®s de Licenciatura € 0 novo
posicionamento nas matrizes curriculares da formgflagdgica, as modalidades de
pratica e de atividades cientifico-culturais, ascighlinas e oficinas, osorkshops e
projetos, além dos estagios supervisionados.

O estudo de Terrazan et al. (2008, p. 75), aoisamad organizacdo e a
articulacdo dos componentes curriculadestrés diferentes cursos de Licencigtyra
conclui qué‘ainda hd muitas limitacdes para a formacéo de idewatidade profissional
que diferencie o professor da Educacdo Béasica debacharel atuante na area do
conhecimento correspondente”emre outros, esses autores consideram que “um dos
fatores limitantes da formacédo da identidade dentiado € o numero usualmente
reduzido de disciplinas destinadas a formacéao efiea)’ (bidem p. 84).

Na mesma perspectiva das propostas de Dias-dailda (2008), Terrazan et
al. (2008, p.75) consideram que a$agios curriculares representam o vinculo entre as
instituicbes de ensino superior e as escolas de&Bssico e, por iSso mesmo, podem
promover intercambios entre futuros professoresfepsores da Escola Basica e alunos.
Para eles, "®IES devem organizar seus Estagios Curricularesadi® a oportunizar ao
estagiario a vivéncia e a discussdo dos temas eqmeeam o cotidiano das atividades
escolares”.

Krahe (2004) analisou a reformulagdo curricular dasenciaturas na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRG®. resultados do estudo
indicaram a presenca de “hibridismos paradigmdti@msn os quais ocampo da
formacao docentdem lidado ao absorver fragmentos de diferentescaqm;des de

ensino. De acordo com a autora,

A analise esta indicando a convivéncia atual dézatido de pressupostos
progressistas, como o0 modelo de integracdo, denaalade pratica, com
propostas enraizadas numa racionalidade técnitwimsntal, tracos ligados
a uma sociedade conservadora, ainda presentesumicuios em estudo.

Finalizamos com o relato do desenvolvimento de estautura curricular,

que esta orientando as reformulagdes curriculags ldcenciaturas da
UFRGS: um modelo de formacdo de professores eldbgrar uma equipe

da Faculdade de Educacdo (GT Licenciaturas) embaxdgdo com a

Coordenadoria das Licenciaturas (COORLICEN) (KRABR&04, p. 148)

% Esse trabalho utilizou os projetos politico-pedpggs dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da Universidaeeeral de Santa Maria (UFSM) para analisar se
suas configuracdes curriculares favoreciam ou rfaon@acéo identitaria do professor.
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Enquanto Krahe identificou a convivéncia entre dige modelos de formacao
na Universidade, outra pesquisadora investigou adlitos institucionais que uma
universidade tradicionalmente de pesquisa vive téiada necessidade de maiores
investimentos na formac&o docente. Trata-se daufgescealizada por Oliveira (2004)
sobre a reforma curricular das Licenciaturas na HRUC a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao de ProfessBega a autora, 0 peso normativo
da Resolugdo CNE/CP n°1/2002, ao exigir um posaci@nto da Instituicdo quanto a
revisdo do formato de seus cursos de Licenciagi@g@u um grande impacto e pés em
xeque a tradicdo dessa Universidade.

Com base no pressuposto de que pensar e desengebaurisa € diferente de
pensar e desenvolver a formacdo docente, Oliv@@®4) observou e analisou os
encontros entre professores e coordenadores descuts Licenciatura de sua
Universidade. De acordo com a autora, 0s professonéversitarios apresentaram
dificuldades para compreender a ampla carga hod&stinada a préatica e raramente
consideraram que essa mudanca redimensionarifega@® discussao em sala de aula.
Os professores ndo se comprometeram em particgpamd processo que visasse a
transformacdo dos cursos de Licenciatura sobrefpol@ue n&o possuiam uma
concepcao clara das demandas geradas pela legisl&aestudo constatou a
preocupacdo pela perda da formacéo tedrica doofupmofessores, tendo em vista que
a duracdo do curso deve se diferenciar obrigatendéndo Bacharelado. A autora

contesta tal preocupacéo, dizendo:

E preciso ter claro, no entanto, que o aumentcodashdestinadas a pratica e
a diferenciacdo curricular propostos visam uma maidequacdo do
contetdo especifico ao objetivo de um curso de rciegura: formar
professores. Nao se trata de estabelecer um rifgetrite, menos exigente e
sim uma diferenciacdo qualitativa em funcdo de liflades diversas.
(OLIVEIRA, 2004, p. 99).

Com base nos achados da pesquisa Oliveira (200dg-ge afirmar que o
processo de reformulagéo dos cursos de formac@oofiessores precisa ser garantido
na comunhd@o entre o envolvimento institucional eomprometimento dos docentes
universitarios. E importante que esses reconhecaate@ncia social dessa formacéo e

sejam capazes de transgredir os modelos institn@osiversidade.
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1.4.2 Relatos de experiéncia sobre processos deorgfa de Licenciaturas

Neste tdpico, serdo apresentadas experiénciasateuhiversidades brasileiras
que passaram por processos de reforma de seus dardacenciatura: a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidadeefadle Uberlandia (UFU).

1.4.2.1 O processo de reforma das Licenciaturas n&EMG

Na reforma curricular dos cursos de LicenciaturaUdé@ersidade Federal de
Minas Gerais, as primeiras iniciativas importanqiasa o desencadeamento do processo

de reestruturacdo ocorreram:

em 30 de maio de 2003, quando foi realizado o s@mirfLicenciatura na
UFMG e as novas Diretrizes Curriculares”. Por ing@o da Plenaria desse
Seminario, a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRADY),npeio da Portaria
01/ 2003, instituiu a Comissdo de Politica das hé@uras da UFMG,
encarregada de elaborar uma proposta de Diretpaes os Cursos de
Licenciatura. No periodo subseqiiente, foi realizadogrande nimero de
eventos, na Faculdade de Educacédo e na UFMG, d@os igasultaram varios
documentos para debate interno e para subsidiadeasdes tomadas
(SOUZA, 2007, p. 28).

Souza (2007) afirma que os primeiros esforcos nEM@Roram direcionados
para a superacdo do antigo modelo de curso, caltheomo “3+ 1”. “Apesar de nao
ser o principal problema da formacédo docente, ess@elo produziu historicamente
uma cisao entre os conteudos de ensino e 0s poscessino-aprendizagem” (SOUZA,
2007, p. 38). Outro problema constatado foi o fdeo Licenciatura ser sempre
considerada como atribuicdo apenas da Faculdadelueacdo (FakE). Segundo ele, €
como se houvesse um entendimento de que a formdgéente ndo fosse de
responsabilidade dos institutos ou das unidade¥tauaas que oferecem Licenciaturas
em seus departamentos e que somente a FaE estaigada a formagédo dos futuros
professores.

Contrariando essa perspectiva, houve, no proadsseformulacdo dos cursos
de Licenciatura na UFMG, um forte apelo para qué&rversidade assumisse a
formacao docente como uma tarefa sua e nao reddtd@omo responsabilidade de
apenas uma de suas inimeras unidades académisggaldaras de Souza, houve “um
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esforco crescente de demonstrar que cabe a Umiadesiormar os futuros professores,
e ndo somente a Faculdade de Educacao” (SOUZA, p0@n).

E importante destacar que, na UFMG, a reforma dwsos de Licenciatura
aconteceu logo apds uma reformulacdo mais amptadieo ensino de graduacao na
Universidade em que se tentou colocar em praticgrimcipio de flexibilizacao

26 Uma das consequéncias da aplicacdo desse poinnfpiensino de

curricular
graduacéo, inclusive na formacdo de professorem pessibilitar aos alunos uma
complementacéo de sua formacdo em outros cursos.

Souza (2007, p. 39) ressalta que houve “signifioagsforco para que todos os
projetos de cursos fossem orientados pelas ResduCNE/CP 1/2002 e CNE/CP
2/2002, combinando o que estabelecem as direyezess com especificidades locais e

com as caracteristicas de cada curso”.

Em marco de 2005, a Cémara de Graduagdo aprovowcamento

“Diretrizes Curriculares para Formacéo de Professon UFMG”, que, apos
amplos debates e algumas modificacfes, foi aproysdo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE/UFMG), em deremdr2005. No

mesmo ano e més, foi constituida uma Coordenadasalicenciaturas da
UFMG, com os objetivos de articular o debate ensel6 colegiados de
curso de Licenciatura da Universidade, orientainalizacdo dos projetos
pedagégicos dos cursos e estabelecer a interfactodies eles com a
Faculdade de Educacéo (SOUZA, 2007, p. 28).

Segundo o autor, um dos maiores desafios para oe®snprojetos das
Licenciaturas orientados pelas Diretrizes Curri@daNacionais foi a distribuicdo
equilibrada entre “disciplina de natureza pratiees ee formacéo tedrica” em funcdo do
significativo aumento da carga horaria de pratieatagio: de 300 para 800 horas!

Souza (2007, p. 40) destacou ainda que a UFMG prap@&gulamentacdo do
estagio para os cursos de graduacdo e que, endcgetadormacdo de professores,
consistiu no estabelecimento de um termo de cooferantre a Universidade e os
sistemas de ensino, a partir da assinatura de cmsvéntre as unidades académicas e

escolas.

% O “principio da flexibilizacdo curricular” implic®m assegurar a criacdo de novas alternativas
comprometidas com o processo de ruptura com addpie preside, ainda hoje, nas praticas pedagdgicas
academicistas, cientificistas, rigidas, linearas, geral desvinculadas das realidades internacionais
nacionais e locais. Nesse quadro de rupturasx#ifleacdo curricular, aliada ao respeito a diidade
de sujeitos e préticas, € decorrente do exerc@rioreto da autonomia universitéria e da cidadamisen
interior, da flexibilizagdo do seu espago/tempidi® pedagogico, da organizagdo/gestdo admirmstrat
e pedagégica/docente, da producéo do conhecimamtmelhoria da sua infra-estrutura e das condigdes
de trabalho dos professores e da valorizagdo demgaa docente (XVI Encontro Nacional de Pro-
Reitores de Graduacéo das Universidades Brasfled&GRAD, em 21 de maio de 2003).
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Por fim, Souza (2007) reconhece que ha variasdgdés para o enfrentamento
dos desafios e que ainda nao foram atingidos todaxbjetivos da reforma dos cursos
de Licenciatura na UFMG: “nem todos os projetosiiorelaborados; nem todos foram
submetidos a aprovacdo dos 6rgados de deliberagiiay e, entre os que foram
submetidos, varios ajustes serdo necessarioso(.qlie podera se prolongar pelos
préximos trés ou quatro anos” (SOUZA, 2007, p. 29).

Outra grande universidade brasileira, a FederdUlgerlandia (UFU) também
passou recentemente por um processo de reformutiEc8eus cursos de formacao de

professores. E 0 que sera destacado no proximo item

1.4.2.2 O processo de reforma das Licenciaturas d&U

A reforma dos cursos de Licenciatura da Universdadderal de Uberlandia
(UFU), orientada pelas Diretrizes Curriculares aais para Formacéo de Professores
do Ensino Bésico, ocorreu concomitantemente a igébnde diretrizes institucionais
para a reformulacdo dos cursos de graduacéo.

Na UFU, o processo de reforma dos cursos de foronaedrofessores iniciou-
se com a organizacdo do Forum das Licenciaturagyguel alguns desdobramentos:
“seminarios, oficinas, reunides nas Unidades Acachisne nos Colegiados de curso,
entre outros” (SILVA, 2007, p. 65). De maneira skraete ao ocorrido na UFMG,
houve, na UFU, a intensificacdo dos debates e sk8es em torno da reformulacdo dos
projetos pedagodgicos dos cursos de Licenciatutatad®s na Introducdo do Projeto
Institucional da UFU:

O debate interno manteve-se intenso em 2002 e 2088se espaco de
discussbes, o conjunto dos coordenadores dos eeze§irsos de
Licenciatura da UFU, juntamente com professordsioa, membros ou nao
de Colegiados de Curso, a Faculdade de EducacéDiretaria de Ensino
analisaram nao sO as exigéncias legais, mas tamib&mam inicio a um
didlogo sobre os possiveis caminhos da formaggoadessores (UFU, 2006,
p. 12 citado por Silva, 2007, p. 64).

A organizacao curricular dos cursos de Licenceatla UFU deu-se por meio de
trés nucleos, citados pelo autor: Nucleo de Form&gpecifica; Nucleo de Formacao

Pedagogica e Nucleo de Formacéo Académico-Ciemdidtural.
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O ndcleo de formacdo especifica se define pelohemmentos da area
cientifica de referéncia de cada curso. (...) Camlagiado de curso deve
estabelecer os elementos curriculares que comp8senNiclet. O nicleo
de formacédo pedagdgica privilegia o tratamento awsecimentos teérico-
praticos do campo da educacdo e do ensino, de modono processo
formativo do futuro professor sejam asseguradoshewmentos que
conduzam a compreensdo da educacdo e da escoldngd®@ social e
politica, a andlise da realidade e ao dominio dos@cimentos no campo da
didatica e das metodologias de en&n® nicleo de Formagéo Académico-
Cientifico-Cultural compreende um grande leque d#évidades de
“enriquecimento curricular — académica, culturahréistica, cientifica ou
tecnolégica — que complemente a formacédo do esidafSILVA, 2007, p.
68).

O autor esclarece que a carga horaria do Projetgredo de Pratica Educativa
(PIPE), cujas atividades culminam com a realizacio “Seminario de Pratica
Educativa” que ocorre entre o 5° e o 6° periodoscdiso, integra o Estagio
Supervisionado. Tal Projeto foi considerado o ppalcfeito dos esforcos dos grupos
envolvidos na reforma dos cursos de Licenciatur&dJRel que tinha como objetivo a
construcdo de “novos percursos e praticas curriesila atribuindo relevancia “aos
principios orientadores definidos nd°’rojeto Institucional de Formacdo e
Desenvolvimento do Profissional da Educa¢io”

Com base nas orientacbes das DCNs de 2002, estabede, na UFU, a
Comissdo Permanente de Formacdo de Professoretant#nte vinculada a Pro-
Reitoria de Graduagdo e composta por membros mgeeges dessa Pro-Reitoria, de
cursos de Licenciatura, da Faculdade de Educac@lm énstituto de Psicologia.
Destacam-se como principais atribuicbes da Comig&fmanente de Formacédo de

Professores da UFU:

0 acompanhamento, a avaliacdo e o0s eventuais amtaméntos para o
desenvolvimento dos projetos pedagogicos dos cudsosormacdo de
professores, a conducdo do processo coletivo desdido, de reflexdo e de
reelaboracdo do Projeto Institucional de Formac&desenvolvimento de
profissionais da Educacéo. A Comisséo cabe, agstabelecer permanente
interlocucdo com as demais instancias que articut@mprocessos de

2 Nesse nlcleo, estdo reunidos os componentes wargs relativos aos contetdos especificos, em
articulacdo com os contetdos da area de formacdagpgica e a formacdo para a pesquisa. Cada
colegiado de curso deve estabelecer os elementicutares que compdem esse Nicleo.

% As disciplinas de formacdo pedagégica incluiamabig Geral (60 horas), Politica e Gestdo da
Educacgédo (60 horas), Psicologia da Educagdo (68shametodologia de ensino na area especifica do
curso (minimo de 60 horas) e mais uma disciplinétério do colegiado de cada curso e ainda o Rroje
de Préatica Educativa (PIPE) e o Estagio Supenasion Por meio desses componentes curriculares,
pretendeu-se assegurar que o licenciando teriainsee;do na analise sistematica de conceitos, temas
questdes educacionais.

% Grifo do autor.
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formacéo continuada de professores (UFU, 20063@mpaid SILVA, 2007,
p. 69).

Porém, a Comissdo Permanente de Formacdo de Prefesta UFU, apos dois
anos de sua institucionalizacédo, ainda ndo haula dzicio as suas atividades. Silva
(2007, p. 70) ressalta ainda outras limitacbes gomstrangeram mudancas mais
profundas na UFU: “o préprio imaginario pedagédiconativo de muitos alunos e
professores, que ainda € muito marcado pela sé&umaeantre a formacéo do bacharel e a
formacgao do licenciado” e a resisténcia motivada fso de que a “compreensédo da
pratica educativa e da pesquisa como elementositadieres e articuladores do
processo formativo ainda nao esta suficiente endisimente sedimentada” (p.70).

Observa-se que os processos de reformulacdo dassale Licenciaturas, tanto
na UFMG quanto na UFU, ainda enfrentam varios desafio interior de seus
respectivoscampos universitariosEntretanto, seria interessante perguntar sobre as
condicbes sociais de producdo dos processos demeefdas Licencituras nessas
Universidades, mas ndo sendo este o objetivo deskstss, resta-nos direcionar essa

questao para o contexto de investigagdo do presstido.

1.5 O processo de reestruturacdo das Licenciaturada UFOP como objeto de
pesquisa socioldgica

ApoOs as discussdes realizadas neste capitulo, seotgde a maioria das
publica¢gbes analisadas n&o investigocampo da formacao docentemo um espaco
social produzido pelos agentes e grupos de agemisnteragem em Sseu universo.
Outra inferéncia possivel é a de que os problemapedquisa sobre a reforma dos
cursos de formacéo docente, na maioria das vexsmnfo fendbmeno em si, isto €, séo
desconectados das relacdes sociais que o produmaitgs vezes alienando o seu
contexto social de produgéo.

Sendo assim, realizou-se nesta pesquisa a andigeodesso de reestruturacdo das
Licenciaturas da Universidade Federal de Ouro Rt&k@P) a partir de suas condicdes
sociais de producdo com base no conceitoamhepo considerando a formacéo docente
como umsubcampoO ponto de partida para este estudo € a afirmbgéalieuniana

de que a universidade também € o lugar de umaéaurtasaber quem, no interior desse

universo socialmente mandatério, para dizer a derdabre o mundo social (e sobre o
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mundo fisico) esta realmente (ou particularmeniajldmentado para dizer a verdade”
(BOURDIEU, 1990, p. 116).

1.5.1 Ac0es iniciais do processo de reestruturacéas Licenciaturas da UFOP

O processo de reestruturagéo das LicenciaturasF@@PUeve como base as
orientagbes contidas nas Resolu¢des CNE/CP n°018dée fevereiro de 2002, e
CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002, e nascBees n° 04 e n° 09 e desenvolveu-
se a partir de algumas acoes iniciais desempenheadasPro-Reitoria de Graduacao
(PROGRAD) e pelo Departamento de Educagéo (DEEDU).

Dessa maneira, no inicio, as instancias que sel\aram no referido processo
foram a Pro-Reitoria de Graduacao e o DepartamdmtBducacdo. Estas realizaram,
em conjunto, as primeiras acdes para atendimerst@eaandas da nova legislacdo o
que resultou na elaboracdo de um projeto paraumsiao da Subcamara das
Licenciaturas. Esta instancia, ligada a Camara desdS de Graduacédo, teve como
objetivo reunir os membros doibcampo da formacéo docemi& UFOP para dar inicio
& programacao e ao desenvolvimento do processedeuturacas.

Outra iniciativa importante para o desenvolvimaihdomencionado processo foi
o desenvolvimento de uma pesqtitsa&alizada por professores do DEEDU que visou
tracar o perfil da formacdo docente oferecida p#OP, definindo um quadro de
disciplinas para os cursos de Licenciatura com ese orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais.

A pesquisa realizada pelo DEEDU foi subdividida @énas partes. A primeira
foi inicialmente coordenada por Modfatendo sido posteriormente assumida por
Nunes (2004). O objetivo dessa primeira pesquisanfeestigar as representacoes

sociais dos professores de Licenciatura sobre wigi®da docéncia e, mais tarde, seria

% Devido & sua centralidade nesta investigacdo, bedBuara das Licenciaturas serd apresentada, nos
préximos capitulos, em toda a sua estrutura e @@EAD.
3IA referida pesquisa, intituladaA“ Formacdo de Professores na UFORnalisando os Cursos de
Licenciatura”, tinha como objetivo principal analisos cursos de Licenciatura oferecidos pela UFOP,
quanto aos aspectos legais. Recorreu-se aos estadd3BEN e das Diretrizes Curriculares Nacionais,
publicadas em 2002, tracando-se um paralelo coprajstos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
para verificar como tem sido feita a adequacdo B®RJ aos pardmetros tracados por essa legislacdo.
Nessa pesquisa, foram analisadas as matrizes wares dos cursos de Licenciatura oferecidos pela
Universidade Federal de Ouro Preto correlacionandatras Instituicdes de Ensino Superior.
%20 referido professor delegou o desenvolvimentpesmuisa a professora Célia M. F. Nunes em funcéo
de sua licenca sabatica para realizacédo do posidoiat
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associada a outra parte, coordenada por Nuneswvallar(2005). Nesta, realizou-se
uma analise mais abrangente que revelou importasfeesctos histéricos dos cursos de
Licenciatura e do préprio DEEDU no contexto da UFOP

O principal foco da pesquisa realizada por NuneSaevalho (2005) foi a
discrepancia entre os cursos de Licenciatura quanferta de disciplinas pedagogicas.
Para realizar seus estudos, as pesquisadorasatantam depoimentos de professores
desses cursos, interrogando sobre a concepcaorm@cio docente. Por meio de
analise documental, revisitaram a composi¢cao daetps dos cursos de Licenciatura e
guestionaram suas matrizes curriculares.

Essas investigacOes sobre as Licenciaturas da UE@aram as condi¢des
preexistentes dsubcampo da formacgao docerfee serdo explorados na primeira parte

da analise de dados desta pesquisa.

1.5.2 Principais pressupostos e problematizacGesdiais desta pesquisa

A partir dessas acdes iniciais surgiram as preseguestdes desta pesquisa
sobre a construcdo do processo de reforma curmridala cursos de Licenciatura na
UFOP, com base no referencial tedrico do sociéRigore Bourdieu e utilizando-se os
conceitos decampo,campo cientificoe campo universitari. Como jA mencionado
anteriormente, esta pesquisa teve como objetivendet os desdobramentos da
construcdo social do processo de reestruturacad.ideaciaturas ncsubcampo da
formacdo docentena UFOP e também o envolvimento de todos os membro
representantes de seus respectivos grupos sociais.

Nessa perspectiva, partiu-se do pressuposto degjneembros da Subcamara
das Licenciaturas representavam interesses dersgpisctivos grupos e tenderiam a
oferecer resisténcias quanto a aceitacdo das pagpde mudancas que viessem a
interferir em posi¢cdes adquiridas campo universitariada UFOP ou dgubcampo da
formacao docentaessa Universidade.

Em um primeiro momento, partiu-se do reconhecimetd que nédo se trata
apenas de formacdo de professores, mas de lutaeroanmciais presentes em um

subcampo da formacdo doceritgcalizado em um microcosmo universitario. Esse

% Todos esses conceitos serdo explorados no tercapitulo quando estardo também associados &
problematica de pesquisa.
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subcampoé o lugar onde estdo arregimentados agentes, gyrpoagentes e estado
localizados os objetos de disputa, orquestradosiparrelacao de forgas.

Pode-se afirmar que essa abordagem sociologidagranpareca, ndo prescinde
de antigas antipodas doampo da formacdo docentecomo: “Bacharelado x
Licenciatura”, “ensino técnico-cientifico x ensipedagdgico”, “formacao tedrica X
formacao pratica”, mas as redimensionam sob a @etrsp da andalise socioldgica.

Por meio do conceito d=Eampo universitario e subcampo da formacédo dogente
procurou-se conhecer se 0s agentes que participdaaeforma entenderam e atuaram
em conformidade com as prioridades da formacdo ndecddessa maneira, foram
realizadas interrogacfes acerca das condi¢Oesgitiatd estabelecidas ncampo
universitariq visando entender quais eram 0s interesses comucentrarios que
estavam presentes nesses espacos sociais. Counsderque 0 processo de
reestruturacdo das Licenciaturas é sociologicami&tecomplexo quanto a propria
reforma curricular que foi caracterizada aqui camo produto social, fruto de uma

relacdo de forcas em que s&o disputados variossirahslicos”.

% podem ser considerados como bens simbélicos tilobjetos que imprimem naqueles que o possuem
uma possibilidade de exercicio de poder no grupo.
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2.0 O CONTEXTO: A UFOP COMO CAMPO UNIVERSITARIO

A Universidade Federal de Ouro Preto (UF®®)rnou-se Fundacéo de Direito
Publico em 21 de agosto de 1969, com a incorporagdocentenérias Escolas de
Farmacia e de Engenharia de Minas. A partir deoe@d@JFOP passou por um amplo
processo de expansao, implantando novos cursoslades académicas. Atualmente, a
UFOP oferece 28 cursos de graduacgao, contando 2afepgartamentos e sete unidades
académicas.

As Pré-Reitorias de Graduacdo, Poés-graduacdo endide coordenam as
atividades académicas desenvolvidas por um corpenti® de quase 500 professores.
Ha também um corpo técnico-administrativo comp@&to641 funcionarios. O corpo
discente corresponde a 8.289 estudantes na graduseyido que, na pos-graduacao,
s&o 250 alunos no mestrado, 52 no doutorado ed &gpecializac&d

A estrutura da UFOP esta atrelada também aos pnegrale pesquisa e poés-
graduagdo, a politica de capacitacdo de professaregiacdo de cursos de pos-
graduacgédo e aos diversos laboratorios financiadosngdos fomentadores de pesquisa,
federais e estadudls Na pagina eletronica da UFOP, ha uma breve déscrios
principais programas de pesqufsalo Seminario de Iniciacéo Cientifica (St ainda
faz referéncias aos projetos de extensdo como fodeaintercambio entre a
Universidade e a comunidade.

Ainda em sua pagina virtual, € possivel obsenarnpeio de um breve histérico

sobre a UFOP, que essa Universidade € apresertgplabhco sem se fazer mencéo

% A UFOP tem se@ampusprincipal em Ouro Preto. H& outcampusna cidade de Mariana e em Jo&o
Monlevade.
% Dados extraidos da pagina eletrérdealUniversidade Federal de Ouro Preto, em 28 d®jde 2008.
37 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientificbeenolégico (CNPq), Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP), Fundacdo de Amparo a Pesquiséinkes Gerais (FAPEMIG).
% Os programas de pesquisa que foram citados noidefelocumento sdo: Rede Tematica em
Engenharia de Materiais que integra a UFOP a Usidade do Estado de Minas Gerais e o Centro
Tecnolégico de Minas Gerais (REDEMAT) e o NicledPgsquisa em Ciéncias Bioldgicas participante a
rede genoma de Minas Gerais (NUPEB).
% O Seminario de Iniciagdo Cientifica € um eventmahrde destaque relacionado a pesquisa. O
SIC/UFOP acontece desde 1993 e nele apresentaralsdhbs de todo o Brasil. Os trabalhos sé&o
divididos em cinco areas: Ciéncias Aplicadas a Bhgea, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias da Vid
e Ciéncias Humanas. Em 2003, o SIC contou comteipacdo de alunos de 52 instituicdes. Foram 800
trabalhos inscritos, sendo que 244 pertenceramm®sida UFOP (In: http//www.ufop.br/histéria).
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alguma a formacdo de professores, a ndo ser qudedtaca-se, no inicio do
documento, o Centro de Educac&o Aberta e a Dist#6&ADY”.

Portanto, nota-se, por meio de um rapido exameistdrito da UFOP, que
parece bastante fragil a identificacdo dessa Usid@de como uma instituicdo
formadora de professores, apesar de atualmentecefedez cursos presenciais de
Licenciaturd’. N&o parece existir uma intencdo para que essttuiggo seja
apresentada como espaco de formacédo docente gragina virtual.

Nesta pesquisa, concebe-se a UFOP comaammpo universitariojsto €, de
acordo com as definicbes bourdieunianas, um cangotalsorganizado por uma
estrutura hierarquica, representada por posi¢cdessgudistribuem em suas diversas
instancias e concorrem por obtencdo e exercicipatiere®’. Ao campo social da
UFOP, pertencem algunsubcamposque estdo sob a regulacdo das mesmas leis
fundamentais deampo,todossubmetidos ao poder quecampo universitarialetém,
como o poder exercido pelas instancias consultevadeliberativas, como o dos
conselhos majoritarios.

Nessa perspectiva em que a UFOP é concebida a mhs conceito
bourdieuniano decampo universitarip analisaram-se as relagcbes de forca que se
manifestaram entre diversos agentes e grupos ddesggue atuaram nessampoa
partir das lutas concorrenciais preexistentes aocedso de reestruturacdo das
Licenciaturas.

A fim de orientar todas as discussdes desta pesqpsou-se focar subcampo
da formacédo docentduscando realizar analises relativas ao proagsseestruturacao
das Licenciaturas na UFOP, por meio de suas coesligievias e também a partir das

reunides da “Subcamara das Licenciaturas”. Esta foomissdo regulamentada pela

400 Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAIDN& professores em Pedagogia Infantil e ja
habilitou, no periodo de 2002 a 2006, mais de 4@06:ssores em Magistério Superior para a Educacao
Basica — 12 a 42 séries do Ensino Fundamentallmémée, o CEAD ndo concentra apenas cursos de
Pedagogia em Licenciatura para Educacdo Infanéijehdo também Licenciatura em Matematica,
Administracdo, Licenciatura em Educacdo Basicanad& um novo curso de Pedagogia que inclui a
Educacao Infantil e a Educacédo Basica.
“l Nesta pesquisa, sdo analisados apenas os sets quesenciais de formagdo docente que eram
oferecidos durante o processo de reestruturacadidasciaturas na UFOP. Apos esse periodo, foram
implementados outros trés cursos presenciais dmafgto de professores: Pedagogia, Quimica e
Educagéo Fisica.
20 plural da palavra “poder” sera usado, nest®tedra denotar que ha varias formas de poder ean um
universidade e estas se relacionam a posse desalgpitais intrinsecos @aampo universitarigue seréo
explicitados no referencial tedrico.
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Resolucdo CEPE 2.139 com o objetivo especificonstaurar as discussdes colegiadas
para o inicio do referido processo.

Por meio desse olhar da UFOP comampo universitarip focando mais
estritamente neubcampo da formacdo docentmnsiderou-se, nesta investigacao, a
necessidade de se analisar a emergéncia dabsampp bem como as relacdes de
forca apresentadas pelas instancias académicasstjueram direta e indiretamente
relacionadas a ele.

Para entender como subcampo da formacdo docent@a UFOP atuou no
processo de reestruturagcdo das Licenciaturas, ue®o necessario analisar
minuciosamente esse processo, conhecer os agen@gsipes de agentes nele
envolvidos, destacando-se a Pro-Reitoria de GraduRBROGRAD), o Departamento
de Educacdo (DEEDU), os departamentos que oferecesos de Licenciatura e as
instancias reguladoras do campo académico da Uk@Rtgam direta e indiretamente
no subcampo da formacdo docentdentre as quais destacam-se: o Conselho
Universitario (CUNI), o Conselho de Ensino, Pesg@€xtensao (CEPE), a Camara de

Colegiado de Cursos de Graduacao e a Subcamakicdasiaturas.

2.1 Osubcampo da formacéo docenta UFOP

Para que as analises realizadas nesta pesquisanpsses claras em relacdo aos
dados empiricos, é indispensavel uma breve desdlig&contexto da UFOP, tomando
como ponto de partida o que esta sendo denomisismampo da formacéo docente
Este subcamporeline os agentes e grupos de agentes que estidiraramente
envolvidos no processo de reformulagdo das Licamais como a PROGRAD, os
professores do DEEDU e dos departamentos que efarearsos de Licenciatiira

As discussdes sobre a constituicAsdbcampo da formacéao docema UFOP,
principalmente a partir da expansdo das Licen@atuserdao tratadas romrpus da
andlise dos dados porque explicitam as condicoeex@tentes para as lutas

concorrenciais nesseibcampo

430 corpo técnico e o discente também fazem paréecamo agentes diretos ora indiretos, porém nao
constituem publico-alvo desta pesquisa em funcdorelmrte estabelecido. Entretanto, um dos
entrevistados é componente do corpo técnico da FRMGE preciso ressaltar também que as pesquisas
de Nunes e Carvalho (2005), referéncias importapéea a delimitacdo do objeto desta investigagéo,
foram realizadas com a participacéo de alunos die®s de Letras, Histéria e Filosofia.
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2.1.1 As instancias reguladoras d@ampo académicala UFOP e subcampo da
formacao docente

2.1.1.1 O Conselho Universitario (CUNI)

No estatut’ da UFOP, estdo descritos a composicéo e o furmieni@ de seus
dois conselhos superiores: o Conselho Universit@@idNI) e o Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensao (CEPE). De acordo com a RésdlilgNI N° 414:

Art. 6° O Conselho Universitario € o 06rgdo maximo
deliberativo e normativo, competindo-lhe definir disetrizes
da politica universitaria, em conformidade com opgha
institucional. (Estatuto da UFOP que fixa as dizes para o
funcionamento dos o6rgdos consultivos e deliberativa
UFOB.

O processo de reestruturacdo das Licenciaturagenébeu interferéncias diretas
do Conselho Universitario (CUNI), tendo em vistae quio estdo entre as atribuicdes
desse Conselho as deliberagbes concernentes aw.eNsi etapa de aprovagdo dos
projetos de cursos, modificados pelo processo egtrrguracdo das Licenciaturas, tal
atribuicdo coube ao Conselho de Ensino, Pesquiisséemsao (CEPE) da UFOP.

2.1.1.2 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao REEx

O Capitulo 1l da Resolugcdo CUNI N° 414 especificgue € o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extenséo, quais sdo seus come®ere atribuicdes. O Artigo 9°
desse Capitulo define o CEPE como “6rgdo supemodeliberacdo em matéria de

ensino, de pesquisa e extensao”. O CEPE € composto:

| — pelo Reitor, como seu Presidente;

Il — pelo Vice-Reitor;

Il — pelos Pré-Reitores de Extensdo, de Planejameitesenvolvimento,
de Graduacéo e de Pesquisa e P6s-Graduacao;

IV — pelos Diretores das Unidades Académicas;

V - por quatro docentes, em regime integral e ded@agxclusiva, em
exercicio, sendo um de cada classe, eleitos pern=ees;

VI — por dois representantes do corpo discente, ind&cqado Diretorio
Central dos Estudantes (DCE).

“4 Disponivel na pagina eletrénida UFOP: www.ufop.br.
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O Artigo 10 da Resolugdo CUNI N° 414 estabeleceagu€onselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao compete:

| - fixar normas complementares as deste Estatutm Regimento Geral da
UFOP sobre Concurso Vestibular ou outro meio deesgp equivalente,
curriculos, programas, matriculas, transferénciaayaliacdo de

aproveitamento escolar, aproveitamento de estuivijades e programas de
pesquisa e extensdo, além de outras que se inchea@mbito de sua
competéncia;

Il - autorizar a criagdo de Cursos de graduacdo eddegrnaduacdo, de
Cursos de especializagdo, de aperfeicoamento, rseiqise e outros de
extensao;

Il - fixar normas e critérios para concesséo de baspsciais de iniciacao
cientifica;

IV - homologar o Calendario Académico, proposto pBlas Reitorias de

Graduacao, de Extenséo e de Pesquisa e P4s-Graduaca

Dentre as atribuicdbes do CEPE que poderiam impactampactaram de fato o
processo de reestruturacdo das Licenciaturasseboampo da formacdo docema
UFOP, destacam-se os seguintes incisos do ArtigtaResolucdo CUNI N°. 414:

IX - aprovar os curriculos dos Cursos desta Univelsida
XIl - aprovar a criacdo, a extingcao, expansao e a ioachfo de Cursos.

O Inciso IX desse mesmo Artigo 10 explicita queBPE € o responsavel pela
aprovacdo dos curriculos dos cursos da UFOP, imeluss de Licenciatura e,
certamente, este se constituiu em um importantgcesge lutas em termos do processo
de reestruturacdo das Licenciaturas nessa Uniaelesid

Antes de chegar ao CEPE, a aprovacao ou reprowks;am curriculo de curso
de formacgédo de professores, na UFOP, passou poprooesso de discussdo na
chamada “Subcamara das Licenciaturas” e isso mEuE@esnccampo universitaripuma
questao de poder que reflete-se diretamente nogesge em suas posi¢cdes. Um projeto
aprovado representa o0 juizo de um grupo de pessmasiamente competentes na
hierarquia docampg as quais, geralmente, possuem grande capitalSoei capital
universitario por ocuparem posi¢oes de destaqueesampq dentre as quais, assento

%0 capital social é associado ao lucro que um agant@o grupo de agentes pode obter tendo como
base a rede de relacBes duraveis que estes mamtéimo dle um determinadocampo social. Na
universidade ele possui uma variavel que é o dapitaversitario relacionado ao fato de um agente
possuir bens simbdlicos maiores em detrimento d@suem funcdo do tempo dedicado a Instituicao, ou
outras distingfes tipicas do meio académico.
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no CEPE, ocupacdo de proé-reitorias, de direcédo mddades, representantes do corpo
docente. Os cursos que tém seus projetos apropattv€EPE adquirem, junto com a
aprovacao, a chance de fazer crescer seu capit@rsitario. ISso acontece porque 0s
“aprovados” tornam-se reconhecidos como compet@aiesm numero significativo de

representantes discentes, docentes, diretoresaldes, pro-reitores e Reitor.

2.1.1.3 Camara de Colegiado de Cursos de Graduacéao

A Camara de Colegiado de Cursos de Graduacao (8CGjada por meio da
Portaria PROGRAD n° 001, de 1° de fevereiro de 1¥$sa Portaria teve seu
regulamento aprovado pela Resolucdo CEPE 1739erpmstente modificada pela
Resolucdo CEPE 1883. Conforme o Artigo 1° da Re&ollCEPE 1739, trata-se de
“uma comissdo consultiva da Pro-Reitoria de Gra@loag tem por objetivo estudar e
propor solugdes para as questdes ligadas ao afsigaduacdo na UFOP”.

O Artigo 3° dessa Resolucdo estabelece, dentreasoudtribuicbes dessa

Instancia, a de:

Elaborar pareceres e propostas sobre assuntos saaosnColegiados dos
Cursos de Graduacao, por solicitacdo de quaisquersdus membros, ou
sobre os assuntos abaixo relacionadd®laboracdo do Projeto Pedagdgico
Geral do ensino de graduacdo na UFQP;elaboracdo dos Projetos
Pedagégicos dos Cursos de Graduacao da UEDRdequacdo e continuo
aperfeicoamento dos curriculos dos cursos de geadud) adequacdo dos
procedimentos de administracdo académica ligada@nsiono de graduacéo;
e) avaliacdo das condigBes de oferta dos cursos dkiggaof) atualizacdo
dos dados dos cursos de Graduacgéo, conforme Igipséam vigor (Art. 3° da
Res. CEPE 1739).

O Artigo 4° da Resolugédo CEPE 1739, modificado pedaolucédo CEPE 1883,
redefinido no seu Artigo 5°, explicita quais sdo membros natos da Camara de
Colegiados dos Cursos de Graduacdao: todos os teress dos Colegiados de todos os
Cursos de Graduacao da UFOP, um representantenidsagm representante do
Departamento de Educacao, um representante dotBieygsrto de Educacédo Fisica e o
Pro-Reitor de Graduacéo, na qualidade de Presidente

A Camara de Colegiados de Cursos de Graduacédo deumaneira indireta no
processo de reestruturacdo das Licenciaturas quarmese, por meio da Resolucéo
CEPE 2139, a Subcamara das Licenciaturas suboedmadse 6rgao.
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2.1.1.4 Subcamara das Licenciaturas

A Subcamara das Licenciaturas foi criada, na UF®Rartir da Resolucao
CEPE 2.139, de 5 de julho de 2002, que a subordin@émara de Colegiados de
Graduacao, fundamentada pela Resolucdo N° 01, ddeltevereiro de 2002, do

Conselho Nacional de Educacéao, a qual determina que

as instituicdes constituirdo direcéo e colegiaddpnios, que formulem seus
proprios projetos pedagodgicos, articulem as unisl@dadémicas envolvidas
e, a partir do projeto, tomem as decisfes sobmganizacdo institucional e
sobre as questdes administrativas no &mbito decsugseténcias.

No contexto da UFOP, de acordo com o representan®ROGRAD:

com a aprovacdo das DCNs, em 18 e 19 de fevereego2d02,
imediatamente a Universidade comecou a se mobiliesse sentido. Foi
guando instalaram uma Camara de Colegiado de Gradaae, no ambito
dessa Camara de graduacao, dada a importancia @st§io da formacao de
professores, criou-se uma “Subcamara de Colegiade Hicenciaturas”
que, além da representacéo de todos os colegiagasido, tinha também a
representacdo do DEEDUEntrevista realizada com o representante do
DEEDU na Subcamara das Licenciaturas, em 15 de abriD0@)2

A Subcémara das Licenciaturas é definida por meitré@b artigos da Resolucdo
CEPE 2.139. No Artigo 1°, vincula-se essa Subcaraatmara de Colegiados de
Graduacdo e legitima, por atos normativos, a ppaigéo dos Colegiados das
Licenciaturas. Define-se como principal objetivo 8abcamara a articulagdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos de formacao degsaies da UFOP.

No Artigo 2°, acrescido de um paragrafo complementansubstanciam-se
como membros natos dessa Instancia: os presiddoge<Colegiados de Cursos de
Graduacao que oferecem cursos de Licenciaturagpresentante do Departamento de
Educacdo e um discente, aos quais se somam aseaeagdes da Pro-Reitoria de
Graduacdo — um membro do Nucleo de Apoio PedagdgicoPro-Reitor, que € o
presidente da Subcamara. Nesse mesmo Artigo, edgrpéo unico, fica resguardada a
indicacdo de um suplente quando for impossibilitagearticipacdo do membro nato do
Colegiado.

No Artigo 3°, ficam definidas como atribuicdes dab&mara, aquelas que

constam do anexo da Resolucdo CEPE 1.739, a auidilira Camara de Colegiados da
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Graduacdo. A Subcamara das Licenciaturas tem amianpara elaborar pareceres e
propostas sobre assuntos comuns aos ColegiadoCde®s de Graduacdo por

solicitacdo de quaisquer dos seus membros. Sudsuighes compreendem: a

elaboracédo do projeto pedagogico geral do ensingralduacdo da UFOP; elaboracéo
dos projetos pedagogicos dos cursos de graduac@d-@é; adequacédo e continuo

aperfeicoamento dos curriculos dos cursos de gtdduadequacao dos procedimentos
de administracdo académica ligados ao ensino ai@gao; avaliacdo das condi¢des e
da oferta de cursos de graduacao; atualizacdo adssde dos cursos de graduacao
(Resolucdo CEPE CCG 1.739).

A primeira ag&o no interior da Subcamara consisdiyposse de seus membros,
ou seja, dos presidentes de colegiados de cursseteciatura ou dos professores que
tinham estreita relacdo com a formacéo de professm Universidade. Havia também
dois membros do Departamento de Educacdo, a Chefei® uma professora. Na
ocasido de auséncia da Chefe, participou tambémp qubfessor desse mesmo
Departamento, na condigcdo de suplente. A PROGRADrdpresentada por dois
membros: o atual Pro-Reitor adjunto de Graduacéimeepresentante do Nucleo de
Apoio Pedagogico. Registrou-se também a presengadeepresentante do Centro de
Educacao Aberta e a Distancia.

Como um 0Orgéo colegiado, a Subcamara é altameptesentativa n@ampo
universitariq principalmente n@subcampo da formacdo docerde por meio de uma
analise sociologica dessampq observa-se a consolidacdo deste como um espaco
politico, rico em dialogos, controvérsias e coaofijt fruto dessa composicdo
diversificada de onde partiram varias decisbes itaptes para 0 processo de

reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP.
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2.1.2 A Pr6-Reitoria de Graduagéo e sua posicao sabcampo da formacao docente
da UFOP

A Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD), de acordo codocumento que
define suas competéncias, “é o O0rgdo da instituiglponsavel pela proposicao,
coordenacdo e acompanhamento da politica de g@aludg UFOP. E também a
instancia encarregada pelos processos seletivgerenciamento académico dos cursos
de graduacad®.

A PROGRAD, na condicdo de agente dampo universitario,ocupa uma
posicdo dominante na hierarquia desampq sendo uma instancia que tem poder de
decisdo, sobretudo no acompanhamento da organizaca@@émica dos cursos de
graduacdo em geral. Suas a¢0es estendem-se daselea@cdo dos alunos, por meio do
controle dos registros do desempenho académice@odalenacdo de programas de
estagios, até a conclusao dos cursos. Ha aindeabaitio que implica no envolvimento
com “um conjunto de acdes politico-pedagodgicas ueluzam ao cumprimento dos
objetivos estabelecidos pela LDB de 1996 e pelastides Curriculares dos Cursos de
Graduacao”.

Entre as acdes da PROGRAD, destacam-se

(a) O incentivo ao estudo e a apresentacdo de gtampwoisando a melhoria
das condicdes de oferta do ensino de graduacéo;O(bgstimulo a
participacdo dos alunos em eventos de sua arezifispebem como a
ampliacdo da formacdo destes em qualquer campoolmecimento com
base em seus interesses individuais; (c) Uma ragiiculacdo dos cursos de
graduacdo com o Ensino Médio; (d) A implementac&o ntecanismos
institucionais que favorecem adaermanéncia na URBPpessoas com

necessidades educacionais especiais

Nesta investigacdo, pode-se afirmar que a PROGRAD0 parte daampo
universitario, tem competéncia técniapara administrar as decisdes relativas a todos
0s cursos de graduacdo e exerceu uma atuacéo fentddmo desenvolvimento do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas piar d@ecoordenacdo da Subcamara

das Licenciaturas.

“% Informacéo extraida da pagina eletrordeaJFOP: www.ufop.br/prograd.
47
Idem.
*® Competéncia técnica é uma expressdo empregada quodiBu (1983) para definir os agentes ou
grupos de agentes que tém reconhecimentmmpopara o exercicio de sua posicéo.
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Ressalta-se que as reunides da Subcamara dasiatoesme eram realizadas na
PROGRAD, onde também foram encontrados os docuseeterentes ao processo de
reestruturagdo das Licenciaturas da UFOP. A Subeantamo uma comissdo de
representantes de colegiados de cursos de Licergiada PROGRAD e do
Departamento de Educacéao, instituida pelo Cons#¢h&nsino, Pesquisa e Extensao
(CEPE), por meio da Resolugcdo 2.139, trata das ngada que as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2002 e 2004 trouxerara parcursos de formacao docente,
deflagrando o processo de reestruturacdo das lateras. A Subcamara sera
devidamente abordada nesta dissertacao, em tGgpeaciéco.

Dentre as participacbes da PROGRAD no processoedstruturacdo das
Licenciaturas, destacam-se aquelas que acontecaigumas vezes, em parceria com o
Departamento de Educacdo e outras em flagranteutdisge poder com esse
Departamento. Essas disputas serdo evidenciadda dessertacdo a partir dos
depoimentos dos entrevistados da PROGRAD, do Deparito de Educacao e dos
representantes de cursos de Licenciatura. Dentparagsrias com o Departamento de
Educacdo, destaca-se a participacdo do represerdanPROGRAD de pesquidjs
publicacée? e reunides internas do DEEDU e da decis&o a tespeiquadro tnico de

oferta de disciplinas para todos os cursos de Liatura.

2.1.3 O Departamento de Educacgéo neubcampo da formagéao docenta UFOP

O Departamento de Educacdo (DEEDU) foi implantadaiialmente, para
oferecer as disciplinas de formacao pedagodgicagsadmis cursos de Licenciatura mais
antigos da UFOP: Letras e Historia.

Na década de 1980, o DEEDU era um departamento asiopor poucos
professores — em torno de quatro docentes — e tirihema abrangéncia e influéncia
dentro da UFOP. Ao longo de alguns anos, a projecdo do DEEDUoim:se muito

49 A pesquisa realizada por Nunes e Carvalho (200B)oc com a participacdo, inicialmente, do Pro-
reitor adjunto de Graduacéo, entdo coordenadorimted de Apoio Pedagdgico da PROGRAD.
*® Nos documentos analisados para esta pesquisatacanpublicacdo do Pré-Reitor adjunto de
Graduacéo junto com outros participantes da cifelsguisa, no ENDIPE de 2004, em que foram
relatados, em uma versao preliminar, dados do @stookrdenado por Nunes e Carvalho (2005).
°L E importante ressaltar que o Departamento de EdocDEEDU) da UFOP faz parte do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) que se local@anonicipio vizinho de Mariana, cerca de 12
quildmetros de Ouro Preto. Ou seja, 0 DEEDU eneeswr fisicamente separado e distante de vérios
departamentos que oferecem cursos de Licenciatutiniversidade.
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maior devido a expansao dos cursos de Licenciatardécada de 1990, crescendo nao
apenas em numero de docentes mas também em repgéssdentro da Universidade.
A partir de entdo, o DEEDYsaiu de uma condicdo de “departamento auxiliar”,
que apenas oferecia disciplinas pedagogicas parses de Licenciatura, para se
tornar um departamento atuante subbcampo da formacdo docemta Universidade,
sobretudo devido ao processo de reestruturacdoLidasciaturas que promoveu
significativas mudancgas em sua posi¢ao dentsudcampoEssa transicdo do DEEDU
dentro dosubcampo da formacéo docema UFOP sera abordada em topico especifico

a ser apresentado na analise dos dados.

2.1.4 As Licenciaturas e suas posi¢cdes sobcampo da formacéo docenda UFOP

A formacao de professores da UFOP vem crescersttede publicacdo da Lei
9.394/96. Os cursos de Licenciatura mais novosn(:aé Bioldgicas, Artes Cénicas,
Educacdo Matematica e Educagdo Musical) foram im@dips entre os anos de 1997 e
1998. Dentre 0s cursos mais antigos, estdo oggiérid e Letras, ambos implantados
em 1980, e o curso de Filosofia, criado em 1994.

Nos projetos dos cursos de Licenciatura, excetuarda Licenciatura em
Educagcdo Matematica, ndo se percebe uma diferéoc@gra entre a Licenciatura e o
Bacharelado, constatacdo que perpassara tambémalgons depoimentos dos
professores.

Ao analisar a apresentacdo desses cursgagiaa eletronicala Universidade,
observa-se forte identidade de alguns deles —rs®<de Histéria, Filosofia e Ciéncias
Bioldgicas — com o Bacharelado. As vezes, perceb@slusive, certa inducdo para o
aluno cursar o Bacharelado, oferecendo-lhes uno feardapio de alternativas de
profissionalizacdo em detrimento da formacao veljgaka o magistério. Outros cursos,
porém, sdo definidos na mesma pagina virtual comenkiatura: Educacdo Musical,

Artes Cénicas e Letras.

°2 E importante salientar que o DEEDU j& se encon&rasexta edicdo do Simpésio sobre formagéo e
trabalho docente (SIMPOED), em uma iniciativa gdentro da UFOP, tem o objetivo de congregar
docentes e discentes para discutir formacdo degsofes de modo geral. Essa é outra atividade do
DEEDU que revela crescimento desse grupo de ageatdsstituicdo, pois, dentre as atividades do
SIMPOED, destacam-se apresentacdo de trabalhtss file pesquisa e mesa redonda com docentes de
varias instituicdes, promovendo uma oportunidada pacrescimento e o desenvolvimento do préprio
subcampaem ambito interno e externo.
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A Licenciatura em Artes Cénicas € apresentada gmadletronicada UFOP
como um curso que habilita o “arte-educador”, entjua Licenciatura em Educacéo
Musical € definida como um curso que enfatiza anémé@o do “professor-musico-
pesquisador” e € estruturado em trés grandes ei@osustentacdo: teoria geral da
Musica, formac&o musical por meio do instrumenteanto didatico-pedagogico.

A Licenciatura em Educacdo Matemética é apresentadsp um curso que
forma o profissional que vai trabalhar como prafesde Matematica no Ensino
Fundamental e Médio, podendo também cursar a @ohktgcdo. O curso de Educacao
Matematica, desde a sua implantacdo, destaca-setepoum projeto de curso
sintonizado com as diretrizes para a formacao déegsores. De acordo com o Pré-
Reitor adjunto de Graduacgéo,

(...) o curso de Matematica € resultado de umaudis@o que se arrastava na
Universidade desde 1982. Nesse ano, comegou-se@tidia criacdo de um
curso de Matematica e, em 1998, essa discussamrigirncou em uma
proposta politico-pedagogica para a matematica grajeto pedagdégico do
curso de Matematica nasceu como uma orientacagjajaatecipava o que
veio nas diretrizegEntrevista realizada com o representante da PR@5RA
na Subcamara das Licenciaturas, em 08 de abrid@@)2

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas fenid® como um curso que
oferece uma formacéao para os licenciandos quengl@te trabalhar nos programas de
Ciéncias e Biologia no Ensino Béasico. Destaca-aegpresentacdo desse curso, que 0
futuro professor, licenciado em Biologia, terd artynidade de estabelecer uma relacéo
interdisciplinar com o conhecimento especifico des®ga e podera orienta-lo nas acdes
gue envolvem questbes ambientais, da saude e dgqupd.

No curso de Licenciatura em Filosofia, faculta-s® auno uma atuacao
pedagogica como professor no Ensino Médio e pdissileim sua estrutura curricular
um direcionamento para as areas de interesse mspedalestacando-se que o
profissional de Filosofia deve ter uma atitude destante investigacdo e reflexado
critica, como pesquisador. Ressalta-se também ue@agacdo para o dominio de
teorias que enriquegcam a relagcéo do futuro-professm os alunos em sala de aula no
enfrentamento do desafio tedrico lancado pelasdezbds emergentes, implicando no
envolvimento direto com a producédo de novos conmetios.

O curso de Histéria ndo se apresenta como um cdesdormacdo de

professores. O curso € voltado para a formacaenderafissional que se interessa pelas
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areas do conhecimento historico e que visa se aptaf em temas especificos, como a
utilizacdo de acervos documentais dos séculos X¥IIXIX. Enfatiza-se que o
profissional de Histéria trabalha com pesquisa terpmetacdo de acontecimentos
passados e presentes, assim como as condi¢cdesrecasdpoliticas, culturais e sociais
que lhes deram origem. Destaca-se que o0 campo ud€dat € amplo e envolve
atividades de ensino, além de pesquisa em bibdisfemuseus, arquivos, diarios
particulares e outros documentos; consultorias empresas; elaboragcdo de planos,
publicacbes e projetos culturais relacionados coontacimentos histéricos, oferecendo
as habilitacbes de Licenciatura e Bacharelado,aodiat com nucleos de pesquisa e de
divulgacao cultural e estabelecendo vinculos caonaunidade local.

O curso de Letras oferece duas modalidades dmdigtura, uma em Lingua
Portuguesa e outra em Lingua Inglesa, além deétrsses de Bacharelado: Estudos
Linguisticos, Estudos Literarios e Traducdo. A fag@o de professores em ambas as
habilitacdes que esse curso oferece visa a préuapaya lecionar essas disciplinas e
outras afins, no Ensino Basico.

Essas apresentacfes dos cursos de Licenciaturabficopdiscente mostram o
quanto as Licenciaturas da UFOP tiveram sua origemse sempre ligadas ao
Bacharelado, sem que houvesse uma preocupacaeitxglin oferecer a formacao
docente fundamentada em um paradigma proprio. Geimguedominante de formacéo
de professores estava pautado na realizacdo dmadgcadeiras do Departamento de
Educacdo, quase sempre no ultimo ano, associado estagio supervisionado, com

uma carga horaria minima, sob a orientacdo de gsoffes do departamento especifico.

...na verdade a discussdo que se fez durante nmritpo na formacéo de
professores foi a de opor, isto €, fazer uma o@msentre o conhecimento
que é trabalhado, ou seja, que é suporte para acéie da profissdo e o
conhecimento tedrico. Antes nés diziamos no m@&ield, os trés primeiros
anos de contetdo e o resto era de conhecimentgpga® como uma coisa
gue tinha conotacdo menos expressif@ntrevista realizada com o
representante da PROGRAD na Subcamara das Licerasaem 08 de abril
de 2008).

Procurou-se, entdo, nesta pesquisa, investigarvassas disputas internas ao
campo universitarioda UFOP, relatadas pelos entrevistados ou constambs
documentos, que deixaram claro a sua interferémziprocesso de reformulacdo dos
cursos de Licenciatura, apresentando-se a forndefoofessores de modo dinamico e

revelando suas condi¢des sociais de produgéao.
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3.0 OS FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS PARA A DISCUSSAO, DA
FORMACAO DOCENTE COMO SUBCAMPO NO CAMPO UNIVERSITARIO
DA UFOP

3.1 Apresentacéao

Fundamentada na sociologia dos campos simbdélicaBietee Bourdieuesta
pesquisa tratou a formacdo docente comosuimcampodo campo universitarioda
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Para, t@onsiderou-se o processo de
reestruturacdo das Licenciaturas da UFOP como tadsuldas condi¢cdes sociais
produzidas pelas relacdes de forca presentes ecanmnmo e subcampo universitario

No desenvolvimento deste capitulo, subdivididotets partes, abordou-se no
primeiro momento os elementos inovadores da saglbourdieuniana, visando a
compreensao de alguns aspectos da teoria desafavgielo autor. A essa pequena
introduc@o ao universo sociologico de Bourdieupsege a apresentacdo da génese do
campo.Nesse tépicoforam explorados trés pontos essenciais para mdiniento da
estrutura docampo o conceito de capital, o conceito Habitus e a questdo da
autonomia entre asampog,

Na segunda e terceira partes, partindo da nocacangpq aprofundou-se o
estudo sobre osampos cientifice universitario.Essescamposfornecem a elucidacéo
de conceitos essenciais para o entendimento dédgsaentrais desta pesquisa.

Quanto aocampo cientificoo modo como este foi descrito e analisado por
Bourdieu (1984) é esclarecedor de alguns concdlitidos em outras abordagens.
Observou-se que, ao explicitar as relacdes de pmol@ampoda ciéncia, Bourdieu
articula ocampo cientificao campo universitaripreconhecendo que a universidade é
um polo de producao cientifica, subordinado as segras e padréo de classificacao de
seus produtos e de seus agentes.

Bourdieu (1984) descreve aampo universitarioccomo um mundo social que,
assim como @ampo cientificoe mostrado em suas dimensdes politicas, marcddo pe

exercicio de um poder multifacetado. As lutas caecwiais predominantes mampo

>3 Conforme orientacdes de Catani (2002, p. 4), acom&@s aspectos centrais necessitam ser estudados
para a compreensdo do arcaboucgo epistemoldgicoalaltio socioldgico de Bourdieu: o conceito de
pratica (ou o conhecimento praxioldgico) e as negiEhabituse decampo O primeiro seré abordado
neste capitulo em toda a sua extens&o, e os duisos] tanto de maneira pontual como também
extensiva.
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universitariorevelama universidade como um contexto social de dispguasenvolve
conflitos de interesses entre agentes e grupogeetes. Foram essas interlocucdes
tedricas com a obra de Bourdieu que possibilitaraaelar a realidade social que

produziu o processo de reestruturacdo das Licemasta UFOP.

3.1 Os fundamentos da sociologia bourdieuniana

A sociologia de Pierre Bourdieu deve ser compraetndbb o espectro de sua
totalidade histérica. Assumindo a posicdo de unestigador revigorado, esse autor
redefine os meandros do pensamento social. Suapamaira no meio académico,
repensando muitos dos instrumentos e valores fioastique a sociologia de sua época
considerava como padrdes para a pesquisa socgdeNentexto, Bourdieu investiu no
desenvolvimento de novas perspectivas teéricagntadas sob medida para uma
dimenséo praxiolégica da sociologia, fortaleciddap@e)construcdo e lapidacdo de
importantes conceitos aplicados a ciéncia social.

De acordo com Valle (2007),

Como todas as grandes obras, a sociologia de Bewalieu (1930-2002)
cresceu em torno de uma intuicdo, uma idéia-fogga, ele desenvolveu,
repetiu, reformulou e aplicou em diferentes proldigcas, retomando-a na
maioria de suas mais de 300 publicac¢des, tradupdes diversas linguas.
Essa intuicdo fundadora pode ser resumida em unmaufé Gnica: “as idéias
puras ndo existem”. Caracterizada por uma abegera precedentes da
pesquisa sociolégica, sua producéo teérica abriizdrde para inUmeras
outras abordagens cientificas (no campo psicoldgiantropoldgico,
etnoldgico, cientifico, literario, econémico, cuhl) (p. 119).

Situando a sociologia de Bourdieu no seu contexstofico, assinala-se o
interesse desse autor em desenvolver novas pevsgectentificas para a pesquisa
sociologica que o conduziram a um caminho opostdamosocidlogos de sua época.
Conforme Valle (2007, p. 119), “enquanto muitosdes colegas pensadores evocavam
uma sociologia em estado de crise, Pierre Bourdésonhecesua importanciae
acredita que ela pode ser elevada a um alto graiedgficidade e de objetividade”.

Para Bourdieu, a superacdo da crise da sociologgdicou na recusa ao
enquadramento das tendéncias mais conservadoragogueatizaram os métodos de

investigacao e engessaram as pesquisas sobre o isamidl.
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Ele considera que essa disciplina possui uma fuecidica fundamental,
que consiste em desvelar os processos de funciomamsocial,
especialmente os de dominacado. Ele se propbe exttdm, objetivo Ultimo,
a transformar a sociologia numa “ciéncia total'hazade restituir a unidade
essencial da pratica humana. Sua obra pode seddidadltiplas formas:
como uma analise dos mecanismos de dominacéo daslades modernas,
como uma teoria das préaticas sociais ou, ainda,ocama andlise da
producéo das idéias e dos sistemas simbdlicos (\EARDO07, p. 119).

Nessa perspectiva de renovacdo da sociologia econ® nova abordagem da
realidade social, surgiram para Bourdieu os funddoseessenciais para a compreensao
doscampos simbolicogue, por sua vez, se refletiram no desafio a itaptes tradicoes
socioldgicas e filosoficas representadas sobrgiod®hurkheim, Saussure e Marx.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2004, p. 34), relacdo a tradicao
dhurkeimeniana, Bourdieu se contrapbe principalmeat concepcdo de que “os
sistemas simbolicos sejam reconhecidos simplesnoem® estruturas estruturantes”,
ou seja, que existe uma ordem social que inferetaditente na organizacdo do
conhecimento e “na percepc¢do que os individuosdtnealidade”. Ja o estruturalismo
linglistico de Saussurre é refutado por Bourdieu qausa da ideia de “realidades
organizadas em funcdo de uma estrutura subjaceatsegbusca identificar” (p. 34).

A tradicdo marxista que considera os sistemasdiods como “instrumentos
de dominacdo ideoldgica”, utilizados para legitinmapoder de determinada classe
social, é confrontada por Bourdieu (1989) que, swexer sobre @espaco social e a
génese das classesantémrupturas com a teoria marxista. Para Bourdieu (1989
133), essa teoria teria ignorado “as lutas simbslidesenvolvidas nos diferentes
campos, has quais esta em jogo a propria repregent® mundo social e, sobretudo, a
hierarquia no seio de cada um dasnpose entre os diferenteampos.

E importante analisar a obra de Bourdieu obsewamae o préprio autor
explora de maneira controversa algumas rupturas efeemesmo destaca como
presentes em seu trabalho. Segundo Nogueira e Madaeo4, p. 45), “Bourdieu se
aproxima bastante da concepcdo marxista ou maitaarapte materialista”, uma vez
que subordina “a producdo simbdlica de um individwogrupo as suas condicdes
materiais de existéncia”. Esses mesmos autoremadfir que as classificagbes e
hierarquias dos bens simbdlicos emeampo“é uma verséo simbolica das diferencas e
hierarquias entre classes e fracbes de classesd. d& outra forma, ha mais do

materialismo marxista nas analises daspos simbdlicodo que seu autor admite.

61



Convém assinalar, conforme Nogueira e Nogueir@4p0jue Bourdieu realiza
uma sintese das tradicdes dukheiminiana, saussareeaarxiana. As duas primeiras
tradicbes sustentam a ideia de que “os sistemasdBaos funcionam como estruturas
estruturantes justamente porque sao estruturad@sando associadas a tradicao
marxiana, tem-se que “a estrutura presente nosngst simbdlicos e que orienta as
acOes dos agentes sociais reproduz as princidaienitiacoes e hierarquias presentes
na sociedade, ou seja, as estruturas de poderiaaigo social (p. 34).

Valle (2007) afirma que a complexidade da obra der@ieu acaba por revelar
que ndo houve rupturas com as concepcbes maiscitrzais do pensamento
sociolégico, mas que Bourdieu (re)trabalha varimsceitos importantes cujo resultado
“é a producdo de uma cultura tedrica incomparéyet, combina autor®&scuja tradicdo
candnica procurou opor, adaptando-os conforme e@ssaiglades concretas das analises
sociais” (p. 122).

Bourdieu (1989) esclarece na “génese dos conceébsbituse decampd®
gue sua proposta tedrica consiste em elaborar oonalagia aplicada a sociedade como
campo empirico, considerando que um dos pontos imgisrtantes da teoria social
deve ser a possibilidade de contextualizacéo diwdgdo das relacdes de forca como
condicdo intrinseca ao universo social.

Nesse contexto, Bourdieu (1989) inaugura uma noe®legia® que ele mesmo
define como um#opologia social Essa € a representacdo do mundo social, exessa
forma de espaco “construido na base de principodifdrenciacdo ou de distribuicdo
constituidos pelo conjunto das propriedades quenano universo social considerado”
(BOURDIEU, 1989, p. 133).

De acordo com Valle (2007, p. 119), “Pierre Boundidesenvolve uma

abordagem singular dos fatos sociais, que se unstdmo um polo na paisagem

* Durkheim e Weber, Marx e Mauss, Cassirer e Wititgin, Husserl e Lévi-Strauss, Bachelard e
Panofsky, por exemplo (Valle, 2007, p. 122).
> Na obraO Poder simbo6licd1990), Bourdieu explica a génese dos conceitosadgpoe habituse
discute a forma como estes devem ser entendidesi@Iteoria.
*% Reconhecido pela sua originalidade, Bourdieu ineugima sociologia que se situa na questdo da
mediacdo entre 0 agente social e a sociedade, nmpmm importantes paradigmas de predecessores
como Durkheim e Weber. Conforme Ortiz (1983), apeleaBourdieu reconhecer que a concepgédo de
Durkheim sobre a especificidade do social represemnt avanco em relagdo a corrente psicologista, po
outro lado, ela torna-se um positivismo que implera um processo de reificacdo da sociedade,
apreendendo-a como “coisa’. JA& Weber tem seu pdmtpartida no sujeito, definindo os fendmenos
sociais a partir das condutas individuais; o sentid acdo é, assim, considerado como um sentido
subjetivo que o ator lhe comunica. Para Weber exg&ie um “mundo objetivo”; a objetividade do sbcia
s6 pode ser apreendida por meio das ac¢ées indisifual0).
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sociologica contemporanea e impulsiona o surgimeatoma nova orientagao teorica”.
A autora ressalta ainda que, em sua busca peleag@peda concepcédo fragmentéaria do

positivismo, Bourdieu mostra-se como um pesquisador

preocupado com o estudo da realidade — possivelledegie seja

ultrapassada — e tendo por fim a “objetividade alcele constréi novos

conceitos de interpretacdo, tentando superar aémera ao isolamento

disciplinar e a reducdo dos processos sociais ad@st estaticos,

caracteristicos da pesquisa de base positivistsocdologia € considerada
como uma profissdo ufi métie), o socidlogo deve apreender os
instrumentos metodolégicos para analisar raciomaieneos fendémenos

sociais que observa (VALLE, 2007, p. 119).

E nesse contexto de renovagéo do pensamento scmbfue ccampodeve ser
compreendido como umampo simbdlicoonde quem detém forca ou poder estd em
consonancia com as propriedades desse microcosméimAde esclarecer essa
afirmativa, torna-se necessario realizar uma pegjueocursdo sobre a génese do

conceito decampoe dehabitus

3.2 A génese do conceito dmmpoe sua estreita relacdo com o conceito tabitus

A abordagem da génese dampo socialé indissociavel dos conceitos de
habituse de capital. E o préprio Bourdieu (1989) que iesptiue a génese d@ampo
reside na compreensdo desse espaco social comoterdols agentes portadores de

habituse capitais distintos.

Compreender a génese social de eampq e apreender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustenjpgalde linguagem que
nele se joga, das coisas materiais e simbdlicamgonque nele se geram, é
explicar, tornar necessarip subtrair ao absurdo do arbitrario e do néo-
motivado os actos dos produtores e as obras ppedduzidas e ndo, como
geralmente se julga, reduzir ou destruir (BOURDIEB9, p. 69).

O conceito déhabitusesta disseminado na obra bourdieuniana de matéeira
central e complexa que muitos estudisae dedicam a explora-lo com grande
profundidade. Nessa perspectiva, € interessantar mpte Bourdieu esquiva-se do

limitado enredo das concepc¢des tedricas de suaagpeelaborando o conceito de

" Nogueira e Nogueira (2004); Vasconcelos (2002)fafla(2002); Martins et al. (2002); Wacquant
(2006; 2007); Valle (2007).
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habitusde modo a representa-lo como a expressao de sépeata cisdo bidimensional:
subjetivismo e objetivismo. De acordo com as defies do préprio Bourdieu, elre
sens pratiqu¢l972, p. 175):

O habitusé entendido como “um sistema disposi¢céesluraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionarem como @stsuestruturantes, isto
€, como principio que gera e estrutura as praBicas representacdes que
podem ser objetivamente ‘regulamentadas’ e ‘re@qdadem que por isso
seja o produto de obediéncia de regras, objetiveeaaptadas a um fim,
sem que se tenha necessidade da projecdo consdeste fim ou do
dominio das operagbes para atingi-lo, mas sendomesmo tempo,
coletivamente orquestradas sem serem o produt@@a @rganizadora de
um maestro” §pudCATANI, 2002, p. 4).

Sobre essa posigéo tedrica assentam-se 0s priapi@ma nova sociologia,
por meio da qual muda-se a concepcdo e a analiseatidade social, em que, de

acordo com Nogueira e Nogueira (2004),

Os individuos ndo seriam seres autbnomos e auttieotess, nem seres

mecanicamente determinados pelas forcas objefilas.agiriam orientados

por uma estrutura incorporada, urabitus que refletiria as caracteristicas
da realidade social na qual eles foram anteriorensmtializados (p. 33).

O significado de uma sociologia pautada no conaigtoabitusé lembrado por
Martins (2002, p. 176), ao ressaltar que “a ab@nagos campos seria inseparavel da
analise da génese das estruturas mentais dos gteeaseles participam, as quais de
certa forma constituem produto da interiorizacassds estruturas objetivas”. Da
mesma maneira, Vasconcellos (2002), ao abordarran¢es socioldgica da obra de
Bourdieu, acentua o papel central do conceitbatstus,explicitando a diversidade de

expressdes humanas que o revela:

0 conceito dehabitus que Bourdieu desenvolvera ao longo da sua obra
corresponde a uma matriz, determinada pela poswéal do individuo que
Ihe permite pensar, ver e agir nas mais variadaacgies. habitustraduz,
dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicosrais, estéticos. Ele é
também um meio de acdo que permite criar ou debavestratégias
individuais ou coletivas (VASCONCELLOS, 2002, p).79

De acordo com Wacquah{2007, p. 2),

*8 Um pequeno texto de Loic Wacquant sintetiza @tieia epistemoldgica do conceito kiabitusnas
ciéncias sociais. Esse autor realiza uma incursdoraferido conceito, a fim de demarcar as
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Contra o estruturalismo, a teoria kabitusreconhece que os agentes fazem
activamente o mundo social através do envolvimeido instrumentos
incorporados de construgdo cognitiva; mas tambémmaf contra o
construtivismo, que estes instrumentos foram tamblas préprios feitos
pelo mundo social (BOURDIEU 1997/2000, pp.175-17ifado por
WACQUANT, 2007, p. 2).

Bourdieu (1983, p.94) pretende desvencilhar oceibm dehabitus de certo
utilitarismo, isto €, ohabitusndo esta relacionado a ética e nem a moral e ndo €
plenamente consciente. O autor adverte para odiatque ha uma inconsciéncia dos
agentes em relagdo ao sacrificio por um dever da freaximizacdo do lucro”,
afirmando a concepcao thabituscomo “obediéncia a necessidade imanente do campo
de satisfazer as exigéncias inscritas”.

Nesse sentido, € importante apontar, conforme Wat(2007), em sua sintese
sobre a aplicacdo do conceito ltbitusao longo da histéria sociolégica e filosdéfica,
gue o modo como Bourdieu explora o conceito tomafgndamental para a

compreensao do papel do individuo em seu contexials

0 habitusé uma no¢do mediadora que ajuda a romper com lalatim de
senso comum entre individuo e sociedade ao captantériorizacdo da
exterioridade e a exteriorizacdo da interioridadel’,seja, 0 modo como a
sociedade se torna depositada nas pessoas sobma €w disposicdes
duraveis, ou capacidades treinadas e propens@esuestias para pensar,
sentir e agir de modos determinados, que entdaiamgias suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitacBes donseio social existente
(WACQUANT, 2007, p. 02).

Sendo assim, aqueles que agem como desinteressadgsiistariam “o lucro
suplementar de se verem e serem vistos como peniite desinteressados” (p. 94).
Ao explicitar o0 que estda denominando como “integ&sBourdieu (1983) acentua a
importancia da condicdo dinamica do agente soc@l campg novamente se
contrapondo ao utilitarismo, linha que se referaraeresse a partir de uma acepcao

moral, no sentido de “uso” e “aproveitamento”.

transformacg@es sofridas em muitas linhas de pengam@onforme afirma o préprio Bourdieu (1989, p.
69), o habitus € um conceito derivado de Aristoteles e recupenagla filosofia tomistica. Em um
primeiro momento, enquanto “hexis”, Bourdieu citano Erwin Panofsky retoma o conceito fdgbitus
para analisar a arquitetura gotica medieval. Oytmssadores o recuperam, como proprio Max Weber,
gue o problematiza sob a forma de habitusprotestante. Também Norbert Elias pensou ennaioitus
alemao nacional enquanto Thorstein Veblen meditdweso “habitus mental” predatério dos industriais
(Wacquant, 2007, p. 2).
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De acordo com Ortiz (1983, p. 22), na atuacdo aftes vinculados a um
campQ “ndo existe, pois, uma neutralidade das acods, tpda realizagdo pressupoe
necessariamente uma série de interesses (os marsad em jogo)”. O interesse, de
acordo com Bourdieu (1983), assume duas dimensdes,que esta relacionada ao
desejo em tirar o maximo proveito de todas as Gelmestabelecidas no interior de um
campovisando a mudanca de posi¢des por meio da comquéstcapitais variados e
outra que implica afirmar que o interesse do agemecomo caracteristica peculiar a

garantia da propria existéncia dampq pois agentes apaticos levariam gampoa
extingcao.

A palavra interesse, que empreguei muitas vezedém € muito perigosa
porque se arrisca a evocar um utilitarismo quegéao zero da sociologia.
Interesse como investimento especifico nos prosedsolutas que é ao
mesmo tempo a condigdo e o produto da vinculagdama campo
(BOURDIEU, 1983b, p. 94).

Bourdieu transcende a concepcdo generalista de satiadade baseada em
forcas sociais reciprocas, em que um macroespdeoai relacdo entre os sujeitos e o
mundo social. Na perspectiva bourdieuniana, a dadee deve ser conhecida a partir
dos campos sociais que se formam em sua dinanaca.eBse autor, a sociedade esta
perpetrada por diversos espacos sociais controlpdigorcas e disputas entre seus
agentes. Nao h sujeitos, mas agentes que atuarbasmsrem relacdes de forga para a
conquista ou manutencdo do poder, disseminado emasvistancias dos campos,

sendo, na maioria das vezes, simbdlico. De acaydoCatani (2002),

Bourdieu substitui a no¢do de sociedade pelaahepq pois entende que
uma sociedade diferenciada ndo se encontra plemanieiegrada por
funcdes sistémicas, mas, ao contrario, é constitpisk um conjunto de
microcosmos sociais dotados de autonomia relato@n logicas e

necessidades proprias, especificas, com interesdsputas irredutiveis ao
funcionamento de outros campos (CATANI, 2002, p. 5)

Para Nogueira e Nogueira (2004, p.36),campo € compreendido como
“dominios de atividade que se tornaram relativamemtitbnomos, resultando do
crescimento da sociedade em que a divisdo socighbalho tornou-se algo cada vez
mais complexo”. Esses autores explicam que, a@artib conceito deampg Bourdieu

(1989a, p. 12) pretende mostrar que, diferentengnten espaco estruturado sob outra
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perspectiva, @ampoé constituido principalmente pelos sistemas simodsf também
“produzidos e apropriados por um corpo de espstaalie, mais precisamente, por um
campo de producéo e circulagdo relativamente aatéh@p. 36).

Como o lugar de uma luta,@ampopde em jogo o controle da producdo dos
bens simbdlicos, o que implica a disputa pela adterdo direito de legitimidade sobre
a classificacdo e hierarquizagdo desses bens. Nmwedala, constitui-se elemento
fundamental nesse jogo a aquisicéo de capitaistadar do campo social.

Como afirma Ortiz (1983), @ampo € reconhecido como um espaco social
compreendido pela articulacdo dialética entre @ atwial e a estrutura social. Os
agentes s&0 sempre vistos a partir das posiefEivas® que ocupam nesse universo e
que, por sua vez, constitui-se como um espaco ensemanifestam relacdes de poder.
Bourdieu (1989) acentua que “cada um dos agergEsaeantonado em uma posi¢ao ou
em uma classe precisa de posi¢cdes vizinhas, goer, @m uma regido determinada do

espaco e ndo se pode ocupar, realmente duas regidsas do espaco” (p. 134).
3.3 O papel dos capitais nos campos simbolicos

O conceito de “capital”’, assim como outros termesivddos deste, como
“investimento”, “lucro” e “monopdlio”, aplicados naociologia de Bourdieu, tem
origem no campo econdémico estudado por Weber. tantee Bourdieu redimensiona
esse conceito e o expande para novas conotacaalifieando suas possibilidades de
interpretacdo e sua dimensao tedrica. Essa fornadalelagem dos capitais revela um
contexto de relagbes sociais mais profundas doagueelacdes entre classes porque
considera o papel das fracbes de classes, ampltaooiohecimento sobre a sociedade e
seus mecanismos de classificacdo de bens simhdlicos

Para Bourdieu, um capital € um conceito que extaapanaterialidade porque
tem também um caréter simbdlico que é reconheathoesido nas relagbes sociais.
Para entender o papel do capital na dinamica decammpo social € fundamental
compreender o “principio de diferenciacdojue opera nesse espaco social. Ao

desvendar esse principio, Bourdieu defende que alasae social ndo € apenas uma

% Os sistemas simbdlicos (arte, religido, linguaylgm ser estruturas estruturantes e estruturas
estruturadas (passiveis de uma andlise estrutcoaliprme Bourdieu (1989, pp. 8-9).
% Grifo do autor.
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classe, mas um dominio subdividido em fracbes dssel Essas sdo subespacos
estratificados e o que classifica e determina tepea em um e/ou outro dominio é o
capital. Conforme Martins (2002, p. 176), a possem ou mais capitais revela-se

em face da posicdo que os agentes ocupam (...) paz@slas sociedades
altamente diferenciadas], das visbées que constsmhre ele, das formas
como se autoclassificam e classificam socialmesteutros agentes, pode-
se compreender, em boa medida, a l6égica da pladdidle suas praticas,
como as culturais (frequentacdo de museus, prefeliterarias, musicais

etc), econdmicas (forte ou fraca propensdo a paapanestratégias

educativas etc., sobretudo quando associagaslCATANI, 2002, p. 4).

De acordo com Bourdieu, o capital varia sob quétrsmas fundamentais: o
econdmico, o cultural, o social e o simb6ffcoE por meio desses conceitos que
Bourdieu explica como e porque ocorrem as distingéidre as fracbes de classes e
como os elementos que identificam essas fragcoesns@itidos pelos seus detentores.
Dessa forma, o autor define também os mecanismospdeducdo negamposocial. De
modo simplificado, pode-se afirmar que a distinéampotencial de diferenciacdo entre
os individuos no espaco social e que varia de acowth a posicdo ocupada por estes,
em relacdo aos capitais que possuem. Ja a repodug@ dos efeitos necessarios para
a manutencao do capital, que pode ser tanto mageaato simbalico.

Nesse sentido, pode-se dizer que Bourdieu deskzdadbicontexto socioldgico,
modificando o cenario da sociologia, tendo comaogipiais pressupostos a percepcao
de que o capital econbmico ndo se resume a dimena#ialista que o sustenta, mas
que também é capaz de influenciar na aquisicimdasnformas de capitais, com base
nas relacdes sociais que proporciona.

E nesse contexto que outras dimensdes sociais lganbeas proporc¢des, por
exemplo, a cultura, que passa a ser considerada compoderoso instrumento de
distincdo que, tanto quanto o capital econdmico)btan conferestatus e poder,
assumindo a forma de uma nova espécie de capialjuwal.

Trata-se de um capital que, conforme Nogueira er€af2001, p. 79), é
“legitimado pelo portador de um diploma, pelo nidel conhecimento geral, boas
maneiras, gosto pela arte, reconhecimentos doga®dia linguagem, da escrita e

técnica... entre outros”.

62 Estes s&o os principais. Nesta pesquisa, serdoradas outras formas de capital, tais como: ot@api
universitario, o capital cientifico e o capitalmeder universitario.
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Nogueira e Catani (2001) esclarecem que o capitalral se diversifica em trés
estados que demonstram seu potencial de influémiandividuo e no seu contexto
social. Os trés estados sdo: o estado incorporadestado objetivado e o estado

institucionalizado, que de modo mais detalhadoes@oessos da seguinte maneira:

No estado incorporado, da-se sob a forma de digpesiduraveis do

organismo. A acumulacdo de capital cultural exige $ncorporacdo

pressupondo um trabalho de inculcacao e de ass#nil@ qual custa tempo
e deve ser realizado pessoalmente pelo agente.stddoe objetivado, o

capital cultural pode existir sob a forma de bartucais: escritos, pinturas,

livros etc... No estado institucionalizado, o calpitultural materializa-se

através dos diplomas. Nesse estado, é possivalatear as funcdes de um
sistema de ensino em uma sociedade determinadadmam suas relacbes
com o sistema econémico (NOGUEIRA e CATANI, 2002, p3-79).

O capital cultural tem um peso diferencial, vadiamle acordo com o individuo
gue O possui, pois se trata de um capital presamtgrupos distintos, sendo, porém,
desigualmente distribuido. Esse modo de analisaurtdo social mostra uma sociedade
estratificada também pelas elites culturais.

Nogueira e Nogueira (2004) afirmam que a tese aketér Bourdieu:

...6 a de que os individuos normalmente ndo pemtefpge a cultura

dominante é a cultura das classes dominantes s, dnafue isso, que ela
ocupa posicao de destaque justamente por repressrjaupos dominantes.
Eles acreditam que esse padrao cultural ocupa wsgdo elevada nas
hierarquias culturais por ser intrinsecamente sopews demais. (...) 0s
individuos perceberiam como hierarquias apenasdicals o que seriam,

principalmente, hierarquias sociais entre grupdasses (p. 46).

Enquanto o capital cultural garante a distincatreeseus detentores e néo-
detentores, evidenciando uma hierarquia socialeegtrem € portador da cultura
legitima e quem nao €, outro capital revela-seoska forma de hierarquizagéo social:
a que afere o conjunto das relagdes sociais dedividuo ou de um grupo. E o capital
social, conceituado pelo proprio autor coma@6émjunto de recursos atuais ou potenciais
que estdo ligados a posse de umeale duravel de relacdesnais ou menos
institucionalizadas de inter-reconhecimento” (BOURD, 1980, p. 67).

Bourdieu (1980)destaca alguns aspectos imanentes a esse cagpiiak eles,
destacam-se seus elementos constitutivos, os besetibtidos pelos individuos por
fazer parte de um grupo ou de redes sociais eram$ode reproducdo desse tipo de

capital. O capital social é essencialmente condttpor dois elementos especificos: as
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redes de relacbes sociais, que possibilitam adsidubs 0 acesso aos recursos dos
membros do grupo ou da rede, e a quantidade eidagleade recursos do grupo.

Em relacéo ao primeiro elemento, Bourdieu (198®%7).define o capital social
como a agregacao de recursos atuais ou potenci@itm ligacdo estreita a uma rede
duravel de relagbes institucionalizadas de recaonmtesto e de inter-reconhecimento
mutuo. As relagdes estabelecidas entre os indigiggotencentes a um determinado
grupo nédo advém apenas do compartilhamento dedesagbjetivas ou do mesmo
espaco econdmico e social, mas se fundem, tamlesriratas materiais e simbdlicas,
cuja instauracao e perpetuacao supdem o reconhdoimessa proximidade. Sao estas
redes sociais (familia, clube, escola etc.) que daoindividuo o sentimento de
pertencimento a um determinado grupo.

O segundo elemento diz respeito a quantidade aladgde de recursos do grupo.
Para Bourdieu (1980, p. 68), o volume de capitaiadode um agente individual
depende da extensdo da rede de relacbes que esse apbiliza. E essa participacio
gue lhe permite apropriar-se dos beneficios mageziaimbolicos que circulam entre os
membros da rede. Os ganhos obtidos pelos individiras decorréncia de sua
participacdo nos grupos dependem também dos cagitaiesses individuos ou agentes
dispbem. De acordo com Ortiz (1983, p.21), “as chanque os agentes tém de
acumular ou de reproduzir capital social dependersuad posi¢céo dentro do sistema de
estratificacao”.

O mesmo autor afirma queaampo socialse “estrutura a partir da distribuicédo
desigual de unquantumde capital social” (Ortiz, 1983, p. 21). Essamficdo equivale
a dizer que as relagBes sociais no interior decampo sociahdo séo iguais e que ha
uma relacdo quantitativa que indicaria que, quanéis acentuadas sao as relacdes
influentes, maiores seréo as chances de se olpiéailocial.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia dtalcapcial para as diversas
fracdes de classe, pois ha a possibilidade de pBaara participagdo em determinados
grupos ou redes sociais, visando a aumentar omemdd possivel desse capital.

Um dos exemplos citados por Bourdieu (1983) corpressao de aquisicdo ou
de interesse pela aquisicdo do capital socialrekia@ionado ao conceito desibility, ao
gual o autor se refere como empregado pelos audonesicanos para exprimir o valor
diferencial, distintivo do capital social. O auexplica ainda que os mais visiveis, do
ponto de vista das categorias de percepcdo em,\sgar oS que estdo mais bem

70



colocados para mudar a visdo mudando as categleripsrcepcao (BOURDIEU, 1989,
p. 145).

acumular capital é fazer um “nome préprio, um noomhecido e
reconhecido, marca que distingue imediatamentg@sgador, arrancando-o
como forma visivel do fundo indiferenciado, despbido, obscuro, no qual
se perde o homem comum (BOURDIEU, 1983, p. 132).

Nesta pesquisa, investigou-se a ocorréncia degslcdundamentalmente em
funcdo das relacdes sociais estabelecidasanmpo universitarigpara a efetivacdo do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas d&PUE@nsiderou-se que esse capital é
representativo para as relagdes que objetivamemcdd de diferentes formas de poder,
principalmente na@ampo universitarioNessa perspectiva, a universidade é concebida
como um campo social, que possui posi¢cdes que padeferir diferentes graus de
poder aos seus agentes, de modo que as relagdgeegsinais acabam por se constituir
em “ligagbes permanentes e Uteis”, principal carética do capital social
(BOURDIEU, 1980, p. 67).

Ao longo desta pesquisa, o capital social, no @rdwtsubcampo da formacéao
docentena UFOP, foi associado a diversas posi¢cOes ocapadano 0s assentos em
colegiados, o exercicio da chefia departamentdiregdo de unidades, a ocupacéo das
pro-reitorias, 0 assento em instancias consulticamo os conselhos consultivos e
deliberativos, além da ocupacdo de cargos em comitém Orgaos administrativos.
Partiu-se do pressuposto de que as redes de relagbis no interior de ucampo
universitario poderiam ser decorrentes de participacdes nass@ncias institucionais
gue arregimentam agentes de variados grupos sobtlasse sentido, aplicou-se o
conceito de capital social para a analise dastégias de conservacdo adotadas pelos
agentes e grupos de agentes para a manutencéasdposicdes no interior do referido
subcamppobservando se estas estiveram relacionadas sirestes de relagdes sociais
pré-constituidas nesse microcosmo.

Outro importante capital definido por Bourdieu éapital simbolico. De acordo

com as palavras do proprio autor,

O capital simbdlico — outro nome da distingdo — Bdoutra coisa sendo o
capital, qualquer que seja a sua espécie, quandelpdo por um agente
dotado de categorias de percepc¢éo resultantesaigparacdo da estrutura da
sua distribuicdo, quer dizer, quando conhecidocentgecido como algo de
Obvio. As distingdes, enquanto transfiguracdes élitdis das diferencas de
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facto, e mais geralmente, os niveis, ordens, grausquaisquer outras

hierarquias simbdlicas, sao produto da incorporagioestruturas a que eles
se aplicam; e o reconhecimento da legitimidade rabsoluta ndo € outra

coisa, sendo a apreensdao do mundo comum comoesdismte, natural, que

resulta da coincidéncia quase perfeita das esastubjectivas e das

estruturas incorporadas (BOURDIEU, 1989, p. 145).

De acordo com Nogueira e Nogueira (2004, p. 5Bg eapital diz respeito ao
“prestigio ou a boa reputacdo que um individuo ygiosam campo especifico ou na
sociedade em geral”’. Para esses autores, 0 coseaitédere diretamente ao modo como
um individuo é percebido pelos outros. Ele estdnsgcamente relacionado as outras
formas de capitais, e ao poder simbdlico, porquenide da imposicao legitimada dos
padrbes do discurso dominante. Quem detém essaiegj# capital € geralmente o
agente que ja obteve outras formas de reconhemment

E nesse sentido que o prdprio Bourdieu explica ‘gueapital simbdlico se
incorpora no capital simbdlico”. Dois fatores refmm esse engendramento ciclico. O
primeiro é o fato de que a autonomia de campode producdo simbdlica ndo é
suficiente para impedi-lo da dominacdo permanemdumncao dos “constrangimentos
que dominam o campo social” e o segundo “porqueecksgdes de forgca objetivas
tendem a reproduzir-se nas relacdes de forca sitaBplnas visdbes do mundo social
que contribuem para garantir a permanéncia destasoes de forca (BOURDIEU,
1989, p. 145).

Durante este capitulo, serdo abordados outrosatgpgobretudo o capital
cientifico, o capital universitario e o capital esffico. No entanto, para a compreensao
dessas outras formas de capitais, subjacentesiatye gapitais referidos anteriormente,
convém destacar a relevancia da autonomia entrtaroposque, embora seja um fator

relativo, esta relacionado ao capital especificonddo decisivo.

3.4 Autonomia entre 0s campos: uma questao relativa

A autonomia é um dos conceitos essenciais para@@poao da no¢do de campo
social. A prépria denominacdo de um espaco saypi@ tem capital e regras especificas
e funciona de modo articulado por meio de hierasjei relacées de forcas constituidas
em seu interior, demanda o reconhecimento da amienccuja funcdo é proteger,

distinguir e impedir ingeréncias de outros campusie-se dizer que a autonomia é o

72



que personifica ocampq diferenciando-o de outros, definindo seus com®re
identidade.

Como ressalta Ortiz (1983, p. 27), ao consideraragquestdo da autonomia dos
campos é fundamental para o entendimento da sg@alims campos sociais de Pierre
Bourdieu, trata-se de um “conceito que implica nasténcia de uma relativa
independéncia dos campos em relacdo as transfoesigudlitico-econémicas que
ocorrem em sociedade”.

E por isso que a autonomia dampoesta associada a ideia de reproducéo. Isso
significa afirmar que o campo reproduz a préprsdnia e ndo a historia da sociedade.
Nas palavras de Ortiz (1983, p. 27), “Bourdieu @b#ra que o principio da autonomia
esta estreitamente ligado & idéia de reprodiginafirmar, por exemplo, que a histéria
do campoé a histéria que se faz por meio da luta entreoogorrentes no interior do
campo

A autonomia de uncamporepresenta um papel fundamental no que se refere a
condicéo de irredutibilidade dos capitais a umaagaele reconverséo. Isto quer dizer
que, o campo que tem uma autonomia fortalecida € protegido a capital
especific8’, que é protegido por regras especificas que séiodedinidas, de modo a
tornar ocampoirredutivel aos capitais que sao especificos etmo @ampo Sao essas
regras que operam no jogo e colocé-las sob risde @detar toda a estrutura do
campé®.

Nesse contexto de discussdes sobre autonomiaathogos convem explicitar
gue ocampo universitarioda UFOP tem sua autonomia relativa, no que seergfe
influéncia direta que recebe de outros campos, cormampo cientificee o campo
politico.

Quanto aa@ampo cientificop controle manifesta-se sobreampo universitario
em sua dimensdo produtiva, classificando sua p&mdwgentifica. Um exemplo de
controle docampo cientificasobre ocampo universitaricé que as universidades que
desenvolvem mais pesquisas destacam-se como ddesnaesseampo,sendo, por

sua vez, dominadas por ele.

% Ortiz refere-se a reproducéo presente na histfirieampg isto é, a reproducéo das lutas entre os
concorrentes no interior drampo(1983, p. 27).
% O capital especifico é um capital que vale engéslaa um certo campo e portanto dentro dos limites
desse campo, e que ele s6 é convertivel em oytkxiesde capital sob certas condigdes (Bourdieu,
1983b, p. 90).
% Essa abordagem sera explorada no tépico “A esérdinscampos.
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Outra forma de cerceamento da autonomiaatopocorresponde as ingeréncias
de campos mais poderosos sobre campos menos pusleNesse caso, pode-se citar a
atuacado da@ampo politicono interior docampo universitariala UFOP, considerando
para tanto o papel regulador exercido pelo Ministda Educacdo (MEC), que opera
autonomamente ou por meio de suas instancias snadas, como o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) e as secretarias adgscen

Quanto a essa ingeréncia, destaca-se como exemddo de o processo de
reestruturacdo das Licenciaturas ser um desdobtamdas exigéncias legais,
originadas docampo politico mais especificamente do Ministério de Educacgao
brasileiro, que, por meio do Conselho Nacional deidacdo, publicou pareceres e
resolucdes para os cursos de formacgédo de profesdar&ducacdo Béasica, afetando
diretamente @wampo da formacao docentl® Pais, o propricampo universitaricda
UFOP e sesubcampo da formacao docente

Nesse sentido, para se entenderem as possibilidadmstonomia de ucampo
€ preciso compreender seu funcionamento bem comielagdes de forca que o
constituem como, por exemplo, as lutas concorrencamo parte da dinamica do
campo.

O campo universitarioda UFOP, por sua vez, exerce sua autonomia,
principalmente, controlando dentre outsabcampo® da formacéo docente. Abordar
um subcampadamplica em reconhecer que sua autonomia € relatisabordinada a um
campomaior e mais poderoso, comumente responsavel pedogssos de legitimacao
dos produtos de sessbcamposN&o ha uma distingdo muito precisa sobsailmcampo
em especial. Bourdieu considera, por exemplo, gudisciplinas sdsubcampoao
campo académico

Nesse sentido, pode-se dizer queubcampo da formacdo docemia UFOP
tem autonomia relativa para lidar com tudo o querdspeito a essa formagéo, mas
quem decide definitivamente sobre a aprovacdo owadeus produtos é sempre uma
instancia que tem poderes dentrccdmpo universitariala Universidade.

Um exemplo que favorece a concepcéo de que haautoaomia relativa no
subcampo da formacdo docenten UFOP, que o caracteriza comuobcampono
contexto dessa Universidade, € a criacdo da Subaé&das Licenciaturas como uma
instancia legitimadora de caréater especifico pargenaatica da formagcdo docente,

cooptando apenas o0s agentes desse subcampo. Ebsgustve um ponto de
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convergéncia para as analises desta pesquisa queuap grau de pertencimento que
esses agentes manifestaram quanto ases®ampo

Ha varios mecanismos que possibilitam o controle sdbcampono caso
especifico da UFOP. Pode-se apontar o papel deshiambe pelos conselhos superiores
consultivos e deliberativos, que como instrumemtescontrole dasubcampptém o
objetivo preservar a autonomia dampo universitariala UFOP, exercendo poder por
meio de atos de regulacéo, legitimando os produtos.

A instancia reguladora, mais poderosacampo universitarioda UFOP, é o
CEPE e, neste estudo, analisou-se que o produforat®sso de reestruturacado das
Licenciaturas sofreu interferéncias diretas degéa@a reguladora.

Para que as discussfes sobre autonomia possartesamente inteligiveis, é
preciso ir além na teoria bourdieuniana e tentelagscer o que seu autor definiu como
a estrutura dos campos. Apenas a partir da congiieatessa estrutura € que se pode
aprofundar o entendimento da natureza das relagfestitutivas do processo de
reestruturacdo das Licenciaturas da UFOP dentrocalopo universitarioe seu

subcampo da formacao docewctrespondente.

3.5 A estrutura doscampos

Neste item, serd importante compreender a formaocéherre Bourdieu
aprofunda o conceito deampoao apresentar 0s principais elementos que o @stmt
O autor especifica principalmente a dinamica desgeocosmo, mostrando que sua
estrutura esta regida por leis, regras e capif@aifico e que a dindmica desse espaco
social assemelha-se a um jogo, do qual todos asagentes participam em diversas
posicoes.

Essa parte do referencial possibilitou a associagéis eficaz do referencial
sociolégico ao objeto desta pesquisa, evidenciasdaroblematizagbes realizadas e as
associacdes possiveis. Procurou-se, nessa medwdexinaar as definicbes que
Bourdieu atribuiu a estrutura doamposa pesquisa e 0 seu contexto de investigacao.

A estrutura dogamposé definida a partir do funcionamento desses caxople
espacos sociais, formados por posi¢cées ou postagiotados por leis e regras com
propriedades proprias, em que ha objetos de dsmmnjogo, e interesses especificos
em torno da aquisicdo e manutencao do pd&irrrdieu (1983gxplora cada um desses
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conceitos de maneira articulada, desvendando @rsu\social de urbampaosimbaolica

Ao definir a estrutura doampq Bourdieu (1983) estabelece que a for¢a é o seu
principio regente. Essa forga € o fio que arti@adaelacfes e se mantém constante no
campQ acumulada a partir dos resultados das lutas cammais e manifestando-se por
meio de estratégias para que o resultado se mantanimude algum dia. De acordo
com Lahire (2002), “a distribuicdo desigual do tapietermina a estrutura dampq
que é, portanto, definida pelo estado de uma reldedforca histérica entre as forcas

(agentes, instituicdes) em presencaampd (p. 47).

A estrutura decampoé “um estado da relacdo de forca entre os agentes
as instituicdes engajadas na luta ou, da distidouido capital especifitd
que, acumulado no curso das lutas anteriores, tari@s estratégias
destinadas ulteriores” (BOURDIEU, 1983, p. 90).

Um dos elementos mais fundamentais da estrutuiaohpq de acordo com o
autor, sao suas leis imanentes. Essas sdo den@wmipadBourdieu (1983) como “leis
gerais dos campos” que tém como caracteristicaipahserem invariantes. O autor
exemplifica que, a partir de tais leis imanenteo8sivel interrogar e interpretar
campodistintos como “o campo da politica, o campo tesdifia, 0 campo da religiao”
(p.89).

A questéo das invariantes dampg quando situada no contexto desta pesquisa,
torna-se fundamental para a interrogacao da atulggisbcampo déormacéo docente
da UFOP no recente processo de reforma das Lideresa uma vez que possibilita a
articulacdo conceitual entre a estrutura daspos conforme a descreve Bourdieu, e
uma nova realidade social, a ser estudada com tasgrincipio das homologias
estruturais que existem nesses microcosmos so8idesnais, a possibilidade de novas
pesquisas sobre aampose subcamposarticula-se a realizagcdo de novas pesquisas

sobre outrogsamposalgo que o préprio Bourdieu considera necessario:

Cada vez que se estuda um novo campo, descobrgmepeiedades
especificas, proprias a um campo particular a0 mésmpo em que se faz
avancar o conhecimento dos mecanismos universascdmpos que se
especificam em funcao de variaveis secundarias {@QB8U, 1983, p. 89).

% Segundo o autor, falar de capital especifico érdipie o capital vale em relagdo a um ceampg
portanto dentro dos limites dessEmpoe que ele sé é convertivel em outra espécie deatapb certas
condicdes (1983, p. 90).
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Conforme o proprio Bourdieu (1989, p. 27) afirma, rfocdo de campo (...)
funciona como um sinal que lembra o que ha que,fazeaber: verificar se o objeto em
questdo ndo estd isolado de um conjunto de relat®esie retira 0 essencial das suas
propriedades”.

Nessa perspectiva, esta pesquisa reflete a podadsl de se promoverem
novos conhecimentos acerca do funcionamenteutbl@ampo de formacéo docemia
UFOP, haja vista o objetivo de se entender seuamsnos de funcionamento. Para
tanto, pretendeu-se reconhecer quais foram os ttsbjde disputa” e 0s “interesses
especificos” que estiveram diretamente implicadas contexto do processo de
reestruturacao das Licenciaturas.

Para Bourdieu (1983), “para que um campo funcéopeeciso que haja objetos
de disputas e pessoas prontas para disputar odJotgama ddabitusque impliguem no
conhecimento e no reconhecimento das leis imandotgsgo” (p. 89).

Na medida em que os objetos de disputa desta ipasfpram se revelando,
também foram explicitadas as rela¢des de forcaoqenstituiram. Esse fato concorreu
para a definicdo de um espaco especificacarapo universitariacda UFOP, isto €, o

subcampo da formacao doceniie acordo com Bourdieu (1983),

um campo se define entre outras coisas atravégefdacdo dos objetos de

disputas e dos interesses especificos que saaitifreid aos objetos de
disputas e aos interesses proprios de outros caengas ndo sao percebidos
por quem ndo foi formado para entrar neste campda(acategoria de

interesses implica na indiferenca em relacdo aosdutiteresses, a outros
investimentos destinados assim a serem percebigdoso cabsurdos,

insensatos, ou nobres desinteressados) (BOURDIERR, . 90).

De acordo com Bourdieu (1990, p.153), ha propriedatbmuns neampoque
dependem do grau de interacdo entre os agentesipgsgde agentes. O que as
determinam €& o0 reconhecimento das regras interoasampo e das instancias de
legitimacédo. Essa € uma definicdo que represemntaa importante possibilidade de
investigacao sobre subcampo da formacao docemiz UFOP, sobretudo para a analise
da proximidade e do afastamento entre agentesppgde agentes que participaram do

processo de reestruturacéo das Licenciaturas.

Este espaco é construido de tal maneira que quaitopréximos estiverem
0S grupos ou instituicdes ali situados, mais pemfailes eles terdo em
comum; quanto mais afastados, menos propriedadés m comum
(BOURDIEU, 1990, p. 153).
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Essa relacdo entre os grupos, em que pesa o grauedatividade no préprio
campq envolve uma relacdo de interesses sobre os ebjgéo disputas com
caracteristicas de um “jogo”. Essa analogia é aknér teoria dosamposporque revela
uma intrincada rede de relacdes sociais, fortementeasadas nas posi¢cdes que 0s
agentes ocupam e nos interesses que 0s mobilizawreondo jogo.

O principal pretexto para o jogo € que as relagde forca, embora sejam
direcionadas para o0s objetos de disputa, acontegaase sempre sob forma
dissimulada. No entanto, podem acontecer embatesgenqvolvam relacdes de forca,
gue sejam diretos entre os agentes e até mesnmoa@Engrupos de agentes, mas essa
situacdo ndo € a mais comum em gampo Nesta pesquisa, hd alguns relatos e
documentos que comprovam a existéncia desses enlmteolvendo agentes do
subcampo da formacdo docem@a UFOP. Foram embates diretos que originaram
oficios de protestos e cartas a comités e asseasbdetambém contribuiram para o
entendimento da natureza geral das relagOes deriorgeferidcsubcamppembora néo

fossem mais interessantes do que as disputas setlglaatureza mais simbolica.

3.5.1 A dindmica docampocomo um jogo

A partir da analogia do jogo, Bourdieu (1983, p) €leéfine a existéncia das
propriedades fundamentais para o funcionamentaaiopo Uma das propriedades
mais importantes para o jogo é a que se referai@plicidade objetiva subjacente a
todos os antagonismos”. Essa propriedade diz tespeifato de que os membros de
um campq ainda que tenham interesses opostos, tornamgagadons em funcdo da
continuidade do jogo, que é a garantia de exisaé@mtampo.

Essa dindmica doampgq vista como um jogo, revela que esse espaco social
opera a partir de polos e grupos, distribuindoogsaglores de acordo com as posicoes,
definindo os objetos de disputa bem como as egisst@ue serdo mobilizadas para
protecao ou subversdo das regras, dependendoaoqgiado.

No contexto desta pesquisa, associou-se 0 proa@sseeestruturacdo das
Licenciaturas ao jogo, identificando os objetosdiputa presentes nesse jogo, por
meio do qual j& se sabe gue os agentes enconteapaimeiro desafio: a necessidade de

estarem de acordo com a propriedadecdmpo, que requer engajamento entre 0s
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adversarios. Ademais, foram definidos os grupaus siteresses bem como a principal
disputa em jogo e seus conflitos subjacentes.

O funcionamento do jogo depende do reconhecimenteed valor como um
direito de entrada que, segundo Bourdieu (19836dbéado principalmente dos recém-
chegados, que no caso dampo universitarip sdo os professores novatos. Nesta
pesquisa, observou-se a existéncia dessa relagi@ryolve o reconhecimento dos
recém-chegados. Comparando alguns relatos, esstigugerpassou allscampo da
formacao docentda UFOP no processo de reestruturacao das Licerasaem alguns
momentos, desde a definicdo dos agentes que refaeam seus grupos na Subcamara
das Licenciaturas até a participacdo efetiva dexgastes nas reunides.

No contexto desta pesquisa, houve, entre outrogelato especial em que uma
professor reflete o sentido do que Bourdieu considera conmmtiecimento pratico
dos principios do jogo”, pois sua estratégia fdieacuta”, como quem sabe que é
preciso primeiro conhecer as regras, para depoisasefestar. Sobre essa situacéo,
Bourdieu (1983) explica que:

Pelo conhecimento pratico dos principios do joge guacitamente exigido

dos recém-chegados, toda a histéria do jogo, todassado do jogo estao
presentes em cada ato do jogo. Todas essas pe&ssopactuam com a

conservacédo do que é produzido no campo, tende§se em conservar € a
se conservar conservando (BOURDIEU, 1983, p. 92).

Sobre essa relacdo dos agentes pertencentesanipoespecifico, como uma
questao de aceitacdo tacita do funcionamento dogagde sua condi¢cdo socio-historica
gue agrega novos atos ao jogo, € preciso contadutasique influenciaram o passado
do campo Nogueira e Nogueira (2004) assinalam que a lastire precede campoja
reproduz uma hierarquia soéfaé de lutas que é corporificada pelos individupslas
instituicdes que as importam de foracdnposob a forma dhabitus

Para se conhecer melhor a dindmica admnpo como um jogo, € preciso
compreender as antinomias que o constituem. O pdrpento consiste em entender a
relacdo entre “dominantegersus dominados” que Bourdieu afirma existir em um
campo Ortiz (1983, p. 23) explica que Bourdieu recupesaa dicotomia da classica

divisdo weberiana que antepbe ortodoxia e heteradexassinala seu aspecto mais

®” Representante do Colegiado do Curso de MUsica.
% As hierarquias sociais poderiam ser expressas eodigisdo entre grupos, classes e fracdes deeclass
dominante e dominada (conforme Nogueira e Nogu2@@4, p. 40).
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concordante com a analogia do jogo: o fato de “damtes e dominados serem
necessariamente coniventes, adversarios cumplices através do antagonismo,
delimitam o campo legitimo da discussdo”. Pararea2002, p. 48), “a oposi¢cao pode
tomar a forma de um conflito entre ‘antigos’ e ‘reawbs’, ‘ortodoxos’ e
‘heterodoxos™.

Segundo Lahire (2002, p. 48), o fato de o cap#aldesigualmente distribuido
dentro docampoleva a crenca de que existamaanpodominantes e dominados, ou
seja, essa € uma condicao intrinseceaaapoda qual depende todo o arcabouco tedrico
de Bourdieu sobre a aquisicdo dos capitais.

Entretanto, cumpre analisar mais detalhadamente ddourdieu considera o
papel dessas polarizagdesaampo social O que demanda conhecer melhor as praticas
e estratégias que constituem os mecanismos dentamfrento das lutas entre os agentes
e instituicoes.

De acordo com Ortiz (1983, p. 22), “ao pdélo domieacorrespondem as
praticas de uma ortodoxia que pretende consertantno capital social acumulado; ao
polo dominado, as praticas heterodoxas que tenddesacreditar os detentores reais de
um capital legitimo”. O mesmo autor afirma quduaas dentro d@ampoconsistiriam
em uma disputa entre esses dois polos, em queesqgele ocupam a posicao
dominante “se situam junto a ortodoxia” e para@eservarem nessa posicao o fazem
por meio da segregacao de instituices e da digjmsie mecanismos que “assegurem
seu estatuto de dominacao” (p.22).

A principal forma de manifestacdo do polo domieasdnsiste na instituicdo de
um processo de legitimacéo dos bens simb&flapse representa o estabelecimento de
“um sistema de filtragem que determina aqueles dgvem ou ndo ascender na
hierarquia cultural” (ORTIZ, 1983, p. 23).

Os dominantes tenderiam a adotar, mesmo de forowmsoiente, estratégias
conservadoras, mantendo a estruturacdmpo e 0s critérios vigentes, 0s quais
convergem para os interesses dominantes. Segurglee® e Nogueira (2004, p. 37),
dentro de um mesmeampo“outros individuos e instituicdes ocupariam, poa yez,

posicdes inferiores no interior do campo”.

% As hierarquias entre bens simbdlicos seriam, ptfaima base importante para a hierarquizagdo dos
individuos e grupos sociais. Os individuos capaegroduzir, reconhecer, apreciar e consumir bens
culturais tidos como superiores teriam maior fdailie para alcangar ou se manter nas posi¢oes ltagis a
da estrutura social (Nogueira e Nogueira, 20042jp.
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Por outro lado, Ortiz (1983, p. 23) afirma que dopdominado é representado
pelos agentes que manifestam “seu inconformismaveédr de estratégias de
‘subversao’, implicando em um confronto permanastm a ortodoxia.” Os agentes

que pertencem ao polo dominado sao descritos pandiga (1983b) como aqueles que

sdo levados as estratégias de subversdo que, matensob pena de

excluségo, permanecem dentro de certos limites. E de fataewmolucdes
parciais que ocorrem continuamente nos campos agldoan em questao os
proprios fundamentos do jogo, sua axiomatica fureddal, o pedestal das
crengas Ultimas sobre as quais repousa o jogadn@®OURDIEU, 1983 c,
p. 91).

O polo dominado, por ser aguele em que 0s agentggmm posicdes inferiores
no interior docampq adota uma entre duas estratégias de atuacao esssg social.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2004),

A primeira estratégia consistiria na aceitacdo dauwira hierarquica
presente no campo e, conseqientemente, no recowmoi da
inferioridade ou mesmo indignidade de suas propsiaslucdes [...] Essa
estratégia pode vir acompanhada ou ndo de um esfier@proximacgao ou
mesmo de conversdo aos padrBes de exceléncia ddesnad segunda
estratégia se refere as tentativas de contestaséibverséo das estruturas
hierarquicas vigentes do campo. E o que Bourdiemehde movimentos
heréticos (p. 37).

A despeito dessa polarizagdo dampo entre dominantes e dominados é
necessario recorrer ao que o proprio Bourdieu (Ap83a como reforco doampoem
questdd’, considerando que “na verdade, a ortodoxia e ddoeia, embora
antagonicas, participam dos mesmos pressuposto®rgeeam o funcionamento do
campo” (Ortiz, 1983: p. 23). Bourdieu (1983b) afroue

€ a heresia, a heterodoxia, enquanto rupturaarftieqiientemente ligada a
crise, juntamente com a doxa, que faz com que oBn@mtes saiam de seu
siléncio, impondo-lhes a producdo do discurso difenda ortodoxia,
pensamento “direito” e de direita, visando a restaw equivalente da
adesao silenciosa da doxa (BOURDIEU, 1983b, p. 90).

" por intermédio do uso do conceito de violéncigbsiina, Bourdieu tenta desvendar o mecanismo que
faz com que os individuos vejam como “natural” gggresentagfes ou as ideias sociais dominantes. “A
violéncia simbdlica é desenvolvida pelas institag;@ pelos agentes que as animam e sobre a qual se
apoia o exercicio da autoridade” (Vasconcellos22@080).
" Bourdieu @pud Ortiz, 1983) considera que “a ortodoxia tem nddes®e da heresia porque sua
oposigdo implica o reconhecimento dos interessesegtéio em jogo” (Bourdieu, Be couturier et sa
griffe. p. 27).
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Isso seria 0 mesmo que afirmar, conforme Ortiz 8198. 23), que “a
contestacao €, no entanto, puramente simbdlica,vemgue se situa ao nivel do ritual,
nao colocando em causa 0s principios de podergjugweram o campo.” O simbolismo
implicado nessas oposicdes entre os polos tem etivdbjde demarcar as posicoes
dentro dacampoe, nesse sentido, evitar que o0 jogo seja destruido

Considerando que a estruturaaompoé definida como o estado da relacéo de
forca entre os dois lados, os dominantes s&o amasids como aqueles que
monopolizam o capital especifiéo De acordo com Bourdieu (1983, p. 90), isso
significa que “o capital vale em relagdo a um ceempo, portanto dentro dos limites
deste campo e que ele sO é convertivel em outréciesple capital sob certas
condigbes”.

Nesse contexto, cabe especificar que a disputa peinopolio do capital
especifico torna-se a principal luta no interiorcdmpo A relacéo de forca estabelecida
no campose da de maneira que quem detém maior capitatiispepossui um poder
fundamentado e uma autoridade especifica que,atdacom Bourdieu (1983, p. 91),
se fortalece por meio do estabelecimento de egiaatéPara o autor, as estratégias sao
“acdes objetivamente orientadas em relacdo a fims podem né&o ser os fins
subjetivamente almejados” (p.93).

Um exemplo esclarecedor acerca do significadocdpital especifico diz

respeito ao que Bourdieu (1983b) alude como efEttampo

Ha um efeito de campo quando se torna impossivapoeender uma obra
(e seu valor, isto é, a crenca que lhe é dada)cserhecer a histdria do
campo de producdo da obra — o que faz os exegetasentadores,
intérpretes, historiadores, semibélogos e outroélofijjos, sentirem sua
existéncia justificada como os Unicos capazes gkcéar a razdo da obra e
do reconhecimento que ela tem.(p. 92).

Para explicar o sentido do capital especifico,rBieu (1983b, p. 92) aponta a
relacdo entre a construcdo do problema cientifioc@npoespecifico, mostrando que
a relacdo entre essas dimensdes pode ser garanpdatir do reconhecimento de
legitimidade do problema a partir de seus agergggihos. Isso quer dizer que um

problema filos6fico € um problema que depende daitinedade daqueles que

2 segundo Nogueira e Nogueira (2004), os capitseaficos de cada campo seriam, na verdade,

variagdes dos quatro tipos principais de capitedatarizados por Bourdieu: cultural, econémicojaae
simbdlico.
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pertencem acampoda Filosofia. Tal problema estaria “inscrito ngit@ da historia do
campoe em suas disposi¢des historicamente constityigi@se pelo fato de pertencer
ao campoe, assim, estaria condicionado também ao reconbkatinde sua autoridade
especifica” (p. 92).

No contexto desta pesquisa, aplicou-se a analisadidatomias definidas por
Bourdieu como expressdo das dindmicasalmpoou dosubcampoNo que tange ao
subcampo da formacéo docemi@ UFOP, pode-se afirmar que nas disputas dogsoce
de reestruturacdo das Licenciaturas ha dominadimsngnantes, na medida em que ha
disputa de interesses entre os grupos de ageabgstes em disputa.

O principal objeto de disputa é a prépria formagécente, reconhecida como o
capital especifico do referidaubcampo pois, enquanto ha um lado que disputa uma
concepcao afim aos parametros definidos pelasri2zigst Curriculares Nacionais, de
2002, ha o outro lado que defende a manutenca@rdaa¢do sem as modificacdes
sugeridas, ou a simples adequacao, sem levar eta a@mecessidades de mudanca da
formacdo que tem sido ofertada. Tal disputa sedhanexplorada na discussdo dos

resultados, apresentada no préximo capitulo.

3.6 Ocampo cientificocomo um espaco de lutas concorrenciais

Na introducdo de seu trabalho sobrecampo cientifico Bourdieu (1983)
explicita as razdes pelas quais examingampo cientificpoafirmando que este é um
campode rela¢des de forca como todos os outros, istorg,invariantes, regras, jogos,
lutas concorrenciais envolvendo disputa pelo damélt capital especifico. Bourdieu
deixa claro, logo no inicio do seu trabalho soboampo cientificoque a ciéncia pura
nao existe, e de fato o que existe é uma ciéncrairgmte, que é resultado das

condi¢des sociais de producgdo constituidas ao Idadostoria desseampo.

0 universo “puro” da mais “pura” ciéncia € um cangmxial como outro
qualquer, com suas relagfes de forca e monopélias lutas e estratégias,
seus interesses e lucros, mas onde todas essamntesrevestem formas
especificas (BOURDIEU, 1983: p. 122).

A principal tarefa de Bourdieu nesse trabalhovéleg que acampo cientificaé
tdo ou mais politico do que qualquer ouwtampo socialBourdieu (1983) explicita que

0 campo cientificdem uma estrutura propria e funciona com base rean historia de
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lutas pré-existentes que tém como objetivo princepaisputa pelo monopdlio da
competéncia cientifica. Nessa medida, ele revedaageconcepcéo de ciéncia pura é um
mito, pois esseampoesta condicionado as mesmas regras de funcionarderdgutros
campos sociaisPara Bourdieu, a verdade cientifica é a verdaeef@j legitimada pelo
grupo dominante, o que implica afirmar que a veedadntifica depende da violéncia
simbdlica para se afirmar como tal.

Em seu texto sobre campo cientifico Bourdieu (1983, p. 122) examina a
ciéncia sob o foco da sociologia da ciéncia, quemniece a verdade cientifica como um
produto que nao pode ser compreendido “em si” anocam fendmeno descolado de
suas condi¢fes sociais de producdo. Para esse awtendade cientifica € um produto
particular que resulta de um estado determinadesttatura daccampo cientificoTal
verdade € dependente da relacdo de forcas qudabelese naampq pois 0 que é
reconhecido ou divulgado como verdade cientifica gue resultou de uma luta que
Bourdieu assinala como jogo.

De acordo com Bourdieu, (1983ampo cientifico

se define, a cada momento, pelo estado das relaldderca entre os
protagonistas em luta, agentes ou instituicdes, &t pela estrutura da
distribuicdo do capital especifico resultado damsluanteriores que se
encontra objetivado nas instituicdes e nas dispesie que comanda as
estratégias e as chances objetivas dos diferemgfestes ou instituicGes
(BOURDIEU, 1983, p. 133).

Entre os argumentos mais relevantes do autorgrteslsalho sobre campo
cientificq destaca-se a associacdo entre a l6gica de fameemio desseampoe a
l6gica de mercado, pois, enquanto a verdade demn#freconhecida como seu produto,
os produtores dessa verdade concorrem entre sieptalelecé-la como tal diante dos
outros pesquisadores. Vasconcellos (2002, p. §)caxque “Bourdieu mostra que a
l6gica de mercado, intrinseca a todo tipo de préduesta presente também no da
ciéncia que, sem ser submetida a uma clienteléadicenfronta-se com os desafios da
concorréncia interna, entre pesquisadores”.

Desse modo, Bourdieu (1983, p. 122) reconhece agsn como ocorre em
outros campos sociajs 0 campo cientificoé um espaco de jogo e de lutas
concorrenciais, principalmente porque as posicaegsiieidas no interior dessEampo

sao vistas como posi¢des conquistadas “em lutasianmes”.
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As disputas que o0s agentes ou grupos de agenteseganp nas lutas
concorrenciais nacampo cientificovisam a alcancar o “monopdlio dautoridade
cientificd. Aqueles que obtém esse reconhecimento passangregas também
capacidade técnica e poder social. Bourdieu (198B23) ressalta que “0 monopdlio da
competéncia cientifica deve ser compreendido ernqueapacidade de falar e agir
legitimamente (i.e., de maneira autorizada e cotar@ade) socialmente outorgada a
um agente determinado”.

A partir da afirmac&o de que os interesses dostegjelocampo cientific@stao
voltados para a conquista do monopolio da competénentifica, Bourdieu (1983, p.
125) considera que os pesquisadores tenderiang, emtée concentrar nos problemas
considerados como 0s mais importantes, “pelo faoqde uma contribuicdo ou
descoberta concernente a essas questdes traznonsimbodlico mais importante”.

Outro elemento que favorece a desmistificacdoaitopo cientificaomo isento
de disputas internas entre seus agentes € evidenm#o mesmo autor, que considera
que ha uma intensa competicdo entre os pesquisaduresentido de pretenderem
maior visibilidade e obterem maior lucro “materesbu simbolico nocampoa que
pertencem. Se os pesquisadores nao obtiveremréxitompeticdo, eles migram rumo
“a novos objetos menos prestigiados, mas em toasogdais a competicdo é menos
forte” (BOURDIEU, 1983, p. 125).

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta pmlitpela dominacdo
cientifica, que designa a cada pesquisador, eméfund@ posicdo que ele
ocupa, seus problemas, indissociavelmente politecasentificos, e seus
métodos, estratégias cientificas que, pelo fatsadelefinirem expressa ou
objetivamente pela referéncia ao sistema de opesip0liticas e cientificas
constitutivas do campo cientifico, sdo ao mesm@tesstratégias politicas
(BOURDIEU, 1983, p. 126).

Para Bourdieu (1983, p. 127), o que esta sempliegmmocampo cientifica@ o
poder de imposicao do que € a ciéncia, ou sejapgajados nesse jogo buscam mostrar
“o valor de seus produtos e de sua propria auideidde produtor legitimo”,
delimitando o campo dos problemas, dos métodos se telarias que podem ser
considerados cientificos e que sejam mais afins@as interesses especificos.

Desse modo, conforme acentua o mesmo autor, a medfimicdo da ciéncia
sera aquela considerada mais apropriada, por peanoitupacao da posicao dominante,

assegurando “aos talentos cientificos de que eldeténtor a titulo pessoal ou
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institucional, da mais alta posicdo na hierarqua dalores cientificos” (BOURDIEU,
1983, p. 128).

Pode-se afirmar que ha na luta para a aquisic@utdeidade cientifica, dentro
do campo cientificouma relacéo de disputas pela posse de capitdlfiie em funcéo
do potencial cumulativo que essa posse repressstasignifica que a mesma relacao
cumulativa que é estabelecida em outros campoaispem que a posse de um capital
favorece a atracdo de outros capitais, esta peesectimpo cientificee é reconhecida
por Bourdieu (1983, p. 131) como busca pela acioste capital suplementar “onde a
carreira cientifica ‘bem-sucedida’ torna-se um peso continuo de acumulacéo”.

Nesse sentido, os capitais mais perseguidos seriaapital social e o capital
simbdlico conquistados na medida em que o procesoacumulacdo de bens
simbdlicos da carreira do pesquisador é contingoeeele atua para manter a posi¢ao
dominante. Para tanto, € essencial manter a sutagdo junto aos colegas, de quem
dependera certamente para a obtencdo de fundosppsgaisa, para a atragdo de
estudantes de qualidade, para conseguir “subvengdesisas, convites, consultas,
distincdes(BOURDIEU, 1983, p. 131).

Para Bourdieu (1983, p. 121), a propria autorideidetifica representa uma
“espécie particular de capital que pode ser acuoulransmitido e até mesmo, em
certas condi¢des, reconvertido em outras espéciesiretanto, é preciso destacar que
esse processo de acumulacdo de autoridade ciantificcarreira do pesquisador,
comeca muito antes em sua historia e na histér@@uariocampo

De acordo com o autor, um pesquisador destacadaangpo cientificp
certamente recebeu julgamentos favoraveis quasiia aapacidade cientifica desde que
era estudante. O que quer dizer que “os julgameioio®e a capacidade cientifica de um
estudante ou de um pesquisador esgmpre contaminadf$ no transcurso de sua
carreira, pelo conhecimento da posicdo que ele aags hierarquias instituidas
(BOURDIEU, 1983, p. 124). Para Bourdieu (1983),

O titulo, enquanto capital escolar reconvertivel eapital universitario e
cientifico encerra uma trajetéria provavel, ele aoda, por meio das
“aspiracdes razodaveis” que ele autoriza, toda ac@el com a carreira
cientifica — escolha dos assuntos mais ou menobitaBos”, uma maior ou
menor produtividade (p. 134).

3 Grifos do autor.
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E nesse sentido que Bourdieu (1983) assinala gumrdicdes de disputas e
lutas concorrenciais hcampo cientificodependem d@uantumde capital especifico
dos seus agentes, isto €, os agentes ndo possumas@Ess condi¢cdes de lutas porque
possuem niveis diferenciados de capital, seja eméaftuda histéria pregressa de suas
lutas no prépricampgq seja em funcao da rede de relacfes constituidds prestigio

conquistado neampo

Em todo campo se pderopm forcas mais ou menos desiguségundo a

estrutura da distribuicdo do capital no campo (gtathomogeneidade), os
dominantes, ocupando as posi¢fes mais altas ndueatde distribuicdo de
capital cientifico, e os dominados, isto é, os tmsjaque possuem um capital
cientifico tanto mais importante quanto maior a ont@ncia dos recursos
acumulados no campo (BOURDIEU, 1983, p. 137).

Essa relacdo desigual reampo cientifico assim como em outrosampos
sociais cria as condi¢cdes propicias para que as reladddorca sejam instauradas e
para que as estratégias de conservacdo ou de sabvadotadas pelos agentes

coloquem os grupos em constantes disputas. Sed@mddieu (1983),

Tudo leva a crer que a propensdo as estratégiasowgervacdo ou as
estratégias de subversao é tanto mais dependentlispasicdes em relacéo
a ordem estabelecida quanto maior for a dependélaciardem cientifica

com relagao a ordem social dentro da qual elarestéida (p. 139).

Para Bourdieu1983, p. 139),é “o campo que designa a cada agente suas
estratégias, ainda que se trate da que consistedegnubar a ordem cientifica
estabelecida, segundo a posicdo que eles ocupaestndaura do campo’O autor
denomina como relacdo de forgcas entre os agentgap®s de agentes, a luta pela
manutencdo ou melhoria da prépria posicdo no ortefd campo Entende-se que
quanto mais poder uma determinada posicdo prop@cimelhor é statusque essa

posicao oferece e maiores serdo as resisténciatbdosantes em perder suas posicoes.

3.6.1 Implica¢des do conceito deampo cientificopara esta pesquisa

S6 podemos produzir a verdade do interesse seaame#& questionar o
interesse pela verdade e se estivermos dispogt6s em risco a ciéncia e a
respeitabilidade cientifica fazendo da ciéncia sirimento do seu préprio
pbr-se-em-causa. E isto na esperanca de ter agddmrdade em relacéo a
liberdade negativa e desmistificadora que a ciéofgieece (Bourdieu, 1989,
p. 106).
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A ordem social com a qual subcampo da formac¢do docemta UFOP esta
comprometida implica o convivio com a estruturacdmpo cientificoCoexistem, no
espaco universitario, os interesses pela pesquistadormacao docente. O conceito de
campo cientificode Bourdielf, ¢ um importante referencial para analisar asénfgas
e interferéncias das relagcbes sociais deasgonas representacdes que os professores
entrevistados nesta pesquisa manifestaram sobreocesso de reestruturacdo das
Licenciaturas da UFOP. Embora o objetivo principab seja entender a natureza do
conflito de interesses entre pesquisa e ensinogso especifico, formacéo docente) por
parte dos professores entrevistados, entende-sasqueplicacées doampocientifico
sobre o0 objeto desta investigagdo académica estkwionadas ao fato de a
universidade produzir ciéncia e de seus professe@®m ao mesmo tempo
pesquisadores, tendo, portanto, interesses redigna pesquisa e ao ensino (neste
caso, a formacao docente).

Considerando-se que a perspectiva desta pesqge@sayidentre outras, entender
as relacdes sociais estabelecidas entre os agegregpos de agentes para atuacdo no
processo de reestruturacdo das Licenciaturas daPUBGscou-se apurar, devido a
indissociabilidade entre a atividade de pesquisadmofessor neampo universitarip
se esses agentes envolvidos estavam vivenciarefidade representada pelo referido
processo como um conflito. Um conflito que envadkediferentes interesses, por
exemplo, o do investimento pessoal em pesqu&aus investimento pessoal na
formacdo docente. Para tanto, buscou-se ainda damtese os entrevistados desta
investigacdo académica reconheciam que formar ggofes e pesquisadores e, ao
mesmo tempo ocuparem a posicado de pesquisadofesgyg poderia representar um
conflito e influenciar suas decisdes no referidocpsso de reforma, que priorizava a
formagao docente.

Procurou-se saber se 0s agentes envolvidos nosgmestudado nesta pesquisa
consideravam que carga horaria para a formacaestpigadores e de professores deve
se equilibrar ou deve sofrer variacbes, priviledamuuma ou outra formacdo. Se a
docéncia para a formacao de professores é a mesmma fiormacao de pesquisadores.

Se a formacao do pesquisador coincide com a folmndgdrofessor. E ainda, se ndo ha

™ Convém ressaltar queaampo cientificcd bem maior e mais complexo do que foi apresentadta
parte da dissertacdo, pois o que foi analisadee$taitado ao foco desta pesquisa.
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diferenca nesses processos de formacao visto gpefessor podera ser também
pesquisador, considerando-se também o contrério.

Procurou-se conhecer também se na trajetoria deafi@o dos professores dos
cursos de Licenciatura da UFOP houve a vivénciaadlito entre ser pesquisador ou
professor. Essa questdo motivou o entendimentaftle&mncia dohabitusnas posicdes
adotadas pelos entrevistados desta pesquisa, €ueantivéncia do processo de
reestruturagdo das Licenciaturas nessa Universidasia questdo revelou o modo
como ocampo cientificaerceia seus agentes desde os tempos de fornpagiouitos
professores revelaram que ser professor consistiurea op¢do do mercado, embora
guisesse mesmo é se dedicar a pesquisa, poisitirziassa a prioridade dos cursos em
que eles se formaram. Essa situagdo mostra gqaenpo cientificcatua nas bases de
formacéo do aluno, disputando e classificando, masntampo da formacdo docente
seus agentes futuros.

As andlises dessas questdes, hipoteses e resgostas desenvolveram durante
esta investigacdo académica foram referenciadasango cientificode Bourdieu,
considerando as muitas proximidades entre esseaepo universitarioUm exemplo,
dessa proximidade é que, ao exploraampo universitariacom vistas ao estudo de um
objeto localizado no contexto de uma universidadacontram-se professores-
pesquisadores preocupados com a logica de classificdas agéncias de fomento a
pesquisa, que nada mais sdo do que instanciasdegas comprometidas contampo
cientifica Isso quer dizer que 0s mesmos professores uitéreys que sao
classificados quanto a sua producéo cientifica,ap@mas sdo motivados a investir em
pesquisa, mas, sobretudo, sdo condicionados airessgtimento em funcdo de um
rankingpermanente que os compara constantemente entagass p

Nessa medida, no interior @ampo universitaricas prioridades também estéo
Sujeitas a essa classificagdo provenienteatopo cientificoe muitas vezes algumas
decisbes dependem desseking como, por exemplo, a contratacdo de docentes, a
obtencéo de recursos financeiros para desenvolWnteEnmais projetos e programas, a
criacdo e manutencao de publicacbes, como revigase outros.

Seria razoavel que pelo menos houvesse, por pasteagéncias reguladoras,
como a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessdaisioo Superior (CAPES), um
incentivo aos professores ligados as Licenciatpesia a producéo de pesquisas sobre
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formacdo docente, mesmo sob o risco de essa pgaposier reconhecida como
investimento de menor valor por parte dos professpesquisadores.

Sabe-se que ha um ciajoie se repete no interior da universidade, queistens
no fato de que ha maiores chances de producadficiengara os pesquisadores que ja
sao reconhecidamente produtores de pesquisa noocdachdémico. Esse ciclo fomenta
as hierarquias dentro da universidade, polarizasheloum lado os professores que
produzem mais pesquisa e de outro aqueles que zamodmenos. Essa constatacao
mostra que os docentes-pesquisadores estdo cdosgalas leis doampo cientificp
sendo coagidos a agirem de acordo com essas les agéncias que controlam as
politicas de fomento neste Pais, e, a0 mesmo tesfm,‘cobrados” para investir
esforcos na melhoria da formac&o doc€nte

Nesse sentido, ndo apenas 0s agentes entram erantessembates, mas
também os grupos de agentes que representam sspectieos departamentos e
unidades, principalmente se o que esta sendo dibpud o tempo que devera ser
dedicado a uma ou outra disciplina, a uma ou daimr@acdo. A analise doampo
cientificg tal como Bourdieu a realiza, orienta a comprezrssfre o que significa a
perda de carga horaria de uma disciplina para ,outoatrando que essa perda equivale
a um prejuizo, a uma perda de lucro simbdlico qodeprefletir-se em varias
consequéncias, dentre as quais, a perda de pasoeisam potencial, a perda de maior
tempo destinado a ensinar os conteudos de umaipasgua menor chance de o
professor ser reconhecido como expoente na cadeipesquisador, tanto pelos alunos
como pelos pares. Nesse sentido, a sala de awapode do pesquisador, a docéncia é
uma espécie de publicidade para que a verdadeificentjue aquele pesquisador
defende seja reconhecida como tal pelos alunosim && instaure o seu processo de
legitimac&o. E claro que esse é apenas um dostasp#e um processo que estd, ha
muito, inscrito na histdria dcampo cientifico

Por isso, um dos pressupostos desta pesquisa € queleprofessores de
disciplinas de conteudo especifico disputam espaguoatriz curricular com disciplinas
especificamente destinadas a formacao de professweale conteddo pedagogico e as
pedagogicas do conteudo especifico. Essa dispusade menorstatus no campo

universitariq das disciplinas voltadas exclusivamente a formai@cente e a menor

> Pelo menos do ponto de vista formal e institudiona professores devem investir esforcos na
formacéao do professor.
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chance de ascensao campo cientificadaqueles envolvidos com tais atividades, bem
como menos poder para controlar e determinar o éuegitimo e o que ndo é
considerado como “verdade cientifica”, o que dewseter investimento por parte do
aluno e o que nao deve.

Para entender o grau da relacdo dos entrevistadba thvestigacdo académica
com o ensino (no caso, a formagéo docente) ou cpes@uisa, no ambito da UFOP,
buscou-se conhecer quem ou que grupo eles recanheomo autoridade cientifica em
Educacdo, nessa Instituicdo. O levantamento dedgeamiacdo teve a intencdo de
esclarecer se 0s entrevistados conhecem o prégmo universitarie se identificam-
se como professores-pesquisadores pertencentageampo da formacédo docen@
mais relevante € que essa questdo previa que oesgwes entrevistados
reconhecessem o préprio curso como instancia cemegpara falar e agir a respeito da
formacdo docente.

Outra questédo relacionada aos conceitos envolvidasmpo cientificaeferiu-
se ao “interesse cientifico” que foi manifestadtoperofessores entrevistados. Nessa
medida, procurou-se analisar se havia maior irgerpsr disciplinas e atividades mais
voltadas para a formacéo cientifica e menos reladias a formacdo pedagdgica do
licenciando.

Em outra perspectiva de investigacdo, tendo conse log fundamentos que
Bourdieu dissemina a partir de seu estudo sobmampo cientificp procurou-se
entender se os grupos ligados ao processo deuteesgi@o das Licenciaturas na UFOP
reconheceram o referido processo como uma realideciessaria ou se entendiam que
esse processo representava um obstaculo parafesgmes-pesquisadores que querem
investir mais no Bacharelado e na formacéo paesquisa.

Nessa medida, questionou-se também se a formac@ootessores tem sido
considerada como objeto de pesquisas ou se asig@Esqealizadas pelos grupos
envolvidos no referido processo de reforma est&ecidinadas apenas aos contetudos
especificos dos cursos de Licenciatura. Procuroasalisar se havia entre 0s
professores entrevistados uma concepc¢ao de queaisdimaestimentos em pesquisas
relacionadas as areas basicas (Bacharelado) easmafirmativo, se essa situacao
ocorre em funcdo da percepcdo de que ha rstatusnessa modalidade em relacdo a

Licenciatura.
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Interrogou-se também a possibilidade de haver @em@éncia de a maioria dos
professores das Licenciaturas da UFOP investir amapo especifico de formacéo,
reconhecendo que este daria maiores chances de dimobolico nesseampo Da
mesma maneira, procurou-se observar se o lucrodisuobque o Departamento de
Educacdo (DEEDU) poderia adquirir ao se concenies problemas da formacao
docente seria maior do que o das Licenciatura®) qgise esse é o seampo especifico
de atuacao e de pesquisa.

Essas foram questdes que se revelaram imporizertass analises das relacdes
de forca constituidas no interior dabcampo da formacdo docenta UFOP e que
foram analisadas a luz dmampo cientificotal como Bourdieu o descreve, porque
permitem elucidar muitos aspectos das condi¢daais@p processo de reestruturacao
das Licenciaturas, além de permitir entender quieramacdo docente € hibrida e
transcende a dicotomia BacharelagosusLicenciatura. O que Bourdieu mostra em seu
estudo sobre campo cientifica®@ que um objeto de pesquisa nunca é sempre mais do
que um objeto de pesquisa. O que se tentou masartir dessa concepcao € que o
referido processo de reforma das Licenciaturasensmmente uma questao a respeito da
formacdo docente, pois estda atravessado pelasdgaeptoOprias da sociologia da

ciéncia.

3.7 Ocampo universitario

O marco sécio-historico que norteou as analise8aladieu (1984) sobre o
campo universitariofoi a crise de maio de 1968 que alcancou proporcdes
internacionais. Nesse cenario politico, marcadonp@vimentos sociais liderados pelos

alunos de algumas instituicbes universitarias faas, 0 autor destaca que esse

® Paris, 10 de maio de 1968. RQuiartier Latin (Bairro Latino), alguns milhares de estudantesianiam
ao fim do dia, uma marcha de protesto contra af@side varios colegas pertencentes ao gropagés
da Universidade de Nanterre. Pelas ruas do bairgrafite “E proibido proibir — Lei de 10/05/1968”
prenunciava umas das mais importantes sentencasnalana estudantil que ali estava para nascer. Ao
fim do dia, mais de vinte mil estudantes pdem-se reancha pela Rua Gay Lussac para logo se
defrontarem com a policia (CRS — Corpo Republicdm&eguranca), estabelecendo-se naquela noite um
dos confrontos mais violentos da historia da rapakftancesa. As barricadas erguidas com carros e o
confronto generalizado dos estudantes com a poticiacavam nas ruas de Paris o fantasma dos
acontecimentos da Comuna de Paris (1871). (PIND@p A. da Costa. 2008n Revista Espaco
académico N°85, junho de 2008. Ano VII — ISSN 1519. 6186 isfipnivel em
http/espacoacademico.com.br. Acesso em 05/11/2008).
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contexto inflamado por revoltas estudantis preaipie pelo crescimento do nimero de

alunos das classes populares na universidade fumlpgros-guerra.

O crescimento brutal e rapido da populacdo estildantiltou da conjuncéo

da elevacdo da taxa de fecundidade nos anos posterd guerra e do

crescimento geral da taxa de escolarizacdo quentdatai em torno dos anos
60 o crescimento do corpo de professores, aumemtandnesmo tempo o

enquadramento dos estudantes que crescia fortenme@$eno que em graus
diferentes, dentro de todas as faculdades. A céBseip mais direta desse
processo foi um importante aumento dos postosanfest nas faculdades, e
pelo menos para certas categorias de professonasaceleracdo da carreira
(BOURDIEU, 1984, p. 172-173) (Traducao da autora).

Bourdieu (1984) considera que a universidade estgpie sob os efeitos de uma
ordem social que pode ser desequilibrada, espemigémem um momento de crise,
situacdo “que sem duvida, favorece a subversacspace dos porta-vozes da ordem
vigente” (Bourdieu 1984, p. 249. Traducdo da aytoh® se referir a mudanca dos
porta-vozes, Bourdieu atribui a situacdo de crisgas um papel importante, deixando
evidente que nessas situacdes, 0s porta-vozesg|séles que nao sdo ouvidos e que, ao
se tornarem subversivos, sdo promovidos a essgdpode destaque, que Ihes confere o
direito de expressar o ideario das minorias.

Entretanto, apesar dessa possibilidade de subvdasaodem poder ocorrer em
uma situacdo de crise noampo universitario,em funcdo de movimentos de
(des)ordens, Bourdieu (1984, p. 101) chama atepgdia a hierarquia do sistema
universitario francés a fim de mostrar que os agede classificacdo das instituicdes
gue o compdem resultam das lutas concorrenciagifdeentes campos sociais e que
sua organizacdo obedece aos mesmos critérios sificecao que operam nas demais
instancias sociais.

Bourdieu (1984) ressalva que a hierarquizacao stersa universitario francés
gradua as instituicoes, dispondo de um lado asetsidades mais prestigiadas pelas
elites e que atraem sua clientela pelo potencstintivo que oferece e de outro aquelas
menos prestigiadas em que o acesso das classedeséasorecidas socialmente é
maior’. Estudar em uma escola do 1° setor, isto é, d& afevado na hierarquia da

divisdo social francesa, € algo potencialmente réaxad a aquisicdo de mais capital

" Para Bourdieu (1984), a distingdo entre as urid@ties dentro do sistema universitario francés é
medida pelo prestigio, em que pesa o volume deatapiltural, cientifico, social e intelectual goeda
agente, professores, alunos e instituicdes possfieantor situa na hierarquia desse sistelmaCollege

de Francee a Ecole des hautes étudas primeiro setor, isto €, no setor dominante, fouma a elite da
sociedade francesa e do lado oposto, outras igsttsicomo a Universidade de Nanterre.
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cultural, mais capital social e simbdlico, mas,apque isso aconteca, mesmo antes de
ocupar tais instituicdes, € preciso dispor de toeleses capitais, evidentemente em
menor grau.

De acordo com Bourdieu (1984, p. 60), a relacédaldoo e futuro aluno com
escolha da universidade em que este vai estudarrekicionada a promessa de
realizagdo de uma trajetdria que pode levar o talbnilhante” a se tornar um
“pesquisador renomado”, sobretudo nas escolas tramiécionais. Essa trajetéria é
“determinada pela formacédo tiabituse do éxito escolar e depende também do capital
econdmico e mais ainda do capital cultural e sdugmtiados, expressos pela origem
social, pela origem geogréfica e pela religido dgem de sua familid®, as quais
interferem inegavelmente na trajetoria académisaatinos.

E como se a escolha das universidades por parténdiv$duos obedecesse a
uma estratégia de mercado, embora o produto aossumido seja reconhecido pelo
seu valor simbdlico, o qual se diversifica sob ranfd de maiostatussocial oumaiores
chances de obtencdo e exercicio de poder na sdeieda

Dentre os capitais definidos por Bourdieu (1984naodeterminantes para a
trajetéria académica dos universitarios, estaopdalacultural e o escolar. O primeiro é
herdado da familia e estd associado a obtencadtulestescolares, tendo como
principal indicador o nivel de escolaridade dossp& segundo corresponde ao
estabelecimento frequentado (liceu publico ou dolggvado, parisiense ou provincial
etc.) e o éxito escolar nos estudos secundariogperieres, bem como os titulos
obtidos.

Para Bourdieu (1984, p. 223), o capital econbmicoepser também um
elemento que favorece a distincédo entre os esteslamiio pelas proprias propriedades,
como um valor em si, mas pela possibilidade de mpéaerecer a continuidade da
carreira de um pesquisador. Embora esse capita¢stagg diretamente relacionado ao
capital cultural, podendo ambos serem obtidos dadondependente, Bourdieu (1984)
afirma que dentre professores e pesquisadores, etentdres de maior capital

econdmico sdo os pesquisaddtesonsiderando-se que esse fendmeno implica na

8 Tradugéo da autora.

" Na maioria das disciplinas, os pesquisadores samrigem social mais elevada do que os professores.

Os 58% de pesquisadores em Sociologia, 52% de isadgues em Psicologia e 56,5% de pesquisadores

em Geografia sdo originarios das classes superiooggra respectivamente, 50%, 40% e 40,5% de

professores da mesma disciplina. Fenbmeno compvetnposto que, as chances de ascender hoje a
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condicdo do estudante para ascender a carreiraesiguipador. Para tornar-se um
pesquisador iniciante, um estudante terd que, ragploesse tempo, crescer dentro de
um grupo de pesquisa e, para isso, ele conta cdispasicao dos meios econdmicos
que séao tradicionalmente reservados aos mais fadoee

Assim como ha essa relacdo que diferencia pesquesaa professores nas
pesquisas bourdieunianas, ha, entre muitos oulkeoseatos, aqueles que fornecem a
base da interpretacdo sobre o significado de aampo universitario A teoria
bourdieuniana sobre @ampo universitarice extensa e complexa, mas, neste capitulo,
considerou-se apenas parte dessa teoria como esyyaoe as analises do objeto desta
pesquisa em funcdo de seu foco.

Considerou-se especialmente para as investigaeSés idvestigacdo académica
o fato de que as analises que Bourdieu (1984) ep@sobre o sistema universitario
francés s&o universais, gracas a homologia estfudmtre os campos, pois além de
indicarem que h& hierarquias na ocupacdo das uiigSkts universitarias, indicam
também que ha uma estrutura de campo subjacentelaaat dindmica da@ampo
universitaria Dentre os estudos realizados por Bourdieu solm@nmpo universitarip
despontam-se com peculiar importancia a objetivdgdcelementos considerados como
subjetivos nas relagcdes entre os agentes e grepagethtes no interior dessEmpoe a
guestdo do jogo que consiste em uma espécie detalispnstante, as vezes latente,
outras evidentes. S&o essas relacdes que seramraedgd na proxima parte deste
capitulo, que apresenta a concepcdo bourdieuniarardpo universitariccomo um

espaco de poder.

3.7.1 Ocampo universitariocomo espaco de poder

O campo universitariaconsiste na objetivacdo de um espaco social ggteex
partir de uma concepcéo da universidade e de slaggHes sociais como um objeto de
analise da sociologia. No entanto, o proprio Baudil989, p. 53) afirma que analisar

o “mundo universitario” é um exercicio difftfil porém necessafib Esse exercicio, tal

carreira de pesquisador, depende fundamentalmemtpodsibilidade de se manter na posicdo de
estudante ou de pesquisador aprendiz (BOURDIEW4,112823).
8 A dificuldade que o autor alega esta associadaarazéo de natureza tanto teérica, pela complégida
do conteddo, quanto a uma razdo de natureza peps@ab proprio Bourdieu (1984) considera, logo no
inicio de seltHomo academicygque tanto a distancia quanto a proximidade emadiendo objeto de
pesquisa dificultam a atividade do pesquisador. @am profissional vinculado amampo universitarip
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como o denomina o préprio Bourdieu, consiste emtrabalho de objetivacdo do
espaco universitario em que coexistem disputass@aeas vezes, implicitas e outras,

explicitas.

Como tentei fazer erllomo academicus) trabalho de objetivacéo incide
neste caso sobre um objecto muito particular, een suacham inscritas,
implicitamente, algumas das mais poderosas detent@a sociais dos
préprios principios da apreenséo de qualquer abjeassivel: por um lado,
0s interesses especificos associados a pertencangm universitarice a
ocupacdo de uma posicado particular nesse campporeputro lado, as
categorias socialmente constituidas da percepcduuthulo universitario e
do mundo social, essas categorias do entendimBQWRDIEU, 1984, p.
52-56).

Partindo de tais premissas, Bourdieu (1989, p. &%ende que aampo
universitario € um mundo social afetado pela antitese entrerdade objetiva e a
verdade vivida. Bourdieu (1989) admite que a veedalgjetiva € limitada e que “existe
no mundo social, em especial no mundo universitéoata uma série de instituicbes que
produzem o efeito de tornar aceitavel a distancieeea verdade objectiva e a verdade
vivida, daquilo que se faz e daquilo que se €58).

O mesmo autor considera que ao abordar a dualielsttle verdade objetiva e
verdade vivida como realidades caampo universitaripalguns elementos reconhecidos
como tipicos da subjetividade podem ser objetivadomo 0s interesses pessoais e

corporativos, as disputas por poder e conflitomtigesses, dentre outros.

Encontram-se, por exemplo, neste campo particakassistemas de defesa
colectivos que — em universos em que cada um kltamonopdlio de um
mercado no qual ndo ha como clientes sendo contesree em que a vida é
por conseqiiéncia muito dura — permitem que cadaeuateite a Si mesmo
aceitando os subterfligios ou as gratificacdes cosatérias oferecidas pelo
meio. E esta dupla verdade, objectiva e subjectjue, constitui a verdade
completa do mundo social (Bourdieu, 1989, p. 53).

ele considera dificil analisar esse campo, quaedprscisa de certo distanciamento do objeto ezse fa
parte dele, também o contrario, pode gerar difaddd(Bourdieu, 1984, p. 11).

81 Presume-se que o termo “necessario”, cunhadoaqetw, refere-se tanto ao seu sentido pragmaético
quanto universal, relativo a conotacéo filoséfiaa tdrmo. Para explicar o que € universal, pode-se
recorrer ao seu antdnimo, que se refere ao comidigje Desse modo, ao afirmar que Bourdieu aborda o
“necessario” no sentido filoséfico do termo, quafadmar que esse termo, diz respeito a construcdo
tedrica desse autor sobrecampo universitaripque inaugura uma visdo sociolégica da univergidad
como espaco politico, contribuindo para que sejanstituidas novas analises criticas sobre essea@spa
social a partir dos conceitos elaborados pela emidat que sdo originais e historicamente congisen
Eles necessariamente se op6em ao contingenciayeual e, principalmente, ao efémero, para se
mostrarem como verdadeiros constructos tedricosaggeguram as andlises socioldgicas que ensejam

uma analise critico-politica do espaco universitari
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Para Bourdieu (1984, p. 32), apenas a compreengjgbivista da realidade
social da universidade é restrita para abarcarvr,das incertezas constitutivas da
experiéncia ordinaria, e ressalta que “compreefuigetivamente’ o mundo no qual se
vive sem compreender a logica desta compreensdqué ampede que o mundo seja
entendido como vivenciavel e viavel, o que implisa propria imprecisdo da
compreensao pratica como &

De acordo com Nogueira e Nogueira (2004, p. 25)uréieu considera a
necessidade de investigacdo das “estruturas sapiaisorganizam, que estruturam a
experiéncia subjetiva, inclusive para escapar aequgiio de que os individuos sdo seres
autonomos e plenamente conscientes do sentidcadeagdes”.

A superacdo da dualidade objetivismo/subjetivismo grincipal fundamento
que “considera legitima e necessaria a ruptura @a@rperiéncia imediata promovida
pelo objetivismo®. O préprio poder simbélico ncampo universitariamplicaria na
ruptura com o objetivismo como condi¢cdo primeiraap@a conhecimento cientifico do
mundo social, conforme assinalam Nogueira e Nogy2b04, p. 25).

O poder simbdlico se firma sobre a ordem ou a desordo mundo social por
meio da crenca, “o que faz o poder das palavraasepdlavras de ordem, poder de
manter a ordem ou de subverté-la, é a crenca iarleide das palavras e daquele que
as pronuncia, crenca cuja producdo ndo é da conuietdas palavrad® (Bourdieu,
1989, p. 15).

De acordo com Bourdieu (1989),

O poder simbdlico é um poder que aquele que IFesgteito da aquele que
o exerce, um credito com que ele o credita, fices, umaauctoritas que
ele Ihe confia pondo nele a sua confianga. E unepgde existe porque

aquele que Ihe esta sujeito cré que ele ex3dere diz Benveniste', “é

8 Traducéo da autora.
8 E inegavel nessa abordagem que Bourdieu confpitteipalmente a fenomenologia, embora néo seja
esta uma corrente que possa ser definida como tildbfa”. A experiéncia imediata desprovida da
apreensdo simbdlica, principal premissa da fenotogia é refutada por Bourdieu exatamente por ser
uma antitese da percepcao social, embasada sabnetlas relacbes sociais. Dentre os objetivistas,
presume-se evidentemente uma critica ao positivigradominante na maioria das universidades até o
presente.
% Esse argumento firma a posi¢éo sociolégica aawgaoder no mundo social e confronta com outras
teorias, sobretudo aquelas que focalizam a linguagemo instrumento de poder. Entretanto, ha uma
sensivel proximidade como a Dialética do senhar esgravo, hegeliana, pelo principio da reciprategda
em que um reconhece o outro em sua condi¢cao eheoems préprios limites.
% E. Benveniste citado por Bourdieu (1989, p.1B88)vocabulaire des instituitions indo-européennes
Tomo |, Paris, Minuit, 1969, pp. 115-121.
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literalmente colocar &red, quer dizer, a poténcia magica, num ser de que se
espera protec¢do, por conseguinte crer nele” (Bewrd989, p. 188).

Bourdieu (1984) analisa o espago universitario coum organismo de
distribuicdo de diferentes espécies de poder, quegoduzem a partir das posi¢ées
intelectuais de destaque wampqQ assim como nas posicdes politicas ocupadas nas
diferentes esferas das instituicbes universitaiasietanto, o autor afirma que o poder
institucionalizado estabelece uma relacéo de fobgetiva, pela qual e a partir dela ha

de fato muitas disputas.

As estratégias que os agentes empregam para levarerahor na luta
simbélica pelo monopdlio da imposicao do veredigiela capacidade
reconhecida de dizer a verdade a respeito do qaeesjogo no debate, séo
a expressao das relacdes de forca objectivas estagentes envolvidos e,
mais precisamente, entre os campos diferentes erelgs estdo implicados
— e em que ocupam posi¢Bes mais ou menos elevadasl{eu, 1989, pp.
54-55).

O que marca a universidade como instancia de pbdee o poder que nela se
constitui e por ela é constituido tem uma pretensdalitaria, que tende a pre-
determinar o fluxo e o agir dos seus agentes eogrgig¢ agentes. Entretanto, para
Bourdieu, certo grau de totalitarismo, como caré&tiea do poder que se exerce na
universidade nao é o suficiente para fixa-lo de eiranrrevogavel. O poder pode ser
visto nocampocomo objeto de disputa de um jogo eamnpoé o espaco do transito em
que as posicoes fluem, de modo que as aspiraciems possiveis. A esse efeito
Bourdieu denomindlusio, ou seja, uma aposta em que 0 pertencimentcaagpoé
possivel e que é exigida e produzida pelo propaimpo Nas palavras de Bourdieu
(1989, p. 82),llusio que dizer a expectativa “que a pertenca a um caexme e
produz”.

No entanto, Bourdieu considera que o dualismo xid€z objetivistaversus
vivéncia envolve, na mesma medida, uma concepcagudeos campos Sao espacos
sociais que tém agentes que, ao manifestarem gEussses, crencas, competicdes e
cooperagcdes, também manipulam e interagem, comesBeessem em um jogo,
orientados por estratégias em que o mais importanteconhecer que € necessario
permanecer jogando.

O autor aprofunda-se no amago das relacdes inefiis na universidade para

extrair de la sua conviccao de que ha um jogo,scugmcedores e resultados importam
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menos do que o ato de jogar. O jogo € a0 mesmootemmpprocesso de mensuracao,
em que estao dispostos jogadores que se medenpo tedo, exprimindo suas forgas,
sempre dosadas a necessidade da manutencdo da pivgmica. Se por um lado, “é
preciso contar com a indeterminacéo objetiva do,j@g@r outro, ha as probabilidades
objetivas que delimitam o universo de possiveiceoentes®® (BOURDIEU, 1984 p.
119).

O principio do movimento perpétuo que agita o caflgareside na propria
luta que, sendo produzida pelas estruturas cotngtisudo campo, reproduz
as estruturas e as hierarquias deste. Ele resgdacgées e nas reaccdes dos
agentes que, a menos que se excluam do jogo e caiamada, ndo tém
outra escolha a néo ser lutar para manterem ownae#im a sua posicdo no
campo, quer dizer, para conservarem ou aumentareapital especifico
gue s6 no campo se gera, contribuindo assim paea feesar sobre todos os
outros os constrangimentos, freqlientemente vivimso insuportaveis,
gue nascem da concorréncia. Em suma, ninguém peda Icom o jogo,
nem mesmo os que o dominam, sem se envolver nQ §Eyo se deixar
levar por ele: significa isto que nao haveria jsgm a crenga no jogo e sem
as vontades, as intencdes, as aspiracfes que dificaes agentes e que,
sendo produzidas pelo jogo, dependem da sua pos@dogo (Bourdieu,
1989, p. 85).

Nesse sentido, o poder institucionalizado que deter as relacbes de
autoridade e dependéncia duraveis se reproduz eras viastancias, inclusive no
préprio corpusuniversitario. Essa circularidade “consiste naacatade de agir sobre as
expectativas — fundadas na disposicao para jogas énvestimentos necessarios para o
jogo” (p.118). Esse jogé o proprio funcionamento doampo universitariaque, para o
autor, é tdo determinado quanto determinante,qsoisnites e as possibilidades de seus
agentes dependem das relagbes de for¢ca constitrittasos préprios pares, sendo que
alguns detém mais poder e outros menos no iN@E®IYrupos.

3.7.2 Poder universitario: uma relacdo entre tempoe capitais no campo
universitario

O poder universitario é aquele gue incorpora foresgsecificas de capitais no
interior docampo universitarice que depende fundamentalmente da variavel “tempo”
para se firmar. Esses determinantes do poder nezersidade quando reunidos,
coadunam as forcas necessarias para que essadspacifica de poder seja capaz de

influenciar varias dimensdes dampo universitario

% Traducao da autora.
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Bourdieu (1984, p. 130) afirma que a légica de adag@o de poder consiste em
conhecer “a forma de uma engrenagem de obrigag@esrggendram outras obrigacoes,
em que ha uma acumulacdo progressiva de poderesitgnde as solicitacbes do
poder®”. Nesse sentido, a ocupacéo de posicées no espag@sitario depende da
definicdo de critérios e propriedades que sdo sk@a do espaco universitario, como
um campo de ocupacdes politicas.

O poder universitario é considerado por Bourdie@84) como um poder
diversificado que se aplica a varias situacdesnterior docampo universitarioSua
influéncia estende-seobre as mais diversas posi¢cdes na universidade @resenca
esta associada as posi¢cdes de controle, em qugentes possuem o poder de julgar,
avaliar e aprovar o produto de outras instanciasambexto da universidade. Por isso,
esse poder esta associado tanto a cargos de riese@ldo na universidade, isto €, as
presidéncias de comités consultivos ou a ocupaegmsicdes maximas nas instancias
administrativas dessas instituicbes que determinmmexercicio da autoridade
académica.

Entretanto, ha outras posicées em que o podeensiti&rio esta disseminado e
nao guarda relacdo com cargos administrativos,apasece vinculado a posi¢cdes que
exigem capitais de grande expressao no campe@rsitariq como o capital cientifico e
0 social. Um exemplo pode ser mostrado pelo poderuma banca de doutoramento
possui, ou uma banca de um processo de admissdovde docentes. Portanto, nao
esta relacionado ao cargo, mas a posicao que ger@nesta combinada a variavel
tempo, pois aquele que julga, geralmente, dedicais t@empo a instituicdo do que
agueles que estdo sendo julgados. Ademais, osstie gndo julgados pelo “tempo”
dedicado a instituicdo sabem que um dia ocupasEEsSICao.

Outras variaveis que também implicam a conquistpadier universitario estao
relacionadas ao éxito rmampo cientificpisto €, & detencdo de grande contingente de
capital cientifico e a notoriedade intelectual dguas agentes, o que corresponde a
detencéo de grande capital simbdlico.

Na verdade, os capitais, tal como Bourdieu os n@mecampo universitarip
sdo variacbes dos quatro capitais principais ptesezm toda a sua obra. O capital
universitario € uma soma do capital social e cucalt pois agrega as redes de relacdes,

a formacédo do individuo e, em alguns casos, o &atoampo cientificoH& outras

8 Traducao da autora.
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formas de capitais nomeadas pelo autor no decaleersua analise d@ampo
universitariq que consistem em uma variagdo especifica do cameptifico, como o
capital de poder e de prestigio cientifico, e amgées do capital social, como o capital
especifico de autoridade académica e o capitabdeces prestados. Aléem desses, ha
uma variagcdo do capital simbodlico muito evidentee @ o capital de notoriedade
intelectual.

De acordo com Bourdieu (1984), o capital universit®& um dos principais
determinantes do poder universitario, enquanto @esmo tempo determinado por ele.
Bourdieu (1984) associa 0 capital universitariopasicoes que 0s agentes ocupam,
citando aquelas que implicam no controle da coitanie docorpusuniversitario pelos
detentores desse capital, que €, por sua vez, maii® afim as posi¢cdes e hierarquias

do que a competéncia.

0 capital universitario € obtido por meio da oc@mage posicbes que
permitem dominar outras posicdes e seus ocupacta®p todas as
instituicbes que impdem o controle ao acesso dousoprofessoral, como a
composicdo de bancas de concurso da Escola NoropériSr e de
agregacdo ou do doutorado, Comité consultivo dagersidades: esses
poderes sobre as instancias de reproduc@ogusuniversitario asseguram
aos seus detentores uma autoridade estatutarianias® funcdes muito
mais relacionadas a posicao hierarquica do que @pripdades
extraordinarias de sua obra ou de sua personalided@oder que se exerce
[...] também sobre a clientela de candidatos adodado, no recrutamento
de professores ordinarios e assistentes que séoadols numa relagédo de

dependéncia difusa e prolongg%ieBOURDlEU, 1984, p. 128).

Dentre os indicadores definidos por Bourdieu (198&mo aqueles que
favorecem a aquisicdo do capital universitario asequentemente, o exercicio do
poder universitario, sobretudo, no sistema unitémisi francés, estdo o “pertencimento
ao Instituto, ao Comité Consultivo das Universida@&CU), a ocupacao de posicoes de
decano ou Diretor de Instituto de Pesquisa®®(@. 60). Além destas, ele também cita
varias outras posi¢ces, como a composicdo de peistese, isto é, bancas de
doutoramento e outras dessa natureza, como formascdnhecimento da posse de
capital universitario.

Dentre as variaveis assinaladas por Bourdieu (1p84,17) como principais

determinantes da aquisicdo de poderes no intevicachpo universitarioconsidera-se

8 Traducéo da autora.
% Traducao da autora.
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que o tempo é uma das principais e mais relevaetedo em vista que “as posicdes de
poder sdo hierarquizadas e separadas pelo tempoargproducao da hierarquia supde
e mantém as trocas, istoséprdem das sucessdES

Dispender tempo € o0 preco para a conquista e megadedo poder
universitario, pois uma das condicfes para quepEsder possa se consolidarcampo
universitario consiste no acumulo do “capital especifico de raddde académica”,
adquirido por meio do exercicio de posi¢cBes admnatisas do topo das hierarquias

constituidas pelas instituicées. De acordo com dieur(1984),

O poder universitario ndo pode ser acumulado estid® sem uma
constante e importante dispensa de tempo, quaaesamo Weber j& havia
assinalado, na aquisicdo e no exercicio de um paderinistrativo no
campo universitario — como o de diretor ou de Reftor exemplo — ou de
um poder oficial de grande eleitor ou de membrtuérfte das assembléias
eleitorais ou das comissGes e comités de toda qrdpm tendem a
comprometer de fato a acumulacdo de um capitalitteidade cientifica, e
reciprocamente. [...] A acumulacdo dapital especifico de autoridade
académicaimplica em um gasto de tempo para o0 controle de reue de
instituicbes em que se acumula e se exerce o poulegrsitario e também
por entrar nas trocas que as assembleias na o@&#&0 que se constitui
pouco a pouco eapital de servicos prestadogjue sao indispensaveis a
instauracdo de cumplicidades, de aliancas e datels’ (BOURDIEU,
1984, p. 128).

Para Bourdieu (1984) o tempo dedicado a instituigiversitaria polariza o
campq de modo que, de um lado situam-se os “velhof’és aqueles que possuem
mais tempo de trabalho dedicado a uma instituicdio eutro os “jovens”, recém-
chegados. Os professores mais antigos na institeig® mais jovens se opdéem guanto
as perspectivas promissoras da carreira, poisaahges primeiros tendem a conservar
as proprias posicoes, e por isso podem ser reciolosecomo 0s ortodoxos, 0s demais
aspiram a essas posi¢coes. Os mais jovens sédoéms-obegados que na concepcao dos
mais velhos sdo os “ambiciosos,” enquanto os medi®g sdo considerados por aqueles
como “conservadores mandatarios”. Essa polarizécéambém um dos efeitos mais
evidentes da crise de maio de 1968, tendo emgsta numero de professores recém-
chegados era cada vez maior em funcdo do aumeialoress.

Desse modo, as oposi¢cdes que se estabelecem smicapantes dos dois polos

do campo universitarioefletem também em como esses investem o temfisgional,

* Tradugéo da autora. A ordem de sucess&o a quapsga o autor diz respeito as mudancgas no corpo
de professores de uma universidade.
! Traducao da autora.
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pois é preciso considerar que as diferentes espélre capital correspondem as
diferentes formas de alocac¢ao dos tempos.

Segundo Bourdieu (1984), de um lado estdo aquekesngestem sobretudo no
trabalho de acumulacdo e de gestdo do capital nsitééo’®, e de outro, aqueles que
investem sobretudo na producéo e, secundariamemtigabalho de representacdo que

contribui para acumulagéo de um capital simbolemadtoriedade externa.

O poder universitario € geralmente independenteatal propriamente
cientifico e do reconhecimento que este atrai. Ptalaporal no universo
gue ndo é nem de fato e nem de direito destinadtesespécie de poder, ele
tende sempre a parecer, mesmo aos olhos de seEsPARS Mais seguros,
como uma forma inferior de poder, como um substitii um prémio de
consolagdo. Compreende também a ambivaléncia desrsitarios que se
dedicam a administragdo em relacdo aqueles queorsgagram e com

sucesso a pesqu?g’a(BOURDIEU, 1984, p. 132).

De acordo com Bourdieu (1984, p. 114), é “assim gueposicao entre 0s
professores mais inclinados para a pesquisa eesju@is voltados para o ensino se
reproduz no limite da@wampo universitario’®. Dentre os capitais mais disputados no
interior do campo universitarioe que sao definidos como indicadores do poder

universitario, estao:

o capital de poder cientificoque consiste na dire¢do de um organismo de
pesquisa, de uma revista cientifica, ensino numstituicdo de pesquisa,
participacdo em um diretério do CNRS, em comissGesCNRS, no
Conselho superior de pesquisa cientifico” @apital de prestigio cientifico
gue corresponde ao pertencimento ao instituto, istingbes cientificas,
traducdes em linguas estrangeiras, participacaocodigquios internacionais
(incluindo o numero de citagbes indexadas, ndo muomleser considerado
mais relevante do que a direcdo de revistas ouotidrs cientificagi'
(BOURDIEU, 1984, p. 61).

Bourdieu (1984) cita que o capital de notoriedadeléctual € muito disputado
pelo fato de se mostrar como um diferencial erdus sletentores e ndo-detentores. Esse
capital “corresponde ao pertencimento a acaderarecdéisa e a mencado harousse

aparicdo na televisdo, colaboracdo em jornais estasvintelectuais, publicacdo e

%2 Compreendido pelo trabalho “pessoal’, consagrame@ grande parte do tempo na instituicdo a
producdo de instrumentos intelectuais que s&do també instrumentos de poder propriamente
universitario como cursos, manuais, dicionariosj@opédias, etc. (p.131).
% Tradugéo da autora.
% Traducéo da autora.
% Traducao da autora.
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colecbes de bolso e pertencimento a comités decaedgublicacbes semanais e
revistas intelectuaig® (p. 61).

No entanto, o autor afirma, assim como o fez emosutextos, como, por
exemplo, na estrutura dmampo cientificoque os agentes ou grupos de agentes, as
vezes, atuam de maneira muito proxima, principatmyeem relacdo aos mesmos
interesses, a partir de articulagbes e consensgsarto, em outras sdo antagonistas,
disputando espaco dentro do mestampoou subcampoEntretanto, as lutas n&o sao
percebidas como tal pelos agentes ou grupos deesggque ndo se colocam sempre
conscientemente na qualidade de concorrentes esmanda, como inimigos, sem
recorrer as estratégias de protecdo de maneidantotee esclarecida. Essa € uma das
caracteristicas das lutas concorrenciaiscampo universitarioqgue demonstra sua

natureza simbodlica.

A estrutura do campo universitario € um estadg, da relacdo de forcas
entre 0s agentes ou, mais exatamente, entre ogegodee eles detém
devido a sua qualificacdo pessoal e, sobretudongor das instituicdes das
quais eles fazem parte. A posicdo ocupada nessdueatvisa, a partir do
principio das estratégias, transformar ou consgrvaodificando ou

mantendo a forca relativa dos diferentes poderesseuse preferir, as

equivaléncias estabelecidas entre as diferentegciesp de capit%T
(BOURDIEU, 1984, p. 171).

A disputa entre titulares e recém-chegados é unfaloses que leva oampo
universitarioa ser o lugar de uma “luta de classificagfes pamnaervar ou transformar
o estado da relacdo de forcas entre os diferentelergs que esses designam,
contribuindo para fazer as classificacdes objetarsmn em um dado temp8”
(BOURDIEU, 1984, p. 31). Entretanto, essas clasgifies ndo séo rigidas em funcgéo
das estratégias de investimento utilizadas pelestag que visam a manter ou subverter
suas posicoes nas classificacdes objetivas.

Para Bourdieu (1984, p. 130), @ampo universitarip a partir do
desenvolvimento das instancias consultivas, a #d& equivaléncia dos tempos e do
poder universitario parece ter chegado ao limieguBdo o autor, h4 um grande lucro
simbdlico em “fazer parte das comissfes quando sdi&tado, de modo que aquele

que é demandado passa a fazer parte de uma redacties”, a partir da qual se pode

% Tradugéo da autora.
" Tradugéo da autora.
% Traducao da autora.
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entender que — “se vocé joga o jogo — de uma raddhg permite conhecer um pouco
todo o mundo: isso acrescenta capital simbolicac&b.

Nesse sentido, afirma o autor, os mais ricos estigie externo sao aqueles que
reservam parte do “tempo universitario” para a pgdg propriamente dita ou para a
promocao direta de seus produtos (como especiamentrabalho de importar e
exportar ciéncia, coléquios, congressos, confeadntiocas de convites etc.) ou ainda a
todas as atividades publicas, especialmente depbfiico, que fazem parte do papel
social do intelectual. Esse papel reflete a |ogiaa relacées publicas e da publicidade
(como, por exemplo, a visita de jornalistas, a pgdd de artigos para os jornais, a

participacdo em peticdes ou em manifestacbesieaisst politicas).

3.7.3 Ocampo universitario principais contribuicdes para esta pesquisa

Nesta pesquisa, 0 processo de reestruturacdo dascldaturas estd sendo
analisado como um fendmeno sociolégico e, como itghorta principalmente do
campo universitarias categorias conceituais mais relevantes pargendimento das
lutas concorrenciais nreubcampo da formacéao docemig UFOP. A questdo do poder
universitario bem como sua estreita relacdo comneeito de capital universitario sera
explorada tendo em vista a possibilidade dess@seeales terem sido um dos fatores
determinantes para os conflitos entre os agentgsims de agentes que atuaram no
referido processo.

A analise do processo de reestruturacdo das Lateinas, do ponto de vista da
Sociologia da Educacdo de Bourdieu (1984), podeclaevque muitos ideais
considerados pilares da formacdo de professorano ca necessidade de maior
integracdo entre as Licenciaturas ou, até mesmanaler interdisciplinaridade, n&o
acontecem em funcgéo de disputas que sdo sens$veimadicoes sociais de producao do
proprio subcampo ddormacdo docenteEm resumo, pode-se afirmar que as lutas
concorrenciais de ursampoou de umsubcampopodem interferir na realidade do
espaco educacional de uma universidade. N&o sa, tprém, de uma visao
maniqueista dessa realidade, apenas o fato dessae @ realidade de um espaco social
gue, como uma estrutura, ndo esta estagnado pértuebém estruturante e produz o
ser social que pensa produzi-lo.
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Sendo assim, € possivel mostrar que a propostefdema dos cursos de
Licenciatura da UFOP, ao ser analisada a luz deree€ial docampo universitario,
opera a partir de alguns descritores definidos Bmurdieu ness€ampq como por
exemplo, a relacdo entre capitaihabitus nas tomadas de decisbes, as relacbes de
poder preestabelecidas por meio das instanciasgiéacdo ou a partir dos interesses e
estratégias conjecturadas pelos agentes e seussgnipando a se conservarem nas
posi¢cdes a que pertencem ou a subverterem essa.orde

Nessa medida, também se explorou a relacdo do tteommo uma interessante
categoria para as analises das relacdes e decsOpsocesso de reestruturacdo das
Licenciaturas na UFOP, considerando-se que o teagpt@ expresso sob diversas
abordagens nessa analise. Ha que se considenapo tiedicado ao ensino e o tempo
dedicado a pesquisa, a relacdo entre cursos Mais re Cursos mais antigos, 0s
professores recém-chegados e professores efetaigsamtigos na Universidade, tempo
de dedicar maior ou menor carga horaria as diseiplide formacdo pedagdgica,
incluindo o tempo necessério para a producdo doepso de reestruturacdo das
Licenciaturas. Dessa forma, espera-se associae @qurdieu afirma ser o tempo no
campo universitaria realidade social desta pesquisa.

Nesse contexto, espera-se que essas variaveisegogas possam estar
devidamente apresentadas mediante a concepcaoodespo de reestruturacdo das
Licenciaturas da UFOP como um jogo, analogia pakl ourdieu (1984) exprime a
grande trama de relagcbes que constituencampo Espera-se que o foco socioldgico
do processo revele algo além de resultados, poigjeoparece esbocar-se, por meio
desse razoavel aprofundamento na sociologia dedigayré que o que menos importa
nesse jogo sao seus resultados e o que é maiamdesdo as relacdes sociais que
garantem a sua continuidade.

Sendo assim, procurou-se aplicar os conceitoscalmpo universitarioa
caracteristica de jogo em que ora se confrontamteg&om grupos, ora agentes entre
si, ora agentegersusinstancias legitimadoras, ora interesses e dessges que podem
afetar o jogo, em uma série de antiteses e debesarja existéncia mantém a esséncia
das lutas pertinentes aampo universitario

Contudo, nessa perspectiva, foi possivel investigara atuacdo deubcampo
da formacdo docenta partir da ingeréncia do esquema de controlenterior do

campo universitarip sempre presente em suas instancias, constitufate uma
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hierarquia, cujo poder manifesta-se claramente geelode controle normativo interno,
expresso por meio de colegiados e seus instrumergaguais destacam-se: conselhos
superiores, conselhos departamentais, camarascasudras, colegiados de curso,
estatutos, resolucdes, regulamentos, convocacpesaAda aparéncia democratica que
as decisbes colegiadas expressam, pelo fato den tezpresentantes docentes e
discentes, estas sdo tado poderosas quanto intgiessa

Bourdieu (1989) exprime com exatiddo o que sigaifntender que ha poder
onde o propésito € manter a ordem a partir de yraseate democracia. Para o autor, o

poder esta onde nem sequer suspeitamos que di exis

[...] ndo é indtil lembrar que é necessario sakscdbri-lo onde ele se deixa
ver menos, onde ele é mais completamente ignopadtanto, reconhecido:

0 poder simbdlico €, com efeito, esse poder inglsov qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo qusab@r que lhe estdo
sujeitos ou mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1988).p.

No contexto da UFOP, o poder esta disseminado &iasvdimensdes, trata-se
de um poder de autoridade, ligado a relacdo denamtia dentro do propricampo
universitaria A autonomia docampo universitarioé maior, pois € essEampo que
controla asubcampg@or meio de suas agéncias reguladoras, que, naleddFOP, sé&o
varias, mas, nesta pesquisa, podem ser citada®f& €@ Subcamara das Licenciaturas.
Essas instancias representam a organizagao sariabritexto e sdo legitimadoras,
aparentando isencdo de acdo politica por parteeds agentes, embora possam
funcionar como fontes de poder e controle sobgr@sos que lhes sdo subordinados.

E nessa pespectiva que, no proximo capitulo, eptase a discussdo dos
resultados considerando-se, inicialmente, as kaasorrenciais que deram origem as
disputas que serdo travadas no contexto do prodessestruturacao das Licenciaturas
da UFOP. Como em um jogo, 0s agentes e seus gdigfmstam entre si, mantendo,
porém, a unidade necesséaria para que ndo se exchstabelecendo para tanto,
estratégias para a manutencdo dos possiveis l@inasdlicos dentro docampo

universitarioe subcampo da formacéo docemigsta Instituicao.
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4.0 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 As tensOes preexistentes ao processo de redstracdo das Licenciaturas da
UFOP

A histéria dosubcampo da formacéao docemia Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP) abriga tensbes preexistentes ao mocele reestruturagcdo das
Licenciaturas, principal foco desta pesquisa. Nargn, para se compreender a histéria
de um campoou de umsubcampp esta deve ser entendida em sua perspectiva
incorporada em detrimento da histéria reificddgue vincula os fatos sociais e seus
autores ao tempo.

Sendo assim, concebe-se que a histéria seja assfiprele uma ordem social
que independe de uma concepcédo teleologica do msodal, sendo que as lutas
travadas no passado dmmpo continuam no presente e no futuro desaenpgq
manifestando-se em todas as suas dimensodes, nédleg formando ohabitus
incorporado nesses contextos.

O habitusinscrito na historia docampose reproduz na historia dos seres sociais
que produzem talampgq pois, para Bourdieu (1989, p.100), o ser so@&hd-se como
“aquilo que foi; mas também que aquilo que umafeeficou para sempre inscrito ndo
s6 na historia, o que é 6bvio, mas também no sélsoas coisas e nos corpos”.

Bourdieu (1989, p. 103) afirma que a histéria ¢roduto de uma luta que
envolve um “combate obscuro em que os postos moldemrmodo mais ou menos
completo os seus ocupantes que se esforcam pprgaiar deles; em que 0s agentes
modificam de maneira mais ou menos completa osogodtabalhando-os a sua
medida”. E sob essa perspectiva historica que lisardesta pesquisa revelou a relagéo
de disputa produzida pelas lutas concorrenciaie @st agentes dmampo universitario
e dosubcampo da formacdo docerta UFOP, isto €, como producéo de campo
assentada na incorporacao dehahitusproprio.

Para analisar a historia deubcampo da formacdo docentea UFOP,
considerou-se a relacao de autonomia ergnepoe subcampoEssa relacdo é desigual
pelo fato de csubcamposer um subespaco dentro do espaco social comjueena

campo universitarioda UFOP. Este ultimo disp6e de mecanismos de alentjue

% para Bourdieu (1989) a histéria reificada “aprtassie da falsa cumplicidade que a une & histéria
incorporada para se apropriar do portador destarta’s (p. 104).
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permitem julgar e avaliar os produtos dabcampopor meio de suas agéncias
reguladoras. Entretanto, a disparidade entre ananti@ docampoe subcampp por
estar relacionada as condi¢Bes objetivas dessesosspé menos relevante para esta
pesquisa do que as disputas internassnbcampo Desse modo, nesta parte da
dissertacdo, procurou-se mostrar as cisbes magargks nesubcampo da formacao
docenteda UFOP para a andlise das tensdes preexistengse@sso de reestruturacédo
das Licenciaturas nessa Universidade.

Na histéria dosubcampo da formacéo docemta UFOP, dois processos foram
muito importantes: o de expansao das Licenciawi@asle reestruturacdo desses cursos.
O primeiro € o principal catalisador da génese edlessbcampoe, a partir dai, se
observam as principais disputas simbdlicas travadasnte a reforma dos cursos de
formacéao de professores nessa Universidade.

Com o processo de expansao das Licenciaturas @& Wbt possivel analisar as
relagbes de forca que se constituiram subcampoda formagdo docentaessa
Universidade. No entanto, para a compreensao cegsmampocomo um espaco de
disputas foi necessario entendé-lo a partir de cis@ entre dois grupos distintos: de
um lado, os agentes dos grupos sociais da PrérReite Graduacdo (PROGRAD) e do
Departamento de Educacdo (DEEDU), os quais guardaméeresses proximos ao
mesmo tempo em que mantiveram conflitos diretafeeyutro, os agentes dos grupos
sociais dos departamentos que oferecem cursosdediatura.

Esses grupos se sustentavam com base na regoapaprio Bourdieu (1983)
considera como necesséria para a continuidade do: jo engajamento entre
adversarios. E nesse sentido que a PROGRAD foiidenasia um grupo que, por ser
uma instancia administrativa, representava de mameais proxima os interesses do
campo universitariaa UFOP: por ter assento garantido nos consellpesisres e, por
via de consequéncia, uma posicdo de controle nemsgpo Essa polarizagdo do
subcampo da formacao docemta UFOP, entre dois grupos distintos, partiu dgpia
historia desse espaco social, conforme se obseavandlise de duas pesquisas
coordenadas por Nunes e Carvalho (2005).

De acordo com essas pesquisas, a PROGRAD e o DHEitDpavam polos
diferentes em relacdo aos departamentos que ofier@asos de Licenciatura mampo

universitarioda UFOP, mas, contraditoriamente, organizarampanreria, dois féruns
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sobre formacéo de professores e desenvolverampejunto, o projeto de instauracao
da Subcamara das Licenciaturas.

Pode-se dizer que a expansdo dos cursos de Littgaciaa década de 1990, foi
determinante para a polarizacédo sidocampo da formacadocentena UFOP. Esse
movimento propiciou as condi¢cdes sociais necess@aaa 0 crescimento quantitativo
do grupo das Licenciaturas que contava, até a@yelea, com apenas dois cursos, o de
Letras e o de Histéria, aumentando para sete apgpamsao. Por via de consequéncia,
houve também um incremento das disputas entreergesgdsubcampo

Em funcdo da emergéncia dubcampo da formacdo docent® campo
universitario da UFOP, as representacdes sociais dos agentes sli@éssampo
mostraram-se como fontes importantes para estatigaedo por evidenciarem o ponto
de vista de quem produziu e produziu-se nesse @spaagl.

De maneira semelhante, os documentos analisadas) ftambém portadores
dessa historia por constituirem-se em registromddo de produgédo dsubcampceem
que assentaram-se as relagfes que o0s proprioesgemstruiram como parte de seu

exercicio para se manterem na ordencalopo

4.2 As pesquisas realizadas pelo DEEDU

Os trabalhos desenvolvidos por Nunes e Carvalh@5)20epresentaram um
importante suporte para a construcdo e desenvalime#as analises desta parte da
investigacdo pelo fato das autoras terem tracagerfd dos professores que a UFOP
diploma e propde-se a diplomar em seus cursosadatiatura.

A partir dos trabalhos de Nunes e Carvalho foispad inferir que o préprio
desenvolvimento dessas pesquisas correspondia asiratégia de atuacdo do DEEDU
no processo de reestruturacao das Licenciaturasgtrando que essa foi uma das facetas
das relacbes de forca que se constituirarsubcampo da formacgéao docemia UFOP.

As pesquisas de Nunes e Carvalho (2005, p. 5) afisatanalisar as modificacdes

necessarias aos cursos de Licenciatura a parfiegislacdo nacionat® e foram de

190 A fim de alcancarem tal objetivo de pesquisa,®as#oras definiram como estratégia metodoldgica a

aplicacdo de questionarios a alunos e professarescdrsos de Licenciatura da UFOP e analisaram

quantitativa e qualitativamente os dados obtidemnti2 as principais categorias de analise empregada

pelas autoras, encontram-se o trabalho e a fornd@mnte. Quanto a estrutura institucional da fgéma

docente, analisaram-se as matrizes curricularedisaiplinas, as propostas de interdisciplinaridadzes

estagios supervisionados. No que se refere aoentésc dos cursos de Licenciatura, levantaram-se
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grande proveito para grupo do DEEDU por este talisatdo previamente subcampo
da formacé&o docentea UFOP, ponto de partida para suas negociacOoexiposs.

As autoras explicam que, para a realizacdo de pesguisas, “foi necessario
analisar, inicialmente, aspectos referentes aoodriust da criacdo da UFOP; a
organizacdo da UFOP em Institutos e Departamentgspeojetos politico-pedagogicos
de seus cursos de licenciatura” (NUNES e CARVALKROQ5, p. 05). E importante
frisar, porém, que tais pesquisas foram realizadéss das discussfes sobre o0 processo
de reestruturacdo das Licenciaturas da UFOP. Desmaeira, essas producdes
académicas foram muito além de seus objetivos @tqdi e evidenciaram aspectos
importantes para a analise que se faz nesta disdéff. Destacam-se, de forma mais
relevante, as condi¢ces sociais de producdo degsmmpopor meio das quais sao
reveladas a posicdo do DEEDU no enfrentamento doepso de reestruturacdo das
Licenciaturas e as relacdes de forca que esse ggpal manteve e mantém nesse

subcampo

4.2.1 Principais conclusdes das pesquisas do DEEBbbre a formag¢ao docente na
UFOP

Como resultados de seus estudos, Nunes e Canzdlab)(chamaram a atencao
para a necessidade de uma padronizacdo da oferthscplinas pedagodgicas nas
Licenciaturas da UFOP, sugeriram a ampliacdo dmEssupervisionado e propuseram

a adocdao da interdisciplinaridade nos cursos dedoéo de professores.

Os primeiros resultados encontrados, através dseam®s projetos politico-
pedagégicos dos cursos de Letras, Histéria, Fimstdatematica, Ciéncias
Bioldgicas, Artes Cénicas e Musica, enfocam ageliies estruturacdes nas
grades curriculares acerca das questdes de imtiptitiaridade, carga horaria
e relacdo teoria e pratica das aulas, entre 08<(UREINES e CARVALHO,
2005, p. 1).

questdes que pretendiam evidenciar o perfil satgakes alunos, investigando como eles percebiam a
propria formacéo e que expectativas nutriam entéela atuacdo dos professores dos respectivoscurso
de Licenciatura.

191 Como ndo é objetivo desta dissertacdo analisaneoas pesquisas de Nunes e Carvalho (2005)
apresentaram como resultados, mas considerar apsnpsntos em que s@o abordadas as condigbes
preexistentes dsubcampo da formacdo docemig UFOP, optou-se por ndo estender as discussbes s
seus achados. Entretanto, havera consideracdes aslmonclusées dessas pesquisas do DEEDU, mais
adiante, ainda neste capitulo.
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As autoragnsistiram na urgéncia da reformulacédo das Licenaa da UFOP,
com vistas a melhoria da qualidade desses cursos. dizeres das autoras, “as
modificacdes ja& se fazem necessarias para a coaigstde um padrdo na formacgéo de
professores da UFOP, para que seja possivel refietire a pratica educativa,
conciliando conhecimentos técnicos e teodricos coreaidade do cotidiano escolar”
(2005, p. 1).

Nunes e Carvalho (2005) consideraram como imperatiestabelecimento de
um novo quadro de disciplinas pedagogicas paratalésimento da fundamentacao
tedrica sobre o trabalho e a formacdo docente. Agras defenderam ainda que o
futuro-professor precisaria entender melhor seurdutontexto de atuagcéo e que o
principal fio condutor dessas mudancas nas Licaneis seria um trabalho coletivo
entre os diferentes departamentos, tendo comoiabjet construcdo de “Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Formacao de Professores”.

A necessidade de se padronizar a oferta de disagpldo Departamento de
Educacao foi vista por um dos professores do DEFU,meio de entrevista, como
uma das acdes prioritarias para a melhoria da fgimaocente na UFOP. Porém, tal
padronizacao tornou-se, mais tarde, fonte de umarentensdo nsubcampoNas suas

palavras,

h& a necessidade de certa padronizacdo da ofertdisteplinas do DEEDU
para que todo e qualquer estudante de cursos dmtiatura da UFOP saia
como um professor, tendo passado por um nimerays€ nds entendemos
como um numero minimo de disciplinas necessériaa paformacédo do
futuro professor. Esse era o nosso ideal. S6 quesso ideal ndo coincide
com a realidade dos outros Departament{iSntrevista realizada com o
representante do DEEDhA Subcémara das Licenciaturas, em 15 de abril de
2008).

De acordo com Nunes e Carvalho (2005), as mudaregaessarias aos cursos de
Licenciatura da UFOP dependeriam de uma vontadégaotla Instituicdo. As autoras
afirmaram ainda que seria necessario superar a®di@s e o formato polarizado dos
cursos de Licenciatura da UFOP e que estes priecisarproblematizar
pedagogicamente os conteudos especificos.

De acordo com as mesmas autoras, “0 que se perecebma falta de
entrosamento entre as ‘disciplinas de conteudocése e as ‘disciplinas de contetdo

pedagogico’™” (p. 41). Elas ressaltam que na UR#p periodo de suas investigacoes,

112



nao havia “um perfil homogéneo , ou seja, uma ptEpdefinida da Instituicdo para a

formacgao docente” (p.102). Uma das principais ams@@s dessas autoras diz que:

Cada curso vem se adequando de acordo com contextos
particulares: aqueles que foram criados apenasadoabilitacao

em licenciatura tendem a ter uma matriz curricutaais
identificada com a docéncia e com as novas oriéatag
curriculares; o contrario ocorre com 0s cursos (fsrecem
licenciatura e bacharelado. (p.102)

Por fim, o DEEDU, por meio da realizacdo de suasgpieas, demonstrou
possuir, claramente, uma posicao firme frente dd&géo docente pois este é um tema
caro a esse grupo por concentrar nele seu cagfedcHico. Até aquele periodo,
praticamente todas as atividades do DEEDU envohadimrmacdo docente, diferente
dos departamentos que oferecem cursos de Licereciain que esta divide espago com

o Bachareladd?

4.3 Caracteristicas ambivalentes das pesquisas realdas no DEEDU

A partir da fundamentagéo nos referenciais bouniigws sobre @ampq o
campo universitario e o campo cientifigmde-se afirmar que ha uma caracteristica de
ambivaléncia nas pesquisas desenvolvidas por Neir@srvalho (2005), ou seja, elas
desempenharam um duplo papel para o DEEDU no dontda reforma das
Licenciaturas na UFOP. Se por um lado, essas masganalisaram a formacéo docente
oferecida pela Universidade e permitiram a elaldmale propostas para o processo de
reestruturacdo dos cursos de formacéo de profesgmeoutro lado, nota-se um carater
interessado e estratégico desses estudos, na nedidae eles permitiram conhecer
guais sdo e como pensam os docentes das Liceasiatessa Universidade.

Por via de consequéncia, a realizacdo desses sSfidue tém o tatus de

“ A

pesquisa, vai ao encontro da afirmacéo de Bou(d@83, p.125): “é preciso supor que
0s investimentos se organizam com referéncia a amtacipacdo consciente ou
inconsciente das chances médias de lucro em fuhga@apital acumulado”. Infere-se

dai que os investimentos do DEEDU, por meio daizagio dessas pesquisas,

12 Até aquele periodo, o DEEDU néo havia implantadarso de Pedagogia.

103 Esses estudos foram preliminares em relacdo awegso de reestruturagdo das Licenciaturas na
UFOP.
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poderiam antecipar quais seriam as possibilidageg€xito nas negociacdes que se
seguiriam no processo de reestruturagéo das Latenas na UFOP, na medida em que
mapearam subcampe analisaram suas diversas dimensodes.

Isso nos leva a constatacdo de que tais pesqusagitgiram-se, para o
DEEDU, em um produto portador da “verdade legitiffagobre a formacéo docente da
UFOP e, consequentemente, elas fundamentaram euniesttalizaram esse
Departamento para a atuagao no recente processestaituracao das Licenciaturas na
Universidade.

Sendo assim, os trabalhos académicos desenvolpiolosNunes e Carvalho
(2005) fizeram parte das estratégias do DEEDU p#wacdo no jogo realizado no
subcampo da formacido docemta UFOP. E a partir dessa “verdade legitima” sabre
formacdo docente na Universidade que o DEEDU definsua posi¢do no jogo. Tais
estudos possibilitaram ao DEEDU conhecer o funcimmo e a estrutura
organizacional dgsubcampo da formacéo docem& UFOP e, por via de consequéncia,
construir estratégias fundamentais para defendes $eteresses no processo de
reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP e contsgdedpriosubcampo

A andlise dos curriculos dos cursos de Licen@atlem como das
representacdes sociais de seus professores ajudda a prever as tensbes que
perpassariam o processo de reestruturacdo dasclateas na UFOP, sobretudo pelas
condicOes preexistentes das lutas concorrenciags sgu manifestaram a partir das
relacdes interinstitucionais que deram origensalocampo da formacéo docemessa
Universidade. A luta que se estabeleceu entre osoc@ntes dosubcamponao
aconteceu de uma hora para outra, pois as tengf@as @ se encontravam inscritas no
campoe nosubcampalesde sua origem.

E a partir da constatacdo de que as tenséssm@mmpgreexistem ao processo
de reestruturagao das Licenciaturas na UFOP e @¢atgitensdes se refletem nas lutas
concorrenciais travadas no seu contexto que sesaqee a seguir, a expansao dos
cursos de Licenciatura da UFOP como um marco ucsbinal de grande relevancia para
0 subcampo da formac&o docemiessa Universidade, um espaco de relacdes sociais

conflituosas.

1% be acordo com Bourdieu (1983, p. 122), “a verdadatifica, como espécie particular de produto do
campo cientifico,depende da relacdo de forgas que se estabelece ce®®P0”, ou seja, 0 que €
reconhecido ou divulgado como verdade cientifitangbém o que resultou de uma luta que Bourdieu
assinala como jogo.
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4.4 A expansado dos cursos de Licenciatura: principamarco institucional da
emergéncia desubcampo da formacéo docenta UFOP

As pesquisas coordenadas por Nunes e Carvalho )(2@@8laram que o
principal marco institucional da emergéncia sldbcampo da formacdo docema
UFOP foi o processo de expansao das Licenciatwagegrou novas demandas para o
DEEDU. De acordo com essas pesquisadoras,

O Departamento passou também a atender a essaslioeaciaturas, entre
elas: Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Artes C&niddusica, Filosofia (...).
O DEEDU passou a ser responsavel por algumas liliesppedagdgicas
nesses cursos, cabendo aos Departamentos espedficferecimento das
demais disciplinas que viriam a contribuir paramiacéo do licenciando em
uma perspectiva de vivéncia da realidade do enpimmzurando relacionar a
teoria e a pratica. Porém, o que vemos é dist@mire essa realidade escolar
(prética) e a universidade (NUNES e CARVALHO, 200509).

O surgimento dos cursos de Licenciatura em Filas¢fio ano de 1994),
Matematica (1998), Artes Cénicas (1998), CiénciasoBicas (1998) e Musica (1999)
delineou uma nova realidade socialgampo universitariada UFOP e foi o ponto de
partida para as tensfes que se instaurarasubcampo da formacdo docemessa
Universidade.

O contexto de expansao originou um espaco sociajuens departamentos que
oferecem cursos de Licenciatura, o DEEDU e a PROGR#naram-se 0S grupos
sociais que demarcaram a formagéao docente comtoalgedisputas e de conflitos de
interesse. Tais grupos, a partir da referida eXggnsassaram a conviver com as regras
de um novo jogo no interior desse mesoampo Esse jogo diz respeito as diversas
disputas pelo controle do espaco no interiorcdmpo universitarioe no interior do
subcampo da formacao docemiz UFOP.

O jogo ocorrido nacampoe subcampodeu-se sob a regulacdo exercida pelos
grupos detentores do poder universitario, impacadioletamente csubcampo da
formacdo docentmma UFOP. No periodo em que foi desenvolvido o gssc de
reestruturacdo das Licenciaturas nessa Universidadefuncdo reguladora foi
desempenhada especialmente pelo CEPE e pela Subadasd.icenciaturas.

Esses oOrgaos institucionais sdo agéncias regukadmnaespondentes ao que
Bourdieu (1984) denomina como instancias legitinnaslexistentes na universidade,

como comités consultivos e deliberativos. Tais éinsias delegam fungbes que
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demandam o exercicio do poder universitario, pengx®o, ao julgarem e classificarem
0s produtos d@ampoe subcampossubmetendo-os a aprovagao ou reprovagéo, Como
ocorre com 0s projetos de cursos e suas respentaazes curriculares na UFOP.

As relacbes de forca presentes nessas instanciagitgem-se como uma
expressdo do exercicio de poderaampo,embora sejam reguladas por critérios pre-
definidos e reconhecidos como legitimos pelos @&gerg grupos de agentes.
Representam certo esforgco para “aparentar” a isemigh interesses corporativos,
pessoais ou de qualquer outra natureza.

Entretanto, as instancias legitimadoras sao vendedespacos de exercicio de
poder e de correlagdo de forgcasaaapo universitarice, por isso, tornaram-se alvos
dos questionamentos de grupos que consideravaatiggio arbitraria, embora fossem
sempre colegiadas. Essa situacéo se explica gelaléaocorrer frequentemente nessas
instancias a defesa de interesses dos grupos, giorda seus representantes. E, como
se sabe, tem mais podercampoaquele que tem maior éxito em representar e defend
seus interesses.

Um exemplo de questionamento das decisbes tomadssas instancias
legitimadoras pode ser encontrado em uma afirmdeddunes e Carvalho (2005) sobre
as Licenciaturas da UFOP, durante o processo dene#p dos cursos de formacéo de
professores. Essas autoras, quando disseram guitads ndo estavam de acordo com
0S parametros necessarios para a formacédo do gwgfegiestionaram nao somente a
atuacdo de alguns grupos sociais ligados as Latemas, mas também a propria
atuacdo das instancias reguladoras que aprovarajetqs considerados, por elas,
“inadequados”.

Dessa maneira, as autoras confrontaracampo universitarioda UFOP e o
proprio subcampona medida em que a expansdo dos cursos de Liteacidessa
Universidade dependeu da aprovacdo das respedtistsicias legitimadoras. Essa
constatacéo revela duas faces do processo de é@gpdas cursos de Licenciatura na
UFOP: uma que se referiu ao exercicio do podereusitario e, por isso, dependeu do
reconhecimento e da aprovacao das instanciasnhegitiras e outra relacionada ao fato
do DEEDU, por ser um grupo que nao concordava conareira pela qual os cursos
estavam sendo implantados e, consequentementeydiéisaas instancias superiores

gue os aprovaram, desvelou uma relagéo conflitensacampoe subcampo
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A entrevista concedida pela representante do DEIpBtéce corroborar essa
andlise que revela uma relacdo de natureza cadétentre a expansédo dos cursos de
Licenciatura na UFOP e esse Departamento. Em ssoindento, a representante do
DEEDU afirma que a expansao dos cursos de Licemaiata UFOP nao seguiu a
orientacdo das politicas de formacéo docente. élaraada curso foi criado a maneira

gue os interessados bem entendiam.

Na verdade,existiam cursos isolados de Licenciatufddo existia a
Licenciatura.Cada curso teria sido criado dentro de um contekistorico,
dentro de uma proposta de um grupo de pessoas gelmente ndo tinha
um intercAmbio entre os diferentes cursdsntdo era, por exemplo, no caso
de Mdsica e Artes Cénicas, propostas construidagppiessores dentro da
propria UFOP. Acabou que 0s outros cursos, eu rgicexatamente como
era o contexto histérico dos outros cursos, masgjgeindo tinham um corpo.
Inicialmente, existiam Letras e Historia que origlimente eram os cursos de
Licenciatura da UFOP. Depois, foram surgindo esseais recentes
(Entrevista realizada com uma professora do DEE&YW,23 de maio de
2008).

Percebe-se, claramente, que a professora entevidizfendeu uma interacéo
maior entre 0os cursos de Licenciatura. I1sso evideqge nosubcampo da formacgao
docente na UFOP conviviam diferentes concepgcdes a respgdtoformacédo de
professores. Porém, tais divergéncias de concepxsessonaram a polarizacado desse
subcampgpsituando em lados opostos o DEEDU, a PROGRAD departamentos que
oferecem cursos de Licenciatura. Essa polarizep&wdceu, por sua vez, a instauracao
de um processo bastante conflituoso de reestrédti@dgs Licenciaturas com as marcas
das lutas preexistentes siwbcampo

Outro exemplo de insatisfacdo do DEEDU com a palitie expansao de cursos
de Licenciatura adotada pela Universidade e endagselos seus comités consultivos e
deliberativos revelou-se a partir do depoiment@uteo professor do DEEDU que, por
algumas vezes, também representou esse grupo narSafa das Licenciaturds Esse
entrevistado defendeu a competéncia técnica do MERAa a orientacdo dos projetos
de cursos de Licenciatura e criticou as matrizesotlares desses cursos bem como a
demanda de encargos docentes gerados para o DEEBDUasconsulta a esse

Departamento.

195 £ importante ressaltar que os dois entrevistadd3EEDU n&o se contradisseram, embora um tivesse
sido mais enfatico em seu depoimento do que o outro
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De acordo com o mesmo entrevistado, as discipknas respectivas cargas
horéarias destinadas ao DEEDU, nas matrizes cuariesildas Licenciaturas, no periodo
apos a expansdo desses cursos, pareceu uma inopasiCepartamento em virtude da
auséncia de um acordo prévio e da compensacatetdesises em jogo. Parece claro que
ao DEEDU interessava a obtencdo de novas vagastddf® tendo em vista a
necessidade de atendimento a essa nova demandaeBs&o pode ser observada no
depoimento a seguir:

Tem um aspecto histérico que possibilitou ao Depaento de Educacéo
tomar uma posicdo uni¢¥ frente a todos os cursos de Licenciatura na
UFOP. Entdo, de inicio, considerou-se como um pzejuremendo ao
Departamento. Tremendo porqas Licenciaturas foram constituidas sem
sequer consultarem o Departamento de EducacBomos apanhados por
vitimas no process® todos os pro-reitores de graduacdo que existiram
nesse periodo nao ficaram atentos a ig&mtrevista realizada com o
representante do DEEDhA Subcémara das Licenciaturas, em 15 de abril de
2008).

Esse entrevistado alegou, entdo, que “as Licemamtioram constituidas sem
sequer consultarem o DEEDU” e isso reflete a fdétaeconhecimento, por parte das
instancias superiores da Universidade, da compatéunica desse Departamento. De
acordo com Bourdieu (1983), os agentes ou grupagdates lutam pelo monopdlio da
competéncia cientifica em umampo Sendo assim, pode-se dizer que o DEEDU
reivindicava para si o reconhecimento dessa compiet&écnica, na medida em que
advogava o direito de falar e agir com legitimidadbre a formac&o docente ceampo
universitarioda UFOP.

As pesquisas coordenadas por Nunes e Carvalh®)(28Mbém revelaram a
falta de consenso em relacdo a politica de expadsfiocursos de Licenciatura na
UFOP. Essas autoras afirmaram que tal politicdtoesde um processo anarquico que
gerou cursos de formacédo de professores muitontlistientre si. Ao fazerem tal
afirmacao, as autoras posicionaram-se de acordaamapital cientifico que adquiriram
a partir da propria formacéao e thabitusque incorporaram durante essa formacao e
durante sua vivéncia profissional, refletindo també aquisicdo do capital

universitario, uma importante variacao do capitaia que se refere especialmente ao

196 A questdo das vagas sera discutida mais adiamedquforem abordados os principais objetos de
disputa presentes no processo de reestruturacduos de Licencitura.
97 Essa posicdo Unica, citada pelo entrevistadoespande & recusa na oferta de disciplinas em outras
unidades académicas.
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tempo dedicado a fazer uma carreira em uma ingibuiiniversitaria e ao potencial de
aquisicdo do poder universitério.

Pode-se afirmar novamente que os resultados dgeipas de Nunes e Carvalho
(2005) procuraram se impor como concepcoes eduwasioreconhecidas como
“verdades legitimas” n@ampo da formacdo docentea UFOP.Sobre a “verdade
legitima” reconhecida nosamposcientifico e universitarip Bourdieu (1989, p. 145)
afirma que “na luta pela imposicdo da visdo legditido mundo social — em que a
propria ciéncia estd inevitavelmente envolvida — amentes detém um poder a
proporcéao do seu capital, quer dizer, em propoagieconhecimento que recebem de
um grupo.”

Os argumentos de Nunes e Carvalho (2005) sobre ateaddimento, durante o
processo de expansdo das Licenciaturas da UFORyriéstacdes das diretrizes
institucionais e politico-pedagodgicas para a fodwago professor, revelam que
estavam em jogo as “verdades legitimas” reconhgcjEo campo da formacgéo
docente e norteadoras de uma luta que envolvia as divel@Enconceituais e
institucionais sobre a formacao de professores t@mo aquelas que desnudaram o
confronto entre interesses académicos e inter@sst@scionais implicados no processo
de expanséo dos cursos de Licenciatura na Uniaelsid

Tal conflito entre interesses institucionais e nesses académicos pode ser
também evidenciado quando Nunes e Carvalho (20p&htaram “a ampliacdo da
matriz orcamentaria ddnstituicdo” como a principal motivacdo da UFOP goar
aceitacéo da referida expanséo. Ao fazerem tahafiio, as autoras denunciaram que a
ampliacdo dos cursos de formacdo docente da UFQ@R faarte dos interesses
institucionais e ocorreu a revelia dos interessemd@micos sobre a formacao de
professores.

A falta de estrutura fisica adequada para se abrig@s recém-criados cursos
de Licenciatura se revelou como uma fonte de nos@sflitos entre interesses

institucionais e académicos, conforme citado pgurad entrevistados desta pesquisa:

...porque nos somos professores-objetos dos ouwdepmrtamentos. Eles
dizem |4, vocé tem que dar aulas 62 feira, 7 hdasoite, | no IFAC que
ndo tem salas, que ndo tem cadeira e é na salauded® MuUsica. Entéo, a
gente tem que esperar acabar a MUsica para podeadk para 0s meninos
sentados. Entdo, em termos concretos ndo ha uma queé foi feita para
melhorar a LicenciaturgEntrevista realizada com o professor do DEEDU,
em 15 de abril de 2008).
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Precisa-se de mais professores efetivos e sulostierh nosso curso. (...) Em
termos de quantidade de professores que estéo clwaBalado e aqueles que
estdo na Licenciatura, a gente vé uma diferencandgaporque a gente tem
somente uma professora efetiva na area de Licameiak mais um
substituto. (...)A gente sofreu muito com a falta de estrutura b&si©
curso de Artes Cénicas funcionou a vida inteirankh Escola de Minas.
Agora temos mais esses espacos para as atividaglesstdgio, ensino e
extensdqEntrevista realizada com a professora do curs@rtkes Cénicas,
em 09 de abril de 2008).

A gquestédo da estrutura fisica afetou os Departaoaequie oferecem cursos de
Licenciatura na UFOP apds o processo de expansdegleursos, pois, tornou-se uma
evidente relacdo de segregacao espacial entre ®DHfe oferece as “disciplinas
pedagogicas” e as novas Licenciaturas. Essas 8ltioram alocados noampusde
Ouro Preto, enquanto o DEEDU localiza-secampusde Mariana. A fim de atender a
demanda pelas referidas disciplinas, o DEEDU desloseus professores para o
campugde Ouro Preto.

No entanto, ha também a questdo da falta de estroéisica para alguns cursos
de Licenciatura, conforme argumenta a entrevistag@acitada, pois, a Artes Cénicas,
a Filosofia e a Mdusica foram criados sem que haesesndi¢cdes estruturais miinimas
que garantissem seu bom funcionamento. Tal situag#@ta persiste para o curso de
Artes Cénicas que funciona em prédio provis8ficA Misica recebeu, recentemente,
uma nova e adequada alocacaacampusde Ouro Preto e a Filosofia, por interesse de
seus professores, continuou no mesmo prédio qupésias reformado.

Além dessas condi¢cdes inadequadas de insercdogdesahovos cursos de
Licenciatura, a questdo das divergéncias presemtesnatrizes curriculares quanto a
formacdo pedagodgica era um evidente problema pdoansacdo docente. Por isso,
Nunes e Carvalho (2005) defenderam a padronizagddcdar dos cursos de
Licenciatura e argumentaram a favor da revisdocdasculos desses cursos, fato que,

mais tarde, realmente aconteceu durante o prodess®estruturacao.

...uma andlise curricular fez-se necessaria a raegli@ as dicotomias entre
0s cursos apareceram. Percebemos que a estrutdi@g&orriculos de cada
curso se apresenta de forma diferente. Em algursesufaltam disciplinas
pedagégicas que situem o licenciando na realidaiBo-bistérica da

198 Esse curso funciona em prédio da Escola de Mioantro de Ouro Preto.
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educacéo brasileira e que fagcam uma articulac@e ermtontetido pedagdgico
e especifico (NUNES e CARVALHO, 2005, p. 36).

As autoras afirmaram ainda que as matrizes cuarnesl dos cursos de
Licenciatura continham discrepancias claras naaftas disciplinas pedagoégicas. Essa
disparidade, segundo elas, se repetiu nas cargasidso dessas disciplinas que

variavam bastante entre si.

Atualmente, os cursos apresentam muitas difereagtis eles, como visto

em seus projetos politico-pedagdgicos na faseainida pesquisa. Essa
primeira andlise foi confirmada pelos questionagos nos mostraram que as
dicotomias séo referentes a estruturacao dos closie a carga horaria das
disciplinas pedagdgicas, incluindo as diferencasanga horaria dos estagios
supervisionados, pois todos deveriam possuir 308shde pratica de ensino
(NUNES e CARVALHO, 2005, p. 35).

Ou como disse o entrevistado do DEEDU, ao se referipostura dos
departamentos que oferecem cursos de LicenciatutdFOP a respeito das disciplinas
pedagogicas e as respectivas cargas horasasids nao fizéssemos nada, eles tirariam
o Departamento de Educac¢ao

Nota-se, entdo, que as argumentacbes do DEEDUWiindo as de Nunes e
Carvalho (2005), foram compreendidas aqui como w&s rgpresentaram o interesse
académico pela formacgéo docente na UFOP e queefariamento, por meio de uma
luta concorrencial, disputou espacos nas matrizegicalares dos cursos de
Licenciatura nessa Universidade.

Porém, a realizacdo de dois “féruns das Licen@aty nos anos de 1998 e
1999, por iniciativa da PROGRAD e do DEEDU, pode\ssta como uma forma de
mitigar o conflito entre os interesses instituciena os interesses académicos na
Universidade. Esses foruns visavam atenuar adaltama diretriz para as Licenciaturas
e foram citados, nos estudos de Nunes e Carval@@5)2 como eventos que se
constituiram como uma importante estratégia pasecar a desenhar uma proposta
mais organica dos curriculos para a formacédo decémspirados por movimentos da
mesma natureza ocorridos em outras universidadepad®’® os organizadores
pretendiam promover o questionamento dos paradiga&srmacao de professores até

entdo adotados pela Universidade. As discussbesetmaram-se principalmente na

199 Conforme explicitado no primeiro capitulo destsditacao.
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necessidade de superacdo da férmula “3 #°1Esperava-se que, motivados pelos
debates, alunos e professores da Instituicdo leraasUniversidade a buscar mudancas

estruturais na formacdo de professores. No entaegdses foruns ndo tiveram

continuidade.

Em 1998, a Universidade realizou o féorum das Licanecas. Foi um
momento em que todo o Brasil discutia, tdo logaarforaprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais, as orientacdeshie as DCNs para os
cursos de graduacéo e que iniciou a discussao salyeestdo da formacéo
de professores aqui na UFOP. Foi realizado o 1°Uadrdas Licenciaturas,
em 1998, e nesse férum ja havia algumas indicagdbe a necessidade de
se romper com o modelo “3 + 1" e incorporar outraetndologia de
formacdo de professores nos cursos de Licenciafbrdrevista realizada
com o Pro-Reitor adjunto de Graduagéo, em 08 dedeb2008).

De acordo com o entrevistado do DEEDU, os férumanfiofundamentais para
que o Departamento pudesse resolver um probleneiéisp: alocar as praticas e os
estagios supervisionados nos respectivos departamaque oferecem cursos de

Licenciatura na UFOP. Nas palavras desse professor,

Ai, implantaram o férum das Licenciaturas. Teve rompiro féorum e o
segundo férum (...) depois a cAmara das licencau¢...) Nesses féruns das
Licenciaturas, ficou decidido (ndo sei se foi vataml decidido — eu ndo me
lembro) que as praticas ficariam nas areas espmadfide conhecimento
porque ndo tinha uma justificativa plausivel em aamacordo na UFOP em
relacdo a isso, pois, a meu ver, por uma questaovid® operacional,
somente Letras e Historia tinham as praticas lotad® Departamento de
Educacdo e essa situagdo estd se tornando insastinpara o DEEDU
(Entrevista realizada com o professor do DEEDU 1&nde abril de 2008).

A partir da realizagdo dos foruns das Licenciatuganhou for¢a, de modo mais
explicito nosubcampo da formacéao docema UFOP, a disputa pelo capital especifico
entre 0os agentes e grupos de agentes da#seampo Essa disputa pelo capital
especifico, de acordo com Bourdieu (1983), é unsapdiacipais caracteristicas de um
campo Os embates que ocorreram msobcampo da formacdo docentessa
Universidade fundaram-se no interesse pela obtetess®e capital especifico.

Neste estudo, o capital especifico disputado &priarformacédo de professores,
isto é, sabendo-se que ha concepcdes divergenies asngrupos sociais ligados ao
subcampo da formacdo docenmta UFOP, h4 uma luta que consiste em legitimar as

7

verdades sobre essa formacdo, sendo que aquelprensece é certamente a que

110 Também ja explicado no primeiro capitulo destaettscao.
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corresponde ao capital especifico sldocampo Pode-se afirmar, nesse caso, que o
capital especifico pode ndo coincidir com as cop@ep mais defendidas,
nacionalmente, na area da formacdo docente, podose resultado de uma luta é
também a expressdo de um grupo dominante naqueecesNesse sentido, tanto os
departamentos que oferecem cursos de Licenciatimat@ o DEEDU e a PROGRAD
lutaram para legitimar uma verdade sobre a formdedprofessores, uma verdade que
fosse mais conveniente com 0s interesses que epsE®S mantinham para

continuarem dominando.

4.5 O reconhecimento da competéncia técnica e aculmuwle capital social pelo
DEEDU apo6s a expansao dos cursos de Licenciatura d&OP

As tensOes preexistentes ao processo de reestdmudas Licenciaturas na
UFOP e melhor evidenciadas a partir da expans&eslesirsos revelaram a existéncia
de muitas criticas do DEEDU sobrsubcampo da formacaocentena Universidade.
Entretanto, h4 uma caracteristica ambivalente faida expansao que, ao ser mais
cuidadosamente analisada, mostra que esse Depattameabou fortalecendo sua
posicado nesseubcampo

Esse fortalecimento se pautou pela adocéo de ustarpale enfrentamento das
dificuldades geradas pelo préprio processo de esguadas Licenciaturas, forjando com
isso a luta pela ampliacdo do quadro docente, stéasia em ofertar algumas
disciplinas e o aumento das representacbes do DERd3\Lolegiados dos cursos de
Licenciaturd™, confirmando uma caracteristica @ampo em que é essencial a
disposicéo para a luta ou para o jogo. A existédeatal enfrentamento pode ser
observada no trecho da entrevista a seguir:

Entdo, somente em 2003/2004, com a nossa posi¢tégdtea em recusar a
ministrar disciplinas nas outras unidades, € quPréa-Reitoria comegou a
perceber que eles estavam criando encargos par@ssa Departamento,
mas nado estavam disponibilizando os profissionaisa pministrarem|[as
disciplinas] Entdo, a postura de recusa do que estava senticitado,
forcou a PROGRAD a ver o DEEDU. Nesse contexto, gému o

11 Ap6s a expansdo dos cursos de Licenciatura, reddéte 1990, foram instaurados novos colegiados
por meio dos quais os departamentos que oferecesoscudle Licenciatura e o DEEDU passaram a
conviver e a discutir as demandas e os interegseadh grupo. O DEEDU, antes da expansdo dos novos
cursos de Licenciatura, restringia-se a atendedemsandas de apenas duas Licenciaturas: Historia e
Letras. A partir de entéo, passou a ter assenteolegiados dos novos cursos de Licenciatura: @Giénc
Biolégicas, Educacdo Matematica, Filosofia, ArténiCas e MUsica.
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crescimento de nimero de professores, mas gerouamsao com os demais
departamentos e esta tensdo ainda esta presenteuniatensdo a cada
inicio de semestre em relacdo as disciplinas quesmleser oferecidas e a
guem no DEEDU ir4 ministrar essas disciplinas deade Educacéo. (...
Entdo, veja sO, o impasse do Departamento com ap&da professores
efetivos. Entdo, nés éramos poucos efetivos easungito trabalho volatil,

de professores substitutq&ntrevista realizada com o representante do
DEEDU na Subcamara das Licenciaturas, em 15 de abriD0@)2

Contraditoriamente, a expansao das Licenciatum@syeio da criacdo de novos
cursos e, por via de consequéncia, de novos cdegidavoreceu a ampliacdo de uma
rede de relacdes, aproximando o DEEDU dos depantasigue oferecem cursos de
Licenciatura. Todavia, essa aproximacdo pode wvikmo “reciproca” ou “néo
reciproca”. E reciproca quando, por um lado, ha tetagdo amigavel entre os grupos
envolvidos em um colegiado e os interesses que egtgogo sdo compartilhados por
ambos os grupos e, por outro lado, ndo é recigoaado os interesses de cada grupo
tornam-se um ponto de conflito e colocam em riseamgajamento entre os grupos do
subcampo

Os entrevistados do DEEDU enfatizaram as dificiddagie comunicacéo entre
esse Departamento e os colegiados das Licenciaaina® no periodo preexistente ao

processo de reestruturacéo desses cursos.

Olha, o problema s6 é problema quando ele aparecendergente, no N0sso
caso, ja ndo é mais problema porque ja faz parteadissa rotina a relacao

com as Licenciaturas, ela tem sido natural, ou seja é controversa. (...)

No meu entendimento, o conflito e a tenséo instalads Licenciaturas

geram mais distanciamento do que aproxima(&arevista realizada com o
professor do DEEDU, em 15 de abril de 2008).

Eu acho que a responsabilidade maior para o DEEDt&réum corpo de
professores que possa atender a demanda propossa Eempre foi a
dificuldade do Departamento. A gente sempre traialbom um ndmero
elevado de professores substitutos, que tém umratonprecario de
trabalho, ai quando a pessoa esta comecando atsgando trabalho que
ela est4d fazendo numa area ela tem que sair. Entfio, o pessoal esta
sempre com outras perspectivas fora da Universidadeso atrapalha um
pouco... e ainda a questdo dos horarios que sasa&ume impostos pelos
outros departamentos das Licenciaturas porque elsolhem sempre os
melhores horarios de cada Departamento e acabacutiindo uma
organizacéo por parte do DEEDU, de forma a atendeilicenciaturas. As
vezes, era muito grande o nimero de aulas que ntnage@-se na sexta-feira
a noite, nos ultimos horario¢Entrevista realizada com a professora do
DEEDU, em 23 de maio de 2008).
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Mesmo assim, pode-se afirmar que a ampliacdo da ded relacdes, em
consequéncia das novas representacdes nos colegiedeursos de Licenciatura,
possibilitou ao DEEDU um engajamento ainda maiojogo que colocou a formagao
docente em disputa no referidmbcampoda UFOP. Do ponto de vista das lutas
concorrenciais, essa € uma condi¢cdo necessaria gardinuidade do jogo.

Com base no postulado de Bourdieu (1983b, p. 9uaeos participantes da
luta contribuem para a reproducdo do jogo e, maisnenos dependendo dampq
para produzir a crenca no valor do que esta seispmutddo, pode-se afirmar que a
participacdo do DEEDU nos colegiados de cursosidentiatura teve um importante
papel na definicdo de sua posicdosabcampae também no alcance de mais capital
social'? nocampo universitariala UFOP.

Entre os principais capitais definidos por Bourdieucapital social € um dos
mais importantes para a distincdo entre os agentssgrupos de agentes. No caso do
subcampo da formagcdo docentea UFOP, as reunides dos colegiados de curso
apresentaram excelentes possibilidades para o ebtstabento de relagbes
interdepartamentais e puderam, por via de conse@yéoonfigurar um meio para
aquisicao desse capital que esta embasado, sahreatad relacdes pessoais e nas
interrelagbes entre os grupos de agentes. Consdtese a participacdo do DEEDU
nos colegiados de cursos de Licenciatura, esse raepanto pdde ampliar sua
comunicacdo com o0s demais cursos, isto €, apresgudss eram 0S Seus interesses
dentro do prépricubcampo

Para Bourdieu (1984, p. 78), esse capital € assgguambém pelos proveitos
sociais alcancados por meio da participacdo emtéspem comissdes, em bart¢as
esta, por sua vez, associado ao reconhecimentondeténcia técnica a qual depende
da rede de relacbes estabelecidaammpo Nessa perspectiva, para que o DEEDU
pudesse alcancar o que se denomina como competécmiea, seria preciso considerar
0 alcance desse capital social que associa-se @ $sEao n@ampo universitarie no

subcampo da formacao docemiz UFOP.

112 0 capital social diz respeito ao que Bourdieu ()9®nsidera como sendo o “conjunto de recursos
atuais ou potenciais que estdo ligados a possenderede duravel de relagBemais ou menos
institucionalizadas de inter-reconhecimento ou, @uiros termosa vinculagdo a um grupocomo
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotagwemleedades comuns (passiveis de serem percebidas
pelo observador, pelos outros ou por eles mesmu),também séo unidos gyacdespermanentes e
Uteis” (p. 67).
113 Traducéo da autora.
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Ao serem motivados a responder sobre quem ou qumo deria competéncia
técnica ou seria uma autoridade cientifica, dedora@wampo universitarioda UFOP,
para falar e agir sobre educacgao e, mais espeudiate, formacao de professores, todos
0s entrevistados desta pesquisa associaram taketéncg a PROGRAD e ao DEEDU.
Conforme pode ser verificado nos excertos a segamto a PROGRAD quanto o
DEEDU foram citados varias vezes pelos professdossdepartamentos que oferecem

cursos de Licenciatura:

Em termos de autoridade, seria a PROGRAD, que aé&®m questdes
burocraticas, tem professores que estariam apttdas com essas questdes
mais filoséficas da educacdo e o DEED@Entrevista realizada com
presidente de colegiado do curso de Ciéncias BaAégem 07 de abril de
2008).

PROGRAD, professores do DEEDU e os demais respeissgwelas
Licenciaturas. Todos eles! E também acho que ewistetras pessoas,
alguns funcionarios da UFOP, os técnico-administtag que conhecem bem
essa dindmicgEntrevista realizada com a professora representimicurso
de Artes Cénicas na Subcamara das Licenciatura89eta abril de 2008).

Eu acho que é o DEEDU mesmo e outros pesquisadgues estao
espalhados pela Universidade nas Licenciaturas, coerteza, e a
PROGRAD também, dentro de suas limitagBes, tambéom@etente para
isso (Entrevista realizada com a professora representdot curso de
Matematica na Subcamara das Licenciaturas, em 2Brilele 2008).

O DEEDU e a PROGRAD tambéffantrevista realizada com presidente de
colegiado de Historia, em 25 de abril de 2008).

Esses depoimentos demonstram o quanto as condigdesés dosubcampo da
formacao docentea UFOP mudaram a partir da expanséao dos cursbEeigciatura.
O DEEDU, apesar de alegar ter sido ignorado durardeacao e implementacdo dos
novos cursos de formacgao de professores, tornosegeindo os entrevistados acima
mencionados, o0 grupo reconhecido como competenteaggr e falar sobre educacao e
formacdo docente. Esse reconhecimento foi muiteitapte, pois revelou aspectos da
disputa entre o DEEDU e a PROGRAD subcampo da formacédo docerta UFOP
uma vez que esta Ultima também foi reconhecidapspekpresentantes dos
departamentos que ofertam cursos de Licenciatarag competente tecnicamente para
atuar na educacao e, mais especificamente, nagaome professores.

Outra observacéo importante, intrinseca ao julgéoneéa competéncia técnica,

diz respeito ao fato de os departamentos que ofect&#rsos de Licenciatura ndo se
126



reconhecerem como capazes tecnicamente para OeSE@rposicao, ja que entre 0s
entrevistados, somente a representante do curAdekCénicas lembrou de mencionar
“0s demaigdepartamentosjesponsaveis pelas Licenciatuta®mo aptos a falar e agir
sobre a educacéo e a formacéo docente.

Por meio dessas consideracfes sobre o reconhegini@mmompeténcia técnica
do Departamento de Educacgdo, pode-se também aseca@mulo de capital social
pelo DEEDU a sua participacdo nos colegiados deoayue favoreceu, por sua vez, sua
atuacdo no jogo desenvolvido a partir do processcedstruturacdo das Licenciaturas
na UFOP.

O representante da PROGRAD cita, em seu depoimguéoo recente processo
de reestruturacdo das Licenciaturas da UFOP caneistuma oportunidade impar para
que o Departamento de Educacao fosse reconheduk gepartamentos que oferecem
cursos de Licenciatura como uma lideranca com hdpyweeriam contar sempre que se
tratasse o tema da formagéo de professores na UES3B.reconhecimento baseia-se,
entdo, no acumulo de capital social conseguido [dEDU em funcdo de sua
competéncia técnica e de sua participacdo ativgrooesso de reestruturacdo das
Licenciaturas.

Pretende-se demonstrar, por meio dessa argumerdaeéma do capital social,
que o DEEDU cresceu no interior dobcampo da formagé&o docente UFOP desde o
movimento de expansdo das Licenciaturas e quegfaigas aos muitos conflitos
originados nesse periodo, que esse Departamentmiass posicao que vai defender no
processo de reestruturacdo das Licenciaturas hbssarsidade. Entretanto, para que
essa posicdo pudesse ser defendida, era necegsériela fosse reconhecida pelos
outros grupos nas reunifes dos 6rgaos colegiados #runs das Licenciaturas.

No entanto, € importante destacar que, apesar utertamte, a representacdo nos
colegiados de curso foi apenas uma das fontevasgatie alcance do capital social que
foi, aos poucos, adquirido pelo DEEDU. Conformeas®ridenciado no préximo item
deste capitulo, existiram outras relacdes, noiortelo subcampo da formacao docente

na UFOP, propiciadas pelo processo de reestrutugagLicenciaturas.
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4.6 O processo de reestruturacéo das Licenciaturas UFOP

Como pode ser visto no quadro que apresenta, eemomtonoldgica, uma
sintese dos momentos mais importantes do processestruturacédo das Licenciaturas
na UFOP (Anexo 01), ha trés momentos distintosenpsscesso de reforma dos cursos
de formacdo de professores nessa Universidadeineipy, que teve como marco a
instauracdo da Subcamara das Licenciaturas e coatowma atuagcao mais efetiva da
PROGRAD e do DEEDU; o segundo, periodo de suspens&o discussdes nha
Subcamara e o terceiro, caracterizado pela retordadaatividades nessa instancia.

Esses trés momentos seréo discutidos, separada@eeguir.

4.6.1 O inicio das discussbes que geraram o proaesde reestruturacdo das
Licenciaturas na UFOP

Os primeiros encontros da Subcamara das Licemagatmarcaram o processo de
reconhecimento e legitimag&o dessa instancia neetddade. A PROGRAD tornou-se
a porta-voz docampo universitarioda UFOP, apresentando aos presidentes de
colegiados de cursos de Licenciatura o panorama pdéiicas anunciadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacad’diessores da Educacdo Basica
(DCNSs). O principal objetivo desses primeiros erigc@ consistiu em nomear 0S
membros da Subcamara das Licenciaturas e dar iasctiscussfes sobre a aplicagédo
das orientacdes das DCNs aos curriculos dos cuisosicenciaturas da UFOP,

conforme |é-se no excerto a seguir:

Venho convoca-lo a participar da 12 reunido/2002 Sibcamara de
Licenciaturas a ser realizada no dia 14 de agas®002, quarta-feira, as 13:
30 horas, na sala de reunides da PROGRAD, parar tiis seguintes
assuntos:

EXPEDIENTE:

Posse dos membros da Subcamara de Licenciaturas

ORDEM DO DIA:

Nova regulamentacéo para a formacao do professor

Em fevereiro p.p. foram aprovadas as novas Diedriurriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores para aagfhu Basica,

materializadas nas Resolugbes N°s 1 e 2, que dentr®s aspectos
estabelecem:

1. Os principios e fundamentos a serem consideradazgamizagdo dos
projetos pedagogicos destes cursos;

2. Os componentes a serem considerados na organizagéular;

3. A definicdo da duracdo (minimo trés anos) e a chogaria (2800 horas),
assim distribuida.
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(Trecho da Ata da primeira reunido da Subcamara.idasciaturas).

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacédo daRIFO

Nesse mesmo documehtt consta um quadro que apresenta os oito cursos de
Licenciatura™ que eram oferecidos pela UFOP, naquela época,scas respectivas
cargas horarias. Havia também a indicagcdo da nawgachoraria de 2.800 horas,
definida pelas DCNs. A presenca dessas informag®esm mesmo documento parece
ter o objetivo de induzir os membros da Subcamaas dicenciaturas ao
reconhecimento dos possiveis impactos da novadegs nos cursos de Licenciatura
da UFOP, permitindo a comparacao entre a cargaiaaégida pelas DCNs e aquela

existente nesses cursos.

400 horas de pratica como componente curriculaendgiadas ao longo do
CUrso;

400 horas de estagio curricular supervisionadortr gh inicio da segunda
metade do curso;

1800 horas de aulas para os conteldos curricutlrasatureza cientifico-
cultural;

200 horas para outras formas de atividades acadé+ientifico-culturais.

Distribuicdo da carga horaria nos cursos de
Licenciatura da UFOP até 2005

Cursos Atividades (em n° de horas)
Pratica | Estagio| Conteludos Outras Total
Historia 360 60 1746 114 2280
Letras 180 75 2091 124 2470
Filosofia 0 75 1992 108 2175
Matematica 150 165 1908 117 2340
Ciéncias Biolégicas 315 360 1848 132 2655
Artes Cénicas 390 210 2108 142 285(
Musica 540 300 1782 138 2760

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacéo daRIFO

Portanto, uma das preocupacdes centrais do repaaterda PROGRAD na
Subcamara das Licenciaturas foi colocar em disouasdmudancas necessarias aos

cursos de formacédo docente da UFOP, tendo como asma&¥CNs. Havia, por parte

114 ver Anexo 03.
15 Nesse quadro, foram descritos 0s oito cursos peise de Licenciatura oferecidos pela UFOP. Nesta
pesquisa, optou-se pela omisséo do curso de Latenaiem Ciéncias da Natureza e Matemaética pelo
fato desse curso ser direcionado a um publico &smeéprofessores de escolas publicas, funciosario
das prefeituras dos municipios de Santa Barbaebeito) e de ndo ter um carater permanente ndrqua
de oferta de cursos de Licenciatura da UFOP.
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dessa Pro-Reitoria, a intencdo de transferir pa2E&DU a responsabilidade pela
construcdo da proposta de reformulagao curriculea psses cursos, conforme reforca o
trecho do documento a seguir:

Considerando o Artigo 15 da Resolucdo N° 01 de€el&dereiro de 2002
gue determina que no prazo de dois anos “os culsoformacédo de
professores para a educacao bdasica que se eneantean funcionamento
deverdo se adaptar...” a referida Lei, colocamoandsposicdo do DEEDU,
para, por meio da Subcamara das Licenciaturasfragngma proposta de
reformulacdo curricular para estes cursos. (Doctonate autoria de
SANTOS, 2004, p. 3).

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacéo daRIFO

O representante do curso de Histéria na Subcamasa Ldcenciaturas
mencionou, por meio de entrevista, o fato da PROBG Rhtar atribuir ao DEEDU uma
centralidade maior no processo em discussdo nadBura. E 0 que se pode notar,
guando ele afirma:€m algum momento, a PROGRAD, no meu ponto de gistaia
atribuir essa funcdo ao DEEDU, mas o DEEDU nuncasuasiu essa funcédo de
mediador™*®

Na verdade, o DEED|jA desempenhava um papel importante nas Licenasatur
pelo fato de oferecer disciplinas pedagogicas a@stods cursos de formacdo de
professores da UFOP. Entretanto, esse Departamsmtaecusou a assumir a
responsabilidade pela reformulacéo de todos esssss; entendendo que os colegiados
deveriam ter mais autonomia para realizarem intgdes sobre as proprias matrizes
curriculares.

O DEEDU assumiu, de fato, a reformulacdo do quadeo disciplinas
pedagogicas, o que interferiu diretamente nasmeflacdes das matrizes curriculares
dos cursos de Licenciaturas sem que houvesse, ponéamacao mais especifica como,
por exemplo, a orientacdo de projetos de estagiggjcas ou aproveitamento de
atividades académico-culturais.

A PROGRAD assumiu o papel de coordenacdo técnicaprdoesso de
reestruturacdo que, de acordo com as palavrasudeepeesentante na Subcamara das

Licenciaturas, visava aplicar a Lei, isto &, organbcampo universitari@ osubcampo

118 Entrevista realizada com o representante do alesdistéria na Subcamara das Licenciaturas, em 25
de abril de 2008.
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da formacdo docentpara que fossem criadas as condicdes necessarasgpe 0

processo de reforma das Licenciaturas se conssides UFOP.

Com respeito a questdo mais formal, acho que a PIRAIG ofereceu a
resposta necessaria naquela conjuntura, ou seja, gaberia a PROGRAD
definir contelddos e projetos pedagdgicos de cadaogumas cuidar dessa
dimensdo mais relacionada a obrigatoriedade leffhtrevista realizada
com o representante da PROGRAD na Subcémara desciaturas, em 08
de abril de 2008).

Esse mesmo entrevistado reforcou que a posicado FlaPUtendia para a
definicdo de uma diretriz padronizada para os suds Licenciatura, visto que, até
aguele momento, ndo havia, nessa Instituicdo, uourdento que apresentasse um
formato uniformizado para os cursos de formacaemtec Tais pontos foram abordados
no segundo encontro da Subcamara das Licenciajueapriorizou 0s seguintes pontos

de pauta:

1. Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’'s) para armkacdo de
Professores da Educacéo Basica;

2. Situacdo dos cursos da UFOP em relacdo as DCNalatordos
presidentes de Colegiados;

3. Proposta de conteludos pedagdgicos a serem intdmduznos
curriculos dos cursos de Licenciaturas apreseng@osDEEDU;

4, Posicdo da UFOP em relacdo aos prazos estabelquittn<CNE e
MEC;

5. Elaboracdo de agenda de trabalho visando a co#strdps
referenciais para a formacéo do professor na UFOP.
Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacéo daRIFO

Apesar da UFOP ter iniciado o processo de reesagdo das Licenciaturas no
ano de 2002, os membros da Subcamara das Licamasiatespaldados pela prépria
legislacdo, decidiram aderir ao novo prazo estaloklepelo CNE, de acordo com a
nova redacao do Artigo 15 da Resolugdo CP 1/20@2dgterminava: “Os cursos de
formacao de professores para a educacdo basicseqreontrarem em funcionamento
deverdo se adaptar a esta Resolucado até a dabade@eolitubro de 2005”.

A partir de entdo, segundo as informacdes contitlasata da reunido da
Subcamara das Licenciaturas da UFOP, no dia 14itdér de 2003, os representantes
dos departamentos que oferecem cursos de Licereialegaram que precisavam
aprofundar melhor o conhecimento sobre as DiretriZarriculares Nacionais para

Formacéo de Professores, conforme subscrito:
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Os presentes decidiram que a UFOP deve considémdicacdo do CNE de
adiamento da exigéncia de cumprimento das DCN'’'s fantdo da

necessidade de maior amadurecimento dos cursosaadessa legislacéo.
Ficou acertado que os novos encontros seriam ae€lakizvisando a definicdo
do Projeto Pedagogico da UFOP para as Licenciat{/kts da Reunido

realizada com a Subcémara das Licenciaturas na deederd-Reitoria de
Graduacédo da UFOP, em 14 de outubro de 2003).

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacédo daRIFO

A suspensao do processo de reestruturacdo dasciatteas, no ambito da
referida Subcamara, favoreceu a intensificacdo diasussdes internas em cada

departamento que oferece cursos de Licenciatutd-P.

4.6.2 O periodo de suspenséao dos trabalhos na Sulmeéia das Licenciaturas

A suspensdo dos trabalhos na Subcdmara das Litemasiafoi um periodo
propicio para assegurar aos grupos de agentesigantes asubcampo da formacgéo
docentena UFOP as condicbes necessarias para a defibahiestratégias de atuacao
no referido processo de reforma. Considerando gdasbde disputa e os investimentos
qgue deveriam ser priorizados, tais grupos buscdeamas de protegerem as proprias
posi¢des no interior deubcampo

Desse modo, é preciso acentuar que, no periodasperssao dos encontros na
Subcamara das Licenciaturas, houve algumas ac@sa principalmente por parte
da PROGRAD, com o0 objetivo de continuar divulganda, UFOP, o conteldo das
DCNs de 2002 e o proprio processo de reestruturalg® Licenciaturas nessa
Universidade. Um exemplo da continuidade desseepsacé o documento redigido
pelo Pré-Reitor adjunto de Graduacéo, intituladeorinacdo de Professores: enfoque
legal,” apresentado na | Semana de Atividades Anad& do Departamento de Letras,
no ano de 2004.

Nesse documento, o autor analisa a Lei 9394/96 Birasrizes Curriculares
Nacionais, apontando os objetivos, os desafios eon8litos inerentes a esse aparato
normativo para a realidade da UFOP. Nesse textaytor apresenta os primeiros
movimentos em relacdo ao processo de reestrutudgsid.icenciaturas da UFOP e
explica que:

Em agosto de 2002 foi criada a Subcamara de Cdlegide Licenciatura,
6rgdo de assessoria da PROGRAD e do CEPE parat@ssefativos a
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formacéo de professores. A partir de reunides de&unara, alguns cursos
dispararam processos de reformulacdo de seus wWosicom base na
legislacdo em vigor. (...) A PROGRAD tem assessnmel colegiados que
desejam adequar seus cursos (SANTOS, 2004, p. 7).

Os demais membros da Subcdmara das Licenciatuoasinwaram se
envolvendo com aspectos internos que implicavaradeguacao da formacéo docente
oferecida pela UFOP a legislagéo vigente. Nessegmeide recesso da Subcamara das
Licenciaturas, o DEEDU reformulou o quadro de gikicas a ser oferecido aos cursos
de formacdo de professores da UFOP. Esse novo ajlexvu em consideracdo a
demanda por carga horaria pedagdégica que as DQalaror para esses cursos. As
pesquisas de Nunes e Carvalho (2005), jA menciemadgrimeira parte deste capitulo,
também foram desenvolvidas nesse periodo.

Quanto aos departamentos que oferecem cursogeleciatura, apurou-se que a
maioria ndo aproveitou esse tempo de recesso daed®aba para aprofundar as
discussbes sobre o processo de reformulagéo. Aci&iedesses departamentos trouxe
consequéncias e desdobramentos que serdo discetidasitra parte deste capitulo,
quando sera elucidado o modo como cada grupo deesgda Licenciatura participou

desse processo de reforma dos cursos de formagéofdesores na UFOP.

4.6.3 O recomeco das atividades na Subcamara dasémciaturas e a finalizacao
das discussodes

Os trabalhos na Subcamara das Licenciaturas foetomados no final do ano
de 2004, embora tenham sido intensificados ao ldiagano posterior. Decorre dai que
as principais decisfes do processo de reestrutudsgLicenciaturas na UFOP foram
tomadas em 2005 e 2006. A partir da sintese de nemaido da Subcémara das
Licenciaturas, realizada na PROGRAD, no dia 14 eleeohbro de 2005, € possivel ter

uma idéia da natureza das discussées promovidasade 2005,

Pauta:

1. | Encontro Nacional de Estagios na Formacgao desBsofes
2. Disciplinas comuns aos cursos a serem oferecidad)i=EDU.
3. Propostas de praticas e estagios para 0s cursos.

4. Diretrizes para a formacéo de professores da UFOP.

Discussodes:

117 Neste ano, foram registradas duas reuniées daBtra das Licenciaturas.
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1. Sobre o | Encontro Nacional de Estagios na Fo@imale Professores o
presidente da Subcamd&fa informou que a PROGRAD indicou o
representanté’ do COHIS? para representar a UFOP no evento que teve
lugar na Pontificia Universidade Catélica de Saoldano dia 12/12/2005.
Em seguida o professor representante do COHISotekh linhas gerais o
gue foi debatido no Encontro e se comprometeu emsaptar um relatério
por escrito 0 mais breve possivel.

2. Acerca das disciplinas comuns aos cursos a sefenecidas pelo
DEEDU, o presidente da Subcantatanformou que o DEEDU n&o recebeu
0 convite para a reunido e que ira discutir naasteita (15) o assunto e
apresentard nova proposta a Subcémara. Foi infornsdda que na
conversa mantida com a Chefe do DEEDU, professaldada Maria
Figueiredo, a PROGRAD informou a esse Departamente,a data limite
para conclusdo das adequacdes nos curriculos dassaonforme as novas
diretrizes é 31 de marco de 2006 (Sintese da rewld&l4 de dezembro de
2005).

Uma das a¢des que marcou esta etapa do processiomiea das Licenciaturas
foi a definicdo da “Diretriz Curricular Instituciahpara a Formagéo de Professores”,
principal foco de interesse da PROGRAD. De acomn o Pré-Reitor adjunto, essa
Diretriz representou um avanco para a Universidadeterminou a criacdo de novos
cursos de Licenciaturas.

Além disso, uma das questdes mais efervescentesiande 2005, foi a proposta
de um novo quadro de disciplinas do DEEDU. Pareosepreender esse novo quadro
de disciplinas do DEEDU, tornou-se necessario fapea analise comparativa, ou seja,
conhecer sua configuracdo antes e depois da reftamhbicenciaturas na Universidade.
A comparacao entre os quadros de disciplinas doEavorece o reconhecimento
de alguns objetos de disputa em jogo durante oepsoc de reestruturacdo das
Licenciaturas na UFOP e que serao explorados @o ldeste capitulo.

No quadro de oferta de disciplinas do DEEBRktes da reforma constante no
(Anexo 02), nota-se a concentracdo das disciplpetagogicas a partir do quinto
periodo dos cursos de Licenciatura, com nitida@radancia para o sétimo e oitavo
periodos. Essa constatacao pode revelar certaigewsa da tradicional formula “3 + 1”
em que, nos cursos de formacdo docente, as dmsplpedagdgicas aparecem
concentradas nos ultimos anos. Mesmo nos casosuenmd) disciplinas pedagogicas

nos primeiros periodos, estas aparecem desartasuties demais.

18 O nome citado no documento foi substituido petaesentacdo do agente da Subcamara.
191dem.
120 Colegiado de Histdria.
1210 nome citado no documento foi substituido pgtaesentacdo do agente da Subcamara.
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Fica também evidente que a oferta das disciplieggrética de ensino e estagio
supervisionado, além da Didatica da Histéria, Didaide Licenciatura em Lingua
Estrangeira, e Métodos e Técnicas de Ensino déritisios cursos de Licenciatura em
Historia e Letras representam uma distorcdo entdela linha de atuacdo que o
DEEDU adotou posteriormente em que estabeleceu equel de disciplinas
pedagogicas padronizadas para todos 0s cursogeleciatura.

Essa posicdo acabou levantando questbes que fanfentadas durante o
processo de reestruturacdo das Licenciaturas erepudtaram na transferéncia das
disciplinas de pratica de ensino e estagio supenddo para seus respectivos cursos,
pelo fato de o DEEDU recusar a atender tais densandansideradas por esse
Departamento como “vicio operacional do sistemarg#gno da UFOP”.

Outra distorcéo refere-se as disciplinas de Ingadua Metodologia Cientifica
A e B, especificamente ofertadas para o curso dsiddiie a disciplina Métodos e
Técnicas de Pesquisa oferecida para os demaisalgddcenciatura.

Quanto as disciplinas de Didéatica da Licenciat@Begiologia da Educacéo,
Filosofia da Educacdo e Fundamentos da Educac@&os@m essencialmente voltadas
para a formacéo pedagogica do professor, notowsestas foram menos privilegiadas
nos cursos de Licenciatura, com excecdo do curdeddeacdo Matematica. Por outro
lado, notou-se que as disciplinas Psicologia dac&gho |, Psicologia da Educacéo Il e
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamentaididstiveram presentes em
todos os cursos de formacédo de professores na UFOP.

A principal luta do DEEDU, durante o processo desteituracdo das
Licenciaturas, assentou-se na reformulacdo do ntmple disciplinas pedagdgicas que
eram oferecidas aos cursos de formacdo docente H®PU Essa reforma
corresponderia, a0 mesmo tempo, as exigéncias iesii®s Curriculares Nacionais
de 2002 e a superacao das dificuldades que se Ezamuapds o processo de expansao
das Licenciaturas na UFOP, configurando uma histda desencontros entre esse
grupo e o grupo dos departamentos que oferecenbscuds Licenciatura nessa
Universidade.

Sendo assim, o0 novo quadro de disciplinas pedag®gic DEEDU (Anexo 03),
tal como descrito no oficio DEEDU N° 147/2005, datae 19 de dezembro de 2005,
além de ter sintonizado o DEEDU com as referidastbzes, representou também uma
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oportunidade para que esse Departamento se ergagdsta pelo reconhecimento do
seu papel ngubcampo da formacéo docemiz UFOP.

De acordo com a representante do DEEDU na Subcéasasraicenciaturas, o
novo quadro de oferta de disciplinas pedagoégicssitoal de muitas discussdes tanto
nas assembleias do Departamento quanto na Subcéameata Ultima juntamente com

0s representantes dos cursos de Licenciatura B@&RAD.

Essas discussdes voltavam para a assembleia e spessardava-se sobre
como ficaria a carga horaria proposta. Havia o dfije de se atender
também a formacédo de cada professor do DEEDU nago@mento. Por
exemplo, uma demanda que sempre foi posta pelandiaturas para o

Departamento e que o Departamento ndo conseguindatefoi a de

Filosofia da Educacéo, por ndo ter um professornfado nessa éarea
(Entrevista realizada com a representante do DEERUSubcamara das
Licenciaturas, em 23 de abril de 2008).

O novo quadro de disciplinas pedagoégicas do DEEEM comparacdo com o
quadro anterior, apresenta, além de novas disapl@ novas cargas horarias, a
redistribuicdo dessas disciplinas ao longo do®@des dos cursos de Licenciatura.

Observa-se que a disciplina Fundamentos da Educagpd® tinha uma
configuracdo mais genérica, desdobrou-se em qunatras disciplinas de configuracao
mais especifica, abrangendo Histéria da Educac@imopologia, Filosofia da Educacao
e Sociologia da Educacado. A disciplina de Métodogenicas da Pesquisa também
sofreu alteracbes, recebendo uma denominacdo repésica para a Educacdo. A
disciplina Introducdo a Metodologia Cientifica Bejue era oferecida para o curso de
Licenciatura em Mdusica foi eliminada.

A disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensinadamental e Médio, que
era oferecida com a carga horaria de 60 horas-detlobrou-se em Organizacéo do
Trabalho Escolar e Politica e Gestao Educaciogakaaofertadas em periodos iniciais,
com carga horaria de 30 horas-aula cada. No quadiierior, observa-se que essa
disciplina era oferecida pelos cursos de Licenciaéuntre o sexto e o oitavo periodo, o
que foi considerado tardio, pelo DEEDU, para a #géo do professor, pois, 0s
contetdos dessas disciplinas estdo voltados p&radamentacédo legal e politica da
atuacéao do futuro professor.

Nota-se também que a disciplina de Didatica dandegura foi eliminada.

Criou-se, em substituicdo, a disciplina de TopiEgpeciais em Educacdo com uma
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carga horaria de 30 horas-aula, sendo oferecidad@stos cursos de Licenciatura,
exceto o curso de Educacdo Matematica.

Todas as disciplinas oferecidas pelo DEEDU foradrgaizadas quanto a carga
horaria, excetuando-se as disciplinas Psicologi@sicologia Il que foram aumentadas
em 15 horas/aula cada uma. Uma alusdo a extenséargiahoraria das disciplinas de
Psicologia aparece no relato da reunido do diaeldavembro de 2005, do seguinte
modo: “Manter o quadro de oferta de disciplinagpsto pelo DEEDU com 120 horas
de Psicologia”.

Cabe ressaltar que a disciplina de Psicologia dacd&mio envolveu uma
situagcao que gerou conflitos abertos entre o psofedessa disciplina e o representante
da PROGRAD, levando o primeiro a Subcamara dasntiaturas para defender a
importancia dessa disciplina na formacéo do professobre essa situagcdo, 0 mesmo
considerou em seu depoimento gqas pessoas que estavam presentes na Subcamara,
pareciam gue estavam tendo uma aula e ndo sabiaadsicologia abordava varios
aspectos que poderiam auxiliar na formacdo do futmrofesscor. Para ele, os
membros da Subcamara néo tinham uma idéia fornudmta a disciplina “Psicologia da
Educacao”.

As mudancas no quadro de disciplinas do DEEDU mossstreita relacdo com
a conclusao das atividades na Subcamara das lLateras que se concentraram entre
oS meses de janeiro e marco do ano de 2006. Nessenanperiodo, mais
especificamente no més de fevereiro de 2006, homae solicitacdo formal, feita pela
PROGRAD aos representantes DEEDU, para que eseseapassem o novo quadro de
disciplinas pedagogicas que seriam oferecidas amsog de Licenciatura da UFOP.
Apb6s o cumprimento dessa solicitacdo, a PROGRADupads departamentos que
oferecem cursos de Licenciatura para que apresentasuas propostas de adaptacao as
DCNs de 2002, contemplando o novo quadro de disagpldo DEEDU e também um
planejamento para o Estagio Supervisionado e a&ti€Bs”, incluindo as horas de
“Atividades Académico-culturais”. Os colegiados lifestaram-se no periodo de um
més, trazendo suas propostas de modificacdo, coat@x do curso de Filosofia, que
em vez de apresentar sua proposta, solicitou mé&smacdes sobre o processo de
reformulacdo das Licenciaturas e o da Letras gtev@®m meio a conflitos internos

gue impossibilitaram o andamento da reforma dags®c
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Dentre as acdes mais decisivas, no ano de 2008,garocesso de reforma
houve a aprovacaad referendumpela PROGRAD, de um documento fundamentado
nas DCNs de 2002 que tinha como objetivo oriem&strutura curricular dos cursos de
Licenciatura da UFOP. De acordo com o trecho aisegade-se observar que tal
documento, apesar de ndo ser definitivo, exprintdesncdo de endossar uma diretriz

politica para os cursos de Licenciatura nessa Bitede.

NOTA INTRODUTORIA
Na reunido da Subcamara realizada no dia 14 demieaede 2005 foi

recomendado que se iniciasse a redacdo das disetirriculares para as
licenciaturas da UFOP por meio de socializag&o desagens eletrbnicas a
fim de se realizar andlises posteriores na Subcinas Licenciaturas em
reunido convocada para este fim. Devido as féreasnditos membros da
Subcamara, ndo houve tempo habil para trocas desagens sobre o
assunto. Diante disto, a PROGRAD, tendo como retéméas reflexfes
desenvolvidas na UFOP até o momento, e baseanddoeoamentos dos
cursos de formacdo de professores, sintetizou ¢o tESTRUTURA
CURRICULAR DAS LICENCIATURAS DA UFOP com o objetivo de
subsidiar os debates da Subcamara. N&o se tratandedocumento
conclusivo, mas sim um ponto de referéncia para trapalhos da

Subcamard?

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacéo daRIFO

Na opinido do representante da PROGRAD, houve melaora na qualidade
dos cursos de Licenciatura da UFOP devido a défnido quadro de disciplinas

pedagogicas ofertadas pelo DEEDU. Ele considereu qu

houve um salto de qualidade em todo o processoisteigbdo dentro da
Subcamara devido a definicdo de um cardapio deetmitis comuns a serem
trabalhados em todas as disciplinas da Licenciatusgao para mim foi um
avango significativo considerando a histéria destaiversidade e do lugar
de onde estou faland¢Entrevista realizada com o representante da
PROGRAD na Subcamara das Licenciaturas, em 08rdelal2008).

Os documentos e depoimentos que subsidiaram estplipa revelaram que a
Subcamara das Licenciaturas debateu amplamentadvaqde disciplinas reformulado
pelo DEEDU e a proposta de Diretriz InstitucionatgpCursos de Formacao Docente
da UFOP. A finalizagcdo do processo de reestrutorads@s Licenciaturas ocorreu
diretamente nos colegiados dos departamentos guecefn tais cursos, contando com
a participacdo de representantes do DEEDU e da WRADG para que fossem

122 Texto adaptado pela autora desta pesquisa.
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estabelecidas as matrizes curriculares definitivesrem ofertadas no segundo semestre
de 2006.

Em setembro de 2006, ap6s o periodo de reunibesSuimamara das
Licenciaturas, a PROGRAD se incumbiu de analisaimpacto das alteracdes
curriculares nos cursos de LicenciatdfasA PROGRAD alcancou, entdo, plenos
poderes para decidir acerca das modificacOes olares dos cursos de Licenciatura.
As novas atribuicbes da PROGRAD, nesse processmitpen inferir que esta Pro-
Reitoria ampliou seu poder na Universidade e, parde consequéncia, favoreceu a
instauracdo de novos conflitos envolvendo a disppta posicbes nocampo
universitario e no subcampo da formacdo docemt@ UFOP. No entanto, para se
compreender melhor o processo de reestruturacabicksciaturas, sob a perspectiva
aqui trabalhada, é preciso analisa-lo como um jagmforme as consideracdes

apresentadas no proximo topico.

4.7 O processo de reestruturacéo das Licenciatur&®mo um jogo

Neste capitulo, apresentaremos uma analise sobrecente processo de
reestruturagdo dos cursos de Licenciatura da Undsmte Federal de Ouro Preto
(UFOP) a luz da teoria bourdieuniana, mais esparifente, comparando tal processo a
um jogo.

O jogo é definido, por Bourdieu (1983), como a diiga essencial de
funcionamento de untampo social, regido por leis de funcionamento invariante
garantidas pelas propriedades inerentescaogpose subcamposO fato dos agentes
sociais de umcampo ndo se excluirem mutuamente, em funcdo de supsitalés
representa uma dessas propriedades fundamentaisogseste em reconhecer que,
como se estivessem participando de um jogo, estessam ser cumplices e, a0 mesmo
tempo, adversarios.

Ao usar a analogia do jogo rampo universitariaa UFOP e em seubcampo

da formacdo docenteonsiderou-se, nesta pesquigae a dindmica desses espacgos esta

123 Essa atribuicdo esta prevista na Resolugdo do Q¥®PEO015 que autoriza a PROGRAD verificar
junto aos colegiados desses cursos 0 possivel @amrdenencargos didaticos e deficiéncia de infra-
estrutura nos respectivos departamentos para atesdeovas demandas. Em caso de auséncia desses
impactos, a propria PROGRAD poderia decidir sobsen@dificagcdes curriculares desses cursos,
conforme paragrafo Unico do Artigo 1° da referids®tucdo do CEPE. E, em caso de constatagdo dos
impactos, a PROGRAD deveria elaborar um relatGrimunstanciado para analise e decisédo no CEPE.
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sob a regéncia das leis gerais dampose que as disputas presentes nesse contexto
reproduzem as lutas concorrenciais geradas ao kagaa historia. A relacdo de forcas
em torno de diferentes objetos de interesse estggupos sociais ligados aos referidos
campo e subcampiondamentou o jogo disputado durante o processeeattruturacao
das Licenciaturas na UFOP.

De acordo com Bourdieu (1983), a estruturacdmpotende a ser mantida,
conservando as posi¢des na hierarquia desse espeigbocupado por grupos sociais.
No entanto, tais posicdes podem ser subvertidaspatddas pelos grupos de agentes,
ou pelos préprios agentes individualmente, queos®in jogadores noampo Essas
disputas por posi¢des mampoenvolvem uma série de interesses sobre 0s camfais,
quais podem ser adquiridos mediante o estabeletintn estratégias adequadas que
implicam no conhecimento das regras do jogo e dwidmamento docampo.O
conhecimento d@ampoé o que determina a entrada e a forma de pa@ipdos
jogadores bem como os investimentos que cada utinal@sas disputas em jogo.

A perspectiva do processo de reestruturacdo damdimturas na UFOP como
um jogo leva ao reconhecimento de que 0s grupogfispaepresentados pelos
presidentes de colegiados dos cursos de Licengjatoir Pro-Reitor adjunto de
Graduacao e professores do DEEDU, sejam jogadar8silnicamara das Licenciaturas.

O tbpico seguinte apresenta as condicdes de fuamiento do campo
universitarioda UFOP e os mecanismos que possibilitaram o jaggando entender

como foi objetivamente orquestrado o engajamensgatgadores no citado processo.
4.7.1 As condi¢des institucionais para o engajamentlos jogadores

Um aspecto importante para o engajamento dos grpeaslvidos no jogo do
recente processo de reestruturacdo das LicengatladJFOP foi a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para FormacaoPdefessores do Ensino Basico
(DCNSs), no ano de 2002. A partir da demanda gepadaessa determinacao legal, o
campo universitarioda UFOP definiu estratégias para organizacdo dopog
pertencentes asubcampo da formacao docente

Nesse ambito, a estratégia inicial dos agentesadgpo universitaridoi criar,
na UFOP, uma comissao para arregimentar os enwslid referido processo, o que
resultou na criacdo da Subcamara das Licenciatdm@ss aprovacdo no Conselho de

Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), essa comigséiorfou sob a coordenacgao da
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Pro-Reitoria de Graduacao. De acordo com a debrigi@la pelo Pro-Reitor adjunto, a

Subcémara foi constituida da seguinte maneira:

Com a aprovacado das Diretrizes Curriculares Nacisnam 18 e 19 de
fevereiro de 2002, imediatamente a Universidadeegmm a se mobilizar,
instalando, no ambito da Cémara de Colegiado de ddegdo, uma
Subcémara de Colegiado de Licenciaturas, dada aitdpcia da questdo
da formagédo de professores. Além da representagdimdabs os colegiados
de curso nessa instancia, tinha também a repregséntdo DEEDU, que é o
orgéo responséavel pela formacéo docente e por oéeraquelas disciplinas
de contetdo, entre aspas, “pedag6gitd” (Entrevista realizada com o
representante da PROGRAD na Subcamara das Licerasaem 08 de abril
de 2008).

A instauragdo da Subcamara pode ser considerada somdos mecanismos
essenciais para que houvesse o engajamento dakjegano jogo aqui analisado. O
fato que tornou possivel a legitimidade dessa negano sbcampo da formacao
docenteda UFOP foi o reconhecimento, por parte dos agentlessseus grupos, das leis
invariantes que regem esse espaco social.

Tais leis preservam a ordem e o funcionament@atopo universitaripcomo
por exemplo, o fato de haver os porta-vozes leg#imo campoou subcampoque
podem ser aqueles que detém posicdes de maioigqdesta que ocupam cargos de
maior poder na hierarquia doampo ou ainda 0s agentes que ocupam posicoes
meritocraticas. Nesses casos, 0 poder é compreeodido um atributo “quase” natural
de suas fungBes no contexto universitario. Poroolattio, os conselhos consultivos,
como por exemplo, entre outras instancias, a @moptbcamara das Licenciaturas,
também podem ser reconhecidos como porta-vozdsriegidocampo universitario

No campo universitariodda UFOP, as leis invariantes tiveram como condicde
favoraveis os seguintes elementos: (1) A uniforgépadosubcampo da formacgéo
docenteda UFOP por meio de uma legislacéo propria, reptaga pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de ProfessdeesEnsino Basico. (2) O
reconhecimento das hierarquias institucionais ptese no campo universitario,
garantidas pelas agéncias reguladoras que delibgshne os estatutos, regimentos e
resolucdes internas da UFOP, tais como: o Condétinersitario (CUNI), o Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE), a Pro-ReiterGraduacdo (PROGRAD) e a

1240 termo “pedagdgico” esté entre aspas como sudsténtrevistado. No entanto, ndo se trata de uma
ironia, mas sim de uma ressalva, pois o DEEDU tambf#erece disciplinas que nao sao especificas para
a formagdo docente, como “Métodos e Técnicas dgquies e outras, para varios cursos da UFOP,
dentre os quais, o de Turismo.
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Subcamara das Licenciaturas. (3) O reconhecimeatqué o DEEDU € um grupo
essencial nas decisfes relativas a tal procesdorer@io de sua atuagdo nos cursos de
Licenciatura. (4) A participagéo dos presidentesalegiados das Licenciaturas como
legitimos representantes de seus respectivos cursos

E necessario abordar a estrutura e a ordem cort® ¢as condicbes favoraveis
ao subcampoe da qual depende fundamentalmente o engajamet® @ agentes,
adversarios no jogo, como forma de explicitar quoscampq todos estdo enquadrados
em uma estrutura legitima e legitimada. Sem esbat@s ndo hacampqg nem
tampoucosubcampp e ndo haveria como reconhecer as lutas concaarerentre os
grupos pertencentes a esses microcosmos sociais.

O entendimento de que ha um jogo, no interior dac&mara das Licenciaturas,
extrapola a perspectiva de que seus membros s&@s ne@resentantes departamentais e
institucionais. Eles sao, principalmente, interdssaem disputas que nao estao
explicitadas na estrutura formal da Universidadarém, presentes na estrutura do
campoe do subcampoAs posicdes fixadas pelo CEPE ao criar a Subcamasa
Licenciaturas sdo, ao mesmo tempo, lugares noratatize posi¢coes estratégicas no
campo e subcampo

Sendo assim, € importante entender as represestag@e cada membro da
referida Subcamara construiu sobre essa instgmuis,a posicao desses agentes nesse
espaco € marcada por uhabitus individual e por umhabitus institucional. Para
entender essa relacdo, buscou-se explicitar comaaggentes explicaram o papel da

Subcamara no processo de reestruturacédo das lateas na UFOP.
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4.7.1.1 Representacbes dos jogadores sobre o papm Subcamara das
Licenciaturas no processo de reestruturacdo dessesrsos

As representac6&s dos membros da Subcamara das Licenciaturas sebae e
instancia desvelaram as marcas das lutas conc@iemresentes ngubcampo da
formacao docentela UFOP. Alguns membros a entenderam como umduojdade
para que os representantes de cursos de Licerciptitessem se reconhecer como
parte de um mesmo grupo, agindo até certo pontoatonplicidade, enquanto outros
ndo a reconheceram dessa forma, chegando a quessoa legitimidade. Essa
diferenca de perspectiva, de certa forma, anteagaliscussdes sobre as principais
disputas decorrentes do jogo, revelando certa sligfho para a luta.

Os depoimentos obtidos para esta pesquisa reveldenm lado, a existéncia
de posi¢cOes convergentes que exprimem uma visdanbagpositiva sobre o papel da
Subcamara das Licenciaturas no processo de regaggéd desses cursos na UFOP, o
que pode sugerir um certo engajamento de um grugpgodadores presente na
Subcamara: aqueles dos representantes dos curs@Xédeias Biologicas, Artes
Cénicas, Mdusica, Histéria e do representante da GRRAD. De outro lado, tais
depoimentos também revelaram a presenca de umaemg#p divergente nesse
espaco, exprimindo uma visdo mais negativa solpapel da Subcamara no processo
de reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP, peahmente, por meio dos discursos
da representante da Licenciatura em Matematica aimdedos representantes do
DEEDU"

O entrevistado do curso de Ciéncias Biologicas.egemplo, reconheceu que a

Subcamara teve um papel importante e positivo salugdo de um problema que era

125 A nogaio dehabitusé muito importante para compreendermos o sentidlgu@e Bourdieu trabalha o
termo representacdo em sua obr&aBitustende a conformar e a orientar a a¢cdo, mas nadmedi que
€ produto das relagBes sociais, tende a garamépducdo dessas mesmas relacdes objetivas que o
engendraram. A interiorizagao, pelos atores, ddsres normas e principios sociais assegura, dessa
maneira, a adequacao entre as a¢bes do sujerteaéidade objetiva da sociedade como um todo. Quand
se considera que a pratica se traduz por uma tesdrestruturada predisposta a funcionar como
“estrutura estruturante”, explicita-se que a nogédabitusndo somente se aplica a interiorizacado das
normas e valores, mas inclui os sistemas de dlzsgies que preexistem (logicamente) as represmgac
sociais. Ohabitusse apresenta, pois, como social e individualree$e a um grupo ou uma classe, mas
também ao elemento individual; o processo de wmieacao implica sempre internalizacdo da
objetividade, o que ocorre certamente de formaesivhj mas que ndo pertence exclusivamente ao
dominio da individualidade. A relativa homogeneilaibs habitus subjetivos (de classe, de grupo)
encontra-se assegurada na medida em que os inobvitlernalizam as representacdes objetivas segundo
as posi¢cles sociais de que efetivamente desfruBardieu (1989, 1983) citado por Diniz-Pereira,
2006).
126 N&o ha representacdes dos grupos da Filosofigraslpor estes terem se ausentado dos encontros
realizados na Subcémara das Licenciaturas.
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comum a todas as Licenciaturas e que tal inst@iapi@sentou a busca de solu¢fes para
a viabilizagdo de um novo curriculo com base naoérpatros da nova Lei. Ainda, de
acordo com suas palavrags$se trabalho em conjunto foi importantissimo paoder
ajudar na solucado dos problenias’.

Todavia, embora reconheca positivamente o desempdahSubcamara, o
mesmo entrevistado afirma ter se ausentado de akyoennides e, assim como outros
colegas, confessa que esse fato interferiu de fomegativa no andamento das
atividades. De acordo com uma analise mais aputadarelacdes sociais mampo
universitariq tais auséncias podem ser relacionadas com atalidpunteresses dentro
do proprio campo Essa disputa evidencia o confronto entre as igades dos
investimentos dos grupos de agentes e dos pram@E#es, levando-os a uma condi¢ao
de escolha entre participar ativamente do procdsseestruturacdo das Licenciaturas
ou distanciar-se desse compromisso em funcédo desontais “interessantes” como,
por exemplo, dar prosseguimento aos projetos dqupEss publicar unpaper ou
participar de um evento cientifico. Sobre as auaénea Subcamara, esse professor

enfatiza que:

O papel da Subcamara foi positivo. Se houve algumhblema foi gerado

principalmente pela composicdo das pessoas indiidente, ai sim! Por

exemplo, em algumas dessas reunides vocé ndo tepgrasentantes de
determinadas unidades que sdo importantes. Eu mesmo representante
faltei a uma ou duas dessas reunides e isso atnap@ido! A proposta era
muito boa, mas a gente teve problemas de ausérciemiesentantes em
algumas reunides. O DEEDU sempre esteve preseateeq me lembre. A
PROGRAD sempre esteve muito presefatrevista realizada com o
representante do curso de Licenciatura em CiéBi@sdgicas na Subcamara
das Licenciaturas, em 07 de abril de 2008).

Cabe ressaltar que o mesmo professor consideroa qRROGRAD exercia a
coordenacao de todo o processo de reestruturagabicnciaturas, confirmando que
as relacdes sociais eram diferenciadas no intdeaddubcamara das Licenciaturas, nao
somente pelas relagbes de forca propriasudwamppmas também pela perspectiva
hierarquica que favorecia o exercicio de poder elegambito.

127 Entrevista realizada com o representante do cuesd.icenciatura em Ciéncias Biolégicas na
Subcamara das Licenciaturas, em 07 de abril de.ZD@8rmo “problemas” indica todas as dificuldades
gue as DCNs geraram para os Departamentos queceafereursos de Licenciatura e que serdo
demonstradas ao longo deste capitulo.
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Outro importante ponto a ser destacado refere-saaatm como esse professor
do curso de Ciéncias Biologicas considerou a ppaigéo do DEEDU na Subcéamara
das Licenciaturas. Este procurou mostrar que houaweflitos abertos entre
representantes desse Departamento e os de ounsss ale Licenciatura. Em sua
opinido, o grupo do DEEDU foi participativo e aloegts discussdes mais tensas com 0s

outros grupos envolvidos no referido processo, cémpossivel evidenciar a seguir:

O DEEDU sempre esteve presente e disposto a dissetnpre esteve muito
aberto, eu ndo posso me queixar, nao! Quando elgaram em conflito foi
exatamente nas situa¢des que geraram um aumentarga horaria muito
alta e eles nem sempre tinham a garantia de caatéat de professores para
suprir essa necessidade. Nesse sentido, em algwumemios eles se
tornaram até antipaticos, se eu posso dizer assias eu entendi a posigao
deles, outras pessoas nfientrevista realizada com o representante do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Subcamasalicenciaturas, em
07 de abril de 2008).

Ha algumas semelhancas entre as representacdesofésspr do curso de
Ciéncias Biologicas e aquelas reveladas pela repi@ste do curso de Artes Cénicas,
principalmente quando esta afirma que a Subcanasd.idenciaturas foi um espaco
que teve um papel fundamental para a reestrutudggioursos de formacéo docente na
UFOP, proporcionando uma viséo geral dos gruposdmno o entendimento do papel
da PROGRAD como coordenadora do citado processajue pode ser apreendido por

intermédio do seguinte trecho:

Entéo, eu percebi que as reunides serviram pargegque a realidade das
Artes Cénicas nao era tdo diferente das outrasidedes e que a gama de
atividades é grande. A Subcamara foi um espacezaivnido, que pudesse
ser ainda mais explorado, mas eu acredito que &waetum papel
fundamental no processo de adequacdo dos curstfcedeciatura. No meu
modo de entender, a PROGRAD atuou como coordengEatrevista
realizada com a representante do curso de Licemaiam Artes Cénicas na
Subcémara das Licenciaturas, em 09 de abril de)2008

Ainda, ao reconhecer que a Subcamara fandamental no processo de
adequacao dos cursos de Licenciatueadizer que este foi um espaco “timido” de
discussodes, que poderiget ainda mais exploradpoessa entrevistada assume uma
posicdo que vai ao encontro daquilo que foi expregsdo representante do curso de
Licenciatura em Historia, que também afirma queuac8mara das Licenciaturas foi
fundamental como uma instancia prépria para o deleato confronto entre os

professores.
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No entanto, para esse professor, pensar a Li¢areiado era algo que vinha de
sua formacédo. Essa situacdo de desconhecimentqudssdes relativas a formacéo
docente somou-se ao fato do mesmo ser recém-adrata Universidade. O perfil
desse agente revela a auséncia déaibitusde licenciado ou de professor que, por via
de consequéncia, o colocou em condicdo de exteaa@iem relacdo aubcampo da
formacdo docenteda UFOP, conduzindo-o para adocdo de uma postera d
autoconservagao quando comparado aos demais gpupesntes na Subcamara das
Licenciaturas. Como conseqiéncia dessa inexpegi€oon o propricubcamponotou-
se que tal professor adotou uma posicao de absmotordancia com a PROGRAD, o

gue pode ser constatado no trecho em destaque:

A orientacdo do Pré-Reitor adjunto e do coordendtfato Nucleo de Apoio
Pedagdgico (NAP) foi muito importante. Tudo foi g0 com muita
seguranca, os esclarecimentos de dados mais algeprocuraram dar uma
margem de liberdade em relacdo a elaboracdo da @st@p do
Departamento, mas sempre respeitando os limitegiaptente, do que a
legislagéo sugeria. Eu acho que sem a Subcamarabalho teria sido bem
mais dificil e ndo sei se os resultados seriam gédtisfatorios, como eu
considero que foi. E claro que um dos itens folta dificuldade que a nova
legislacdo trouxe, mas eu acho que as questfes fuaamentais na
cémara, para além de, obviamente, reclamacfes e désencontros,
divergéncias sobre as interpretacdes, foi um cossenuito grande de que
a legislacdo esta mudada. A Subcémara ndo eragpage para repensar a
legislacdo que tinha sido proposta e que bem ou enal fruto de um
amadurecimento anterior, que nem todos nés tinharpesticipado
(Entrevista realizada com a representante do aeddcenciatura em Artes
Cénicas na Subcamara das Licenciaturas, em 09illd@a2008).

No entanto, é preciso considerar que, emaampoou subcamposocial, na
medida em que se adota uma postura de autoprdeegdece-se o exercicio do poder
simbdlico por parte de grupos ortodoxos. E o quarecquando o referido professor
reconhece que as orientacdes da PROGRAD foram rugdtais para o processo de
reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP. EnquanRROGRAD coordena e é
reconhecida como competente para tal, ela exerceeuntm controle sobre o grupo de
representantes dos cursos de Licenciatura. Sopetapectiva, esse grupo torna-se
menos autbnomo e mais dependente desse contraejayw grupo ortodoxo, no caso a
PROGRAD, exerce um poder simbdlico, isto €, um paplee legitima ostatusde
competéncia técnica dessa Pré-Reitoria, quandovendade, tal poder deveria ser

exercido pelo proprio grupo de representantes dosos de Licenciatura que deveria

»® O nome citado pelo professor foi substituido palafsngéo.
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ser capaz de se reconhecer como competente parprétar a legislacdo que o
regulamenta. Essa situacéo fortalece a PROGRALspaitd por competéncia técnica
estabelecida simbolicamente contra o DEEDU, pog, nmaioria das vezes, 0S
representantes de Departamentos que oferecem cdesdscenciatura afirmaram
recorrer a PROGRAD para solucionar questdes raitiv formacao docente, mesmo
aguelas envolvendo disciplinas ofertadas pelo DEEDU

Quanto ao representante do curso de Licenciaturblistéria, pode-se afirmar
que ele direcionou seus esfor¢os para investimeatmshecidos como legitimos pelo
seu grupo, isto €, investimentos que ndo colocaanrisco a posicdo do grupo no
subcampo da formacdo docerta UFOP e, nessa medida, também se protegeu. Essa
tendéncia de autoprotecdo na Subcémara das Liteasiapode ser explicada pelo
baixo capital universitario por parte desse agantecapital que depende das relacdes
sociais estabelecidas no contextocdonpo universitarice de muito tempo investido
nessas relagoes.

Esse mesmo capital universitario também estevgogm nas relagbes que a
representante do curso de Mdusica estabeleceu miomtda Subcamara das
Licenciaturas. Essa entrevistada afirmou que o aincoOmoda posicdo de recém-
chegada asubcampo da formagdo docerda UFOR o que significou, para ela,
algumas dificuldades para participacdo naquel@mcgt, embora a mesma tivesse um
habitusde professora e de licenciada.

Por meio do argumentide que‘vinha de trés anos como professora substituta e
o professor substituto ndo se envolve nessas q&¥tHo discurso da representante do
curso de Mdusica nos permite entender que a condie@essaria para aquisicdo do
capital universitario no sesubcampodependeria de mais tempo de investimento na
carreira de professor na Instituicdo. Em funcasalemndicdo de recém-chegada ao
subcampo da formacdo docemta UFOP, tal professora reconheceu que manteve um

total siléncio na Subcamara.

Eu estava ali muito mais para aprender como lidamcessa organizacao
tanto dentro da UFOP, quanto no curso, no Departatme na Subcamara,
sabe? Acho que era um siléncio de muito tempogguestava representando
ali, ndo era s6 o meu, meu siléncio era o silémwadDepartamento também

129 Entrevista realizada com a representante do cueshicknciatura em Musica na Subcamara das
Licenciaturas, em 24 de abril de 2008.
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(Entrevista realizada com a representante do cdesd.icenciatura em
Mdusica na Subcémara das Licenciaturas, em 24 delat008).

Ao argumentar que permaneceu em siléncio na Sweddas Licenciaturas, a
professora ndo se sentia porta-voz do préprio grhesse modo, a escuta tornou-se
uma necessidade para decifrar a ordersuticampo da formacéao docenkssa ordem
implicava em conhecer as engrenagens, isto é, molwemmento desse espaco para nao

colocar a si e ao seu grupo em risco, por issafgtaa que:

Eu acho que tinham representantes de cursos maishédos, outros com
respostas muito prontas, outras em total silén@ma eu, que néo tinha
muito subsidio para levar para discussdo. Eu estamttando na UFOP,
tinha acabado de ser efetivadBntrevista realizada com a representante do
curso de Licenciatura em Artes Cénicas na Subcadaadicenciaturas, em
09 de abril de 2008).

Essa condicdo de silenciamento alegada pela pooéegsode ser também
explicada pela detencdo de um baixissimo capitavetsitario por parte dessa
representante, tendo em vista que, por ser recégada nosubcampo da formacgao
docenteda UFOP, houve certo constrangimento dela em eelmm os demais
membros da Subcamara das Licenciaturas.

A condicdo de “recém-chegada” dessa professoreidiu com a posi¢cdo do
proprio curso de Mdusica que tendia a ser distaatéodnacao docente, mesmo sendo
um curso de Licenciatura. E interessante constgiara entrevistada reconheceu que o
curso de Musica mantinha uma relagdo “alienada” eohicenciatura e revelou com
clareza sua preocupacao com a necessidade deesseeposicdo de distanciamento da
ordem presente nmubcampo da formacéo docemwte UFOP. A professora considerou a
necessidade de (re)significar a propria Licencaem Musica e isso demonstra uma

predisposi¢ao para o investimento no jogo.

Quando eu entrei na presidéncia do colegiado, nossale 2006 e 2007, a
discusséo, eu acredito, ja estava bem adiantadajyu&m deixou para mim
foi a Nair que era a antiga presidente de colegiddotdo, quando eu entrei,
eu me senti assim, totalmente ignorante, mas an&ndi que a Subcamara
servia para chamar nossa atencéo: Olha, tem umIproh e vamos ver se a
gente se entende. Olha, a Musica estava muito ggar A PROGRAD deu
apoio em tudo, tivemos bastante apoio. Nesse semtigapel da Subcamara
foi de revelacdo para nés, mostrando-nos o quanttiaica estava alienada
desse processo de entendimento da formacédo despooés. N&o tinhamos
de forma nenhuma esse entendimento e com o prodesemestruturacéo
naquele contexto, isso se inaugu(&intrevista realizada com a representante
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do curso de Licenciatura em Mdusica na Subcamard.idasciaturas, em 24
de abril de 2008).

Contudo, a mesma professora concluiu que a Subeadaar Licenciaturas foi
um ponto de apoio para as decisbes que seriam & reformas curriculares do
curso de Licenciatura em Mdusica, revelando novastopidades para as discussdes que
envolviam a formacéao de professores dessa area.

Na contramdo dos depoimentos supracitados, a espieege do curso de
Matematica construiu uma representacdo negativacacela Subcémara das
Licenciaturas ao considerar que a maioria de semhros ndo possuia competéncia
para discutir sobre formacédo docente. Entretanfmsicdo dessa professora, ao fazer
tal afirmacéo, deixa implicito alguns conflitos dimeram parte de sua participacdo na
Subcamara. Em seu depoimento, ela menciona algtm®$ que indicam sua luta no
jogo, sendo que o principal deles pode ser ideatib como uma disputa com outros

grupos, principalmente o DEEDU, por competénciaitac

O papel da Subcamara? Horrivel. Eu sai de |4 parseadisso. Entendeu?
Terrivel sabe? A maioria das pessoas la, do metopde vista - e vocé pode
colocar isso mesmo - sdo incompetentes! N&o ténpet@mcia para fazer o

que estdo fazendo la! Tem gente que nem sabe @ dieenciatura, nao

sabe! Confunde Licenciatura com Bachareld@mtrevista realizada com a
representante do curso de Licenciatura em Mateandiic Subcamara das
Licenciaturas, em 10 de abril de 2008).

Essa entrevistada foi mencionada no depoimentcepi@sentante do curso de
Histéria quando ele afirma se lembrar‘dévergéncias razoavelmente profundas com o
Departamento de Educacdo Mateméatiaque tinha uma concepcdo muito ortodoxa
da lei, principalmente no que se refere & pratita A professora do curso de Artes
Cénicas também mencionou, em seu depoimento, Eessoa Yerdades prontas e
acabadas sobre a formacgé&o docente no interior da Subcandas Licenciaturas,

levando ao entendimento de que se tratava da nrepmesentante de curso:

1300 professor referiu-se a divergéncias com umaesemtante do Departamento de Educac&o
Matematica. Eram trés representantes desse Depatiansendo que a entrevistada foi indicada por uma
das colegas como porta-voz do seu grupo.

131 Entrevista realizada com a representante do cugsbigknciatura em Historia na Subcamara das
Licenciaturas, em 25 de abril de 2008.
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Tem algumas pessoas que ja tém o seu modelo moitto e elas ndo ficam

muito interessadas em compartilhar. Eu acho que ajumas pessoas que
ja tém algumas certezas nos seus projetos pedagggicficam pouco

flexiveis a aberturas para o grupo e para as mudarnEntrevista realizada

com a representante do curso de Licenciatura enesAfénicas na

Subcamara das Licenciaturas, em 09 de abril de)2008

Percebe-se, entdo, que ndo é a formacéo docents, gue estd em jogo nessa
situacao envolvendo as representacdes da professa@so de Educacao Matematica
sobre o papel da Subcéamara das Licenciaturas raegso de reestruturagdo desses
cursos na UFOP, mas o direito de exercer a funegmaa-voz, isto €, quem pode falar
com e pelosubcampo Ao se referirem a Verdades prontas e acabadasu
“concepcOes ortodoxas da "lebs professores supracitados consideraram que a
representante do grupo da Licenciatura em Mateagtietendia ser reconhecida como
portadora da verdade legitima sobre a formacaonteceo ambito da Subcamara das
Licenciaturas, requerendo, inclusive, notorieddeiesa condicdo agrega capitais que
tendem a ser concentrados pelos grupos ortodoxosgja, aqueles que detém mais
poder nacampo universitarie@ no respectiveubcampo

Em uma perspectiva mais generalizada sobre o pdpeBubcamara das
Licenciaturas no engajamento dos jogadores, ageptante do DEEDU afirmou que o
fato de haver uma organizacdo para que 0S grupdespem se engajar gerou a
possibilidade de alguns cursos viabilizarem o pooprocesso de reformulagdo. Desse
modo, reconheceu ainda que tal instancia congstiwma oportunidade de a formagéo

docente da UFOP ser posta em discussao no meiéraicad

O que eu consigo ver é que se parou para convesshre o que seria a
formacdo de professores. Porque, até entdo, issm atbntecia de uma
maneira organizada. Eu acho que a Subcamara caritripara isso, embora
nao tivesse uma sistematica que tenha chegado acan@uséo, a um final.
Isso porque os presidentes de colegiados, rec@nsante, eram substituidos
e a Subcamara era modificada. Entdo, as pessoasg@ram esse processo
todo novamente porque n&@o havia entendimento sabrque o novo
presidente de colegiado tinha acordado anteriorraerfEntdo, era um
processo que tinha muito “vai e vem(Entrevista realizada com a
representante do DEEDhh Subcémara das Licenciaturas, em 23 de abril de
2008).

O outro representante do DEEDU na Subcamara, porvem, embora tenha
assumido que participou de apenas duas reunidemoafque, no que se refere a

Subcamara, sua importancia € apenas parcial. Nasa@

150



€ cada um defendendo o seu queijo. Nessa reuni@dagdui tinha sé trés
pessoas. Entdo a minha participacao foi bem pontéigbra essas pessoas
qgue foram, sdo as que estao envolvidas. Agora,uti@a @m que participei
gue aconteceu sobre as disciplinas de Psicologidayvia um grupo maior,
ai o grupo foi para entender, porque nem o0s praiess sabiam 0 que a
disciplina de Psicologia faria, ou melhor, porquegée tinha que se ter
Psicologia no curso. Entdo veja, foi um grupo mafoi enorme, tinha dez
pessoas ou quinzéEntrevista realizada com o representante do DEEBU
Subcémara das Licenciaturas, em 15 de abril de)2008

Em relacdo a representacao desse professor, perselgie sua participacdo na
Subcamara das Licenciaturas envolveu algumas dspoiuito tensas que seréo
discutidas no topico que abordara a questédo da pmdeersitario no jogo em analise.

Ao querer transparecer uma postura mais “técnicedspeito do processo de
reformulacdo das Licenciaturas na UFOP, o reprasentia PROGRAD opinou que a
criacdo da Subcamara foi uma importante inicigtiaea a adequacao da Universidade a
nova legislacao, isto €, as DCNs de 2002. Ele ltessgue os principais objetivos dessa
instancia foram cumpridos, principalmente o da @pmacdo entre o0s cursos de
Licenciatura em torno de um mesmo propdsito: o gesa de reforma dos cursos de
formacéo de professores da UFOP. Esse é um popiartante para a analise trazida
por esta dissertacdo porque significa que o reptasie da PROGRAD reconhece que
h& lutas entre 0s grupos e que 0 engajamento esgEs grupos resultaria em varias
disputas, tal como sera demonstrado nas proxinsgsistioes. De acordo com as suas

palavras,

A Subcémara teve um papel muito interessante. Nesssido, colocou-se
para a Universidade a responsabilidade da neceskidde adequacéo a lei,
ou seja, por detrds de toda a discussao havia vohaanica externa. Foram
aprovadas as diretrizes e a Universidade tinha geeadequar a essas
Diretrizes. Entdo essa comisséo respondeu issonéento e acho que ela
conseguiu avancar bastante do ponto de vista deoxapacdo das
Licenciaturas, sobretudo daqueles com modelos pEgdegs “mais
conservadores” para o modelo proposto pelas novestrizes curriculares
nacionais (Entrevista realizada com o representante da PRAGRA
Subcémara das Licenciaturas, em 08 de abril de)2008

Apés analisar as representacdes dos membros d@rBatzc das Licenciaturas
sobre o papel que tal instancia desempenhou nessode reformulacéo dos cursos de
formacdo docente na UFOP, cabe ressaltar as disputgaentes no jogo e como se

deram tais disputas no interior sisbcampo
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4.7.2 Disputas presentes no jogo

As disputas presentes no jogo slebcampo da formacdo docerda UFOP
serdo apresentadas, neste item, em quatro toNcoprimeiro, serdo apresentadas as
disputas travadas pelo DEEDU, no interior da Sulacandas Licenciaturas, que
resultaram no alcance de um maior reconheciment@@de desse Departamento no
espaco social da formacdo docente na UFOP. Tratlesama luta concorrencial
travada a partir dos conflitos que os representdtedDepartamento de Educacéo
enfrentaram com os demais membros da Subcamara.

Apds analisar as principais disputas do DEEDU o jeera discutido o papel
do habitus nas disputas internas dos departamentos que eferexursos de
Licenciatura. Posteriormente, em outro topico, €slEpartamentos serdo apresentados
em subgrupos, de acordo com o nivel de investiméinézionado para o processo de
reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP. A findikddessa analise é demonstrar
como alguns jogadores adotam estratégias pareo@§sgo, enquanto outros jogam
com base em estratégias muito especificas.

No ultimo topico, serdo abordadas as disputas aiem universitario que
envolveram o DEEDU e a PROGRAD durante o processoregstruturacdo das
Licenciaturas na UFOP. Tais disputas revelaram nadgu tensbes geradas nesse
contexto e nos levaram a conclusdo, quase 6bvigudeo processo de reforma da
formacao docente é fortemente influenciado pelag@es de forca que se estabelecem

no interior docampo universitario

4.7.2.1 Principais disputas do DEEDU no jogo

Sabendo que oampoe osubcampacsédo estruturas estruturadas e estruturantes,
conforme define Bourdieu (1983), considerou-se agitutas pelo capital especifico no
subcampo da formacdo docentea UFOP implica em disputas por posi¢coes na
hierarquia desse espaco social.

Nesta pesquisa, percebemos que o DEEDU buscourregetamente, uma
posicdo de maiostatusno subcampo da formacédo docerta UFOP. Tal busca sera
discutida a partir dos confrontos que o DEEDU edtleu com os departamentos que

oferecem cursos de Licenciaturas, reconhecendo d@afsentamentos como uma
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condicéo para o crescimento desse Departamentmdinteferidasubcampa campo
universitario. Por exemplo, tal crescimento foi um fator determisapara a
padronizacao do novo quadro de disciplinas ofeoep&lo Departamento de Educacéo,
oportunamente reconfigurado, a partir da publicaizBDCNSs de 200%.

Constatou-se, entdo, um crescimento do DEEDU reriantdo subcampada
formacdo docentela UFOP em funcé&o dos conflitos assumidos por gageo na
defesa de seus interesses, conforme atestam osnéepas dos agentes envolvidos no
referido processo, cujas representacdes sobre @DB&riaram de acordo com o nivel
de disputa.

Por meio de cada representacdo construida peltsigemntes sobre o recente
processo de reestruturacdo dos cursos de LicercidauUFOP, é possivel perceber o
fortalecimento do DEEDU nsubcampg sobretudo quando esses o reconheceram na
condicdo de adversario, 0 que pode ser entendidmo coma conquista para um
Departamento que mantinha como interesse a obtelecéerta visibilidade no proprio
campo universitario.

Um exemplo de busca, por parte do DEEDU, por muaisibilidade e uma
posicdo de maiostatus no subcampopode ser evidenciado por meio do confronto
aberto entre esse Departamento e o Departament&ddeacdo Mateméatica. A
representante deste Ultimo grupo ressaltou queEDDEesteve no controle do recente
processo de reestruturacdo das Licenciaturas daPUWiedh a conivéncia dos agentes

representantes de outros cursos de Licenciaturac@eo com as suas palavras,

O DEEDU defendeu os proprios interesses porqueroprips colegiados
gue estavam Ia, isto €, na Subcamara das Licemaigtestavam aceitando.
O DEEDU mandou, ficou mandando mesmo, mas acontpee 0S
presidentes de colegiado ficaram calados e muitlesdderam gracas a
Deus, porque muitos deles ndo queriam dar dis@glipedagdgicas. Nao
gueriam ou ndo sabiam. Entdo, quanto mais o DEEBdasse conta dessa
reforma, para eles era melhor! Para a maioria, segsse o0 caso. Mas 0 caso
da Matematica ndo é esse, porque nds temos umaagreaque € a area de
Educacdo Matematica e ndés tomamos conta das caeasernentes a
Educacdo MatematicéEntrevista realizada com a representante do algso
Licenciatura em Matematica na Subcamara das Liagmais, em 10 de abril
de 2008).

132 ppesar de os departamentos que oferecem cursascelciatura n&o terem considerado o novo
guadro de disciplinas do DEEDU como fruto de umsemso e nem terem aderido completamente a
insercdo de todas as disciplinas pedagodgicas emmsatiizes curriculares, pode-se considerar que, de
uma maneira geral, houve grande aceita¢éo dessequadro por parte desses departamentos. Esse novo
panorama de oferta de disciplinas pedagdgicasuesesde Licenciatura fortaleceu o DEEDU no sentido
de promové-lo a uma condicdo indispensavel ao psocde formacdo docente da UFOP.
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As afirmacOes presentes no excerto anterior sogejae, assim como a
PROGRAD, o DEEDU também exerceu um certo controleres os presidentes de
colegiados que estavam presentes na Subcamara icasciaturas. Ao tecer tais
declaracdes, a professora esta corroborando abtselieuniana de que o poder
simbdlico é aquele exercido de forma que, quemsgiito a ele ndo o percebe ou de
que esconde-se sob ele, utilizando estratégiastdpratecao.

De modo semelhante ao declarado acima, a repassendo curso de
Licenciatura em Musica também apontou a existédeiaconflitos com o DEEDU
durante o processo de reestruturacdo do seu &amsd.ela, o DEEDU procurou impor
uma matriz curricular que melhor se adequasse sdplinas pedagdgicas. Tais
conflitos estariam relacionados a posse de cagsiacifico que a propria entrevistada
reconhece como uma das principais dificuldadesptd#das pelo seu Departamento. A
relacdo de forcas envolvendo ambos os grupos impglic reconhecer o exercicio de
poder universitario em que o detentor desse paddréico nocampo universitario

prevalece sobre os demais. De acordo com as snsislermcoes,

o DEEDU atuou de modo extremamente fechado, impoaldgomas

disciplinas. Tem que ter isso, isso e isso, contatahoras e jogam um
pacote. No momento, inicialmente, nés aceitamospaoote. Depois, no
momento seguinte, serviu para gente sentar e agreolegas, ver o que
realmente, para o curso de Mdasica, qual seria atipgracdo do DEEDU

(Entrevista realizada com a representante do cdesd.icenciatura em
Mdusica na Subcémara das Licenciaturas, em 24 delat008).

Outros representantes apresentaram uma criticalaveda desempenho do
DEEDU no referido processo. Esse € o caso dasemente do curso de Artes Cénicas
quando considerou queDEEDU “deu a contribuicdo dele, tendo em vista sua propria
limitacdo em atender todas as necessidad&da, na verdade, quis dizer que o
Departamento de Educacéo poderia ter contribonaiscom os cursos de Licenciatura.

Para o representante do curso de Historia, o DEEDURicio do processo de
reformulacdo dos cursos de Licenciatura da UFORyasdesarticulado dos demais
grupos na Subcamara, apresentando, porém, umaegsog consolidacdo de sua
participacdo nesse espaco. Segundo o mesmo, o DEERUum interlocutor
privilegiado do citado processo dada a propria reatu de seu objeto de estudo e

trabalho: a educacgéo e a formacdo de professossanAele defendeu a idéia de que

154



esse grupo deveria dar apoio técnico e intelecoal departamentos que oferecem
cursos de Licenciatura pois os colegas do DEE&Ydr ‘em teoria’ os especialistas na
guestad. Ainda segundo suas palavras,

Por um lado, eles se viam concretamente ameacaéts gumento de
encargos que a nova legislacao trazia, mas essaaemes vezes, também
era vista como uma oportunidade, um crescimentoDépartamento. O
DEEDU tinha uma posicéo que oscilava entre certnsesvadorismo, quer
dizer: como é que vamos dar conta dessa situacag@diEoutro lado, havia
uma percepcao, por alguns professores do Departaomele que era uma
oportunidade para definir a cultura de Departamenfo PROGRAD, acho
que ficou na fungdo de mediadora, nessa discusséda, te acho que o
DEEDU foi mais um, a parte, do grande debate queosecou e a mediacéo
foi de fato feita pela PROGRA(EnNtrevista realizada com o representante do
curso de Licenciatura em Histéria na Subcamard.asiciaturas, em 25 de
abril de 2008).

Nota-se, por meio do depoimento acima, que o reptaste do curso de
Historia supbe que o DEEDU detenha competénciaicgca dominio de capital
especifico, sugerindo que esse grupo deveria,siveluassumir uma maior parcela de
responsabilidade nas discussdes realizadas na rBalzcalsso pode evidenciar um
crescimento do DEEDU neubcampo da formacéo docente da UF@®Wando a crenca
de que esse grupo deveria ser um dos porta-vogegediades legitimas concernentes a
formacdo de professores no propsabcampo Pensando para além do contexto
especifico da UFOP, essa é uma expectativa germnwiada por professores de
departamentos que oferecem cursos de Licenciatasa muitas vezes, nao respondida
pelos proprios agentes da area de Educacio. As,\eEelucacéo até mesmo se nega a
assumir responsabilidades que aparentemente sf@@ua@, por exemplo, no episédio
que envolveu a reforma interna do quadro de diseiplpedagdgicas que o DEEDU
passaria a oferecer para os cursos de Licencidtutd=OP. Para o entrevistado desse
Departamento, era necessario corrigir certas ‘‘did&s” nesse processo. Ele argumenta
que

seria melhor que o Departamento de Educacdo mamdasspraticas de
ensino e seus professores lotados no DEEDU para raspectivos
Departamentos. E isso foi votado em assembléia rttepantal e ficou
adormecido no meu Departamento durante algum temppgue tinha um
professor do curso de Histéria que aguardava teraumaga para O
Departamento para que pudéssemos liberar a Pradwd&nsino de Histdria
para o Departamento de Historia. O nosso Departameentdo, em 2005,
mandou um oficio para os Departamentos de LetrAsstria, dizendo que
a partir daquela data, eu ndo tenho certeza qua&op rcontrataria mais
professor para dar a disciplina de préatica e de otéis de ensino especificos
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de Histéria e de Letras. Isso foi para o conseth®epartamento de Historia
reagiu imediatamente e sé pediu um tempo até cam&a um professor. Ai
mandamos vaga, pessoa, pasta de estagio, tudoltuém junto para os

departamentos. Ndo sabemos se foi uma boa, ou semfoma acdo, mas o
Departamento de Educacéo, hoje em dia, esta engataelacdo as praticas
de ensino (Entrevista realizada com o representante do DEERU

Subcémara das Licenciaturas, em 15 de abril de)2008

Para entender melhor o contexto descrito acimayé&munexplicitar 0 modo
como 0 grupo dos representantes dos cursos deciatera e o DEEDU disputaram
espacos nas matrizes curriculares ap6s a divulgdgaonovo quadro de disciplinas
pedagogicas. Dando continuidade as nossas andhseslisputas apontam labitus
incorporado por esses agentes como elemento fuendastlutas presentes no recente

processo de reestruturacdo das Licenciaturas n&UFO

4.7.2.2 Ohabitus como elemento fundante das disputas entre o DEED&o grupo
das Licenciaturas

O principal ponto de conflito entre os departamemjaoe oferecem cursos de
Licenciatura na UFOP e o DEEDU foi o novo quadrodigciplinas pedagdgicas
oferecidas por este Ultimo. Ao mesmo tempo em gse @uadro representou a
possibilidade de redistribuicdo de parte da cawarta exigida pela legislacdo que
orientou o recente processo de reestruturacaoidasdiaturas na UFOP, este foi alvo
de resisténcias por parte dos grupos de agenssBgaos cursos de Licenciatura. Essas
resisténcias serao discutidas neste topico comjaiivab de demonstrar que, entre as
controvérsias do DEEDU e dos representantes dgssule Licenciatura a respeito do
referido processo, € imperativa a influéncia hdibitus do subcampoanalisado, do
habitusda formacédo profissional do professor de Licencéae dohabitusdo préprio
curso de Licenciatura.

De acordo com o depoimento de um dos professor&E#®U, os confrontos
envolvendo os departamentos que oferecem cursioseleciatura e o Departamento de
Educacdo decorreram, principalmente, da disputa gasga horaria nas matrizes
curriculares. Para que o DEEDU pudesse ofertar iumeno maior de disciplinas, fazia-
Se necessario que tais cursos se reorganizasseme €iminuissem ou até mesmo
excluissem cargas horarias de algumas discipl@astetudo especifico.

De acordo com o mesmo professor, essa situacamueaesxisténcia de lutas

concorrenciais entre o seu Departamento e os aéepantos que oferecem cursos de

156



Licenciatura. Assim, ohabitus do subcampoda formacédo docenteda UFOP
evidenciou-se quando cada grupo de Licenciaturandeti que, apesar da legislacao
vigente, eles poderiam desconsiderar os princigi@sregiam a formacdo docente na

Universidade, conforme sera discutido mais adinaste Capitulo.

Quero deixar bem claro, que esta ndo é a posicadBE&EDU, mas é a
leitura que eu fago do que eu vivenciei de 1998GB2Entdo veja, na minha
percepcao, as Licenciaturas, todas, de imediatpraearam, recusaram e
rejeitaram a proposta do DEEDU. Todas! Foi muitangersa, muito
convencimento, muito didlogo que possibilitou auaky presidentes de
colegiados entenderem que as disciplinas de Edeca@n que ser
ministradas pelo DEEDU e que a proposta do Depaetatm de Educacédo
deve ser analisada com mais atenc¢do, porque, ddiatoe ndo serve para
nada. Cito trés exemplos. Vou deixar para falarriongiro por ultimo, vou
falar do ultimo primeiro. O Departamento de Hisnietirou Psicologia I
porque achava que os alunos sé precisavam da Rgoll, retirou
Sociologia da Educagdo porque achava que a Sodmlagda para a
Histéria era suficiente. “Ah, ja tem Sociologia, maprecisa incluir
Sociologia da Educagao”. Depois o Departamento dedacdo Matematica,
com a sua auto-suficiéncia, acha que em Educacéerktiica, pesquisa em
Educacdo quem da é o professor de Matematica, eaponi. A Biologia
manda retirar a Metodologia da Pesquisa porque tepimlogia quem
discute € o dono do saber, ou seja, quem trabadima Biologia. Depois 0
pessoal de Artes Cénicas ou de Musica, eu ndo migréequal desses dois
cursos que retiraram as Psicologias e por ai vahausérie de reacdes
isoladas que demonstram que eles rejeitaram a @@pdo DEEDU e, se
fosse o caso, se nos ndo fizéssemos nada, elgartira Departamento de
Educacéo! A Sociologia ja € dada ali, Filosofia Bducacdo nao precisa
porque eu ja dou Filosofia! Metodologia ndo preciparque no meu
trabalho com Matematica ou com Biologia eu dou wmielmgia porque eu
também sou Doutor, eu fiz pesquisa, eu sei ensieodologia. Entédo, se
for entender esse impacto, quando mandamos os @mtos) eles disseram
gue a area de Educacédo esta pegando todas as ligspeniveis para isso.
Entdo, o termo “briga” € muito complicado porqué_ai gerou esse conflito
interno nas instituicdes. Entdo, os Departamen®s/isam como inimigos
frente uma Lei que veio de cirfiantrevista realizada com a representante do
curso de Licenciatura em Matematica na Subcamaraidanciaturas, em 10
de abril de 2008).

Nesse sentido, pode-se afirmar que ha uma disputskca, nosubcampo da
formacado docentela UFOP, relacionada a uma predisposicao dos grdpaagentes
ligados as Licenciaturas para o controle da cacgéaria nas matrizes curriculares dos
seus cursos. Uma das formas de se promover esselearonsiste em oferecer um
namero amplo de disciplinas de conhecimento especif de carga horaria extensa,
deixando pouco espaco para a formacdo pedagogiraloaem conformidade com o
habitusmais apropriado a um curso de Bacharelado.

E essencial considerar que habitus seja um dos fatores constitutivos da

relutancia, muitas vezes “inconsciente”, que mysiagessores de Licenciatura mantém
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qguando nao reconhecem a formacéo pedagodgica dalsees como uma necessidade,

mesmo que mantenham um discurso favoravel a talafgio.

Eu participo do colegiado de Matematica, particido colegiado de
Biologia, tenho relacdes diretas com professoressadirea, para nao dizer
da &rea de Letras e Histéria, que estdo aqui no $EH Entdo, um
professor, uma vez disse numa reunido, o seguiitea, era um saco ter
que assistir aguelas aulas de Fundamentos! Nogsan &0 horas! Entdo
ndo sei como é que a professora conseguia dar acadh! Eu acho que
essa disciplina realmente ndo merece existir. Némgumerece fazer essa
disciplina. Entdo, com certeza, a influéncia danfagdo do individuo,
guando ele era aluno, teve impacto na sua acdol atnguanto professor
(Entrevista concedida pelo professor do DEEDU, &rde abril de 2008).

Se por um lado, dhabitus pode ser visto como elemento fundante das
disposi¢cBes socialmente constituidas e ter sidarpocado pelos professores de cursos
de Licenciatura que vivenciaram uma experiénciatineg de formacao pedagodgica em
seu processo de formacao profissional, por outsde fhaver também uma perspectiva
positiva a esse respeito. E o caso de professemsnpentes aos departamentos que
oferecem cursos de Licenciatura na UFOP e que @@&iderados como portadores de
um habitus de formacédo pedagodgica.

Entretanto, mesmo portando uhabitus reconhecido como ‘“ideal” para a
formacdo docente, com o qual é possivel demonsia#s abertura para mudancas em
suas matrizes curriculares, os grupos de agentEspse recusar as novas insercoes de
disciplinas pedagdgicas em seus cursos tendo dm adsinteresses que mantém em
relacdo ao dominio de posi¢cdes mais vantajosasrdmri@p subcampo No contexto
investigado por esta pesquisa, analisou-se que éesiecaso do Departamento de
Educacdo Matematica, como lembrado pela professmaesentante do DEEDU na
Subcamara das Licenciaturas nesta parte da emrewsdestaque:

Eu acho que havia assim, por parte de alguns cunsoe abertura maior,
por exemplo, para as disciplinas que eram mais gea® do Departamento
de Educacdo. Outros cursos, como ja estavam em rgoegso mais
adiantado, como é o0 caso da Matematica, ai eu aghe eles nao
demandavam tanto do Departamento de Educacaogissmu certo conflito
porque tinha-se uma idéia, por parte de alguns gssbres, de que deveria
ter uma oferta comum de disciplinas e que essasptiisas seriam aceitas
pela maior parte dos cursos, mas alguns cursos, ocara caso da
Matematica, tinham coisas bem especificas. Eu mmbrle mais
especificamente da questdo da disciplina de Metmi®l Cientifica, que
tinha sido também incluida como uma disciplina pasLicenciaturas, e

133 nstituto de Ciéncias Humanas e Sociais da UFOP.
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tinha muita discusséo sobre isso, se os profess@es trabalhar com
pesquisa ou nao, se ia ter monografia ou ndo nososu Era uma discussao
gue muitos colocavam. E, no caso da Matematica, especial, tinha
Metodologia da Pesquisa em Educacdo Matematica coma coisa bem
mais especifica. E assim tinha Psicologia Aplicadaducacdo Matematica,
umas coisas assim que geravam certo conflEmtrevista realizada com a
representante do DEEDhA Subcémara das Licenciaturas, em 23 de abril de
2008).

No depoimento a seguir, a mesma entrevistada argamque a nhao
incorporacéao de uma cultura docente no futuro psafie construida principalmente por
intermédio das disciplinas pedagodgicas ou das pliisas pedagogicas do conteudo
especifico, ou 0 menatatusde aspectos ligados a docéncia em sua formacde, po
afetar negativamente sua profissionalizacdo, lew@ané construir umhabitus que

associa essa formacéo a uma escolha profissionsidesada ruim ou de menor valor:

Eu ndo conheco muito bem os cursos de formacaoadesgores das outras
instituicbes ndo, mas, da minha experiéncia, quevieu da UFMG, eu
também fiz curso de Licenciatura la. Era aquelergad meio que, vamos
fazer Licenciatura porque se ndo achar outra caotsalhor a gente da aula.
Entdo, assim, tinha essa cultura e acho que deg@ssa cultura formada,
ela fica muito mais dificil de ser reconstruida.ofa aqui na UFOP, tinha
essa oportunidade de ja se comecgar como cursoatiatura. Parece-me
gue, nos ultimos anos, essa questao de formacwadlessores ficou mais
presente. Na época, se discutia até de ter vestilagpecifico, a pessoa ja
entrava para cursar Licenciatura e antes ndo erssi@s (Entrevista
realizada com a representante do DEEDU na Subcédaaraicenciaturas,
em 23 de maio de 2008).

Contudo, é preciso enfatizar quehabitusinterno de cada departamento que
oferece curso de Licenciatura pode também interfe®@ modo como esses
departamentos enfrentam as disputas presenteggoal@ processo de reestruturacéo
das Licenciaturas na UFOP. Com base nesse pressupassa-se a discutir, no
proximo topico, as posi¢des de cada grupo das tiatmas no referido processo.

4.7.2.3 Principais disputas internas dos grupos dakicenciaturas no jogo do
processo de reestruturacéo dos cursos de formacaoatnte na UFOP

Os cursos de Licenciatura da UFOP travaram, durantgrocesso de
reestruturacdo dos programas de formacao de pooéssslisputas relativas ao dominio
de posicbeso subcampo da formacédo docemteartir de investimentos direcionados

para a autoconservacdo dessas posicoes, uma vezadaecurso ja se encontrava

159



adaptado ao referidsubcampoe, por via de consequéncia, ndo pretendia realizar
grandes modificacbes em sua estrutura curricular.

Dentre os sete cursos de Licenciatura estudadts pesquisa, podemos afirmar
que ha pelo menos quatro subgrupos diferentes agédudos niveis de interesse de
cada um. E foi com base nesses diferentes nivergatesse, fortemente marcados pelo
habitus desses grupos, que efetuamos o seguinte agrumanienticenciatura em
Matematica; 2. Licenciaturas em Ciencias Biol6gicas Filosofia e em Letras; 3.

Licenciaturas em Artes Cénicas e em Musica e 4ndatura em Historia.

O primeiro subgrupo: a Licenciatura em Matematica

Conforme ja mencionado anterirormente, o grupoasoepresentado pelo curso
de Licenciatura em Matematica, por ter um perfilismeoltado para a formacéo de
professores, competiu com o DEEDU dentrostddbcampo da formacdo docerda
UFOP, apresentando interesses relacionados a aipputcompeténcia técnica. Esse
grupo disputou reconhecimento e legitimidade demtoosubcampo da formacao
docenteporque, entre outros fatores, a sua estrutwnaicular jA se apresentava
adequada a legislacdo vigente e isso, se comparaitmacdo de outros agentes, 0
favoreceu bastante. De acordo com a representariteeenciatura em Matematica, os

impactos causados pelas Diretrizes CurricularesoNais em seu Departamento:

foram muito pequenos porgue o0 nosso curriculo gaassim, parecia que ele
se antecipou a legislacdo. O que acontece € quiizauma pesquisa sobre
curriculos para formacao do professor de Mateméagcassa foi minha tese
de doutoradoEntdo, tudo o que esti na legislacdo, praticamént®, ja
esta |4 contido na minha tesiEntrevista realizada com a representante do
curso de Licenciatura em Matematica na Subcamaraidenciaturas, em 10
de abril de 2008).

Pode-se confirmar, a partir das consideracdes plesentante da PROGRAD,
gue o curso de Licenciatura em Matemaética ja passmia matriz curricular que

atendia aos requisitos priorizados peonpo da formacéo docente

O projeto pedagdgico do curso de Licenciatura enudagdo Matematica
originou-se de uma orientacdo que antecipava o \gie nas Diretrizes. O
nosso curso de Matematica jA contemplava, por elkemps aspectos
relacionados a formacédo de professores desde ogminperiodo. Desde o
inicio do curso, o aluno ja tinha contato com a Eaigéio Basica em todos os
aspectos... o que foi, de alguma maneira, uma cenpdura com o0 outro
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paradigma que foi posto na universidad&ntrevista realizada com o
representante da PROGRAD na Subcamara das Licerasaem 08 de abril
de 2008).

No entanto, mesmo existindo tal correspondénciee exrst exigéncias legais para
0os cursos de formacdo de professores e a estratwrgular da Licenciatura em
Matemética na UFOP, este curso enfrentou outro®imide dificuldades. A
representante da Matematica ressaltou que houve inteasa disputa em seu
Departamento que polarizou o Bacharelado e a Liakma, principalmente, quando o
objeto de disputa foi a contratacdo de docentes.

Em relagédo a essa acirrada disputa interna eri@chbarelado e a Licenciatura,
no Departamento de Educacdo Matematica, pareceogoemeiro leva uma certa
vantagem em relacdo ao segundo em funcdo do mseatasdos cursos de formacgao

docente n@ampo universitariaa UFOP, conforme cita a professora:

Aqui (na UFOP) o importante séo as engenharias. &&es cursos que déo
certo status. Por exemplo, agora vai comegar MedicVou lhe dar um
exemplo: tinhamos uma sala aqui no ICERjue era dita reservada para o
curso de Especializacdo em Educacdo Matematicae emtitras coisas.
Quando chegou o curso de Medicina a sala acaboicau fpara outros
cursos cientificos. Entdo, vocé esta vendo qualrépmrtancia do curso de
Licenciatura? (Entrevista realizada com a representante do cuso
Licenciatura em Matemética na Subcamara das Liagmais, em 10 de abril
de 2008).

Pode-se afirmar, entdo, que o Departamento de E@loddatematica foi o que
evidenciou, de modo mais contundente, conflitosaciehados ao processo de
reestruturacao das Licenciaturas subcampo da formacédo docerda UFOP. Como
um Departamento que, basicamente, ndo tinha gramdekncas a fazer em sua
estrutura curricular, ele priorizou a disputa pmonhecimento de sua competéncia no
referidosubcampppolemizando frequentemente com o DEEDU em toendifitrentes
objetos de interesse mampo Em funcdo disso, a competéncia técnica foi dapaut
com vistas ao alcance de mais capital universif@aia legitimar o interesse pelas vagas

conquistadas pelo DEEDU. Essa questao sera elacidadltimo tépico deste capitulo.

134 |nstituto de Ciéncias Exatas e Biol4gicas.
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O segundo subgrupo: as Licenciaturas em Ciéncias @dgicas, em Filosofia e em
Letras

A justificativa para se colocarem as Licenciatueas Filosofia, em Ciéncias
Biolégicas e em Letras em um mesmo subgrupo er&getno fato desses cursos terem
interesses comuns relacionados a autoconservagéiu-§ do pressuposto de que tais
cursos néao realizaram mudancas significativas exs sstruturas curriculares durante o
processo de reestruturacao das Licenciaturas ndPUfé@jue eles visavam a protecéo
de interesses considerados mais lucrativos.

O representante do curso de Ciéncias Biologicas Sudbcamara das
Licenciaturas, por exemplo, avaliou que o impactas Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2002 n&o foi muito grande para o sesoce que, em funcéo disso, o

Departamento como um todo pouco se envolveu nameafo

O Departamento como um todo ndo se envolveu com AHgs, muito
pouco, mas teve um grupo, esse grupo que era farrpad membros dos
colegiados de cursos e por professores externogad@giado. No nosso
Departamento ficou restrito aos membros do colegia@..) Houve um
impacto de ordem prética referente ao aumento smosil da carga horaria
das disciplinas pedagodgicas. Esse foi o impactosreantido, a questdo do
incremento substancial da carga horarigEntrevista realizada com o
representante do curso de Licenciatura em CiéBi@sdgicas na Subcamara
das Licenciaturas, em 07 de abril de 2008).

Trata-se, na verdade, de um discurso que procustfigar o pequeno
envolvimento do Departamento na reforma da Liceéa@aem Ciéncias Biologicas na
UFOP e nas questdes especificas sobre a formagéofdesores.

E interessante observar também o discurso prodpridesse representante com
o0 intuito de justificar a alocacdo de uma cargaati@rmaior para as disciplinas de

conteudo especifico no curso de Ciéncias Biologieald FOP.

As aulas praticas no laboratério sdo fundamentahretudo no ensino de
Ciéncias Biolégicas, que fica muito desinteressasgea abordagem for
unicamente tedrica. A capacidade de um professoRUUgrau (sic) de
executar pratica dentro da sala de aula torna a énat muito mais
interessante e muito mais eficiente o aprendizétbsse sentido, nés temos,
acredito, um egresso com capacidade de realizag #abalho. Entre essas
acbes, eu consideraria o trabalho de extensdo dededo no
Departamento por alguns professores de extrema rii@pca para
formacéo do professdEntrevista realizada com o representante do cwgso d
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Subcamasalizenciaturas, em 07
de abril de 2008).
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Como é possivel verificar, o representante do cuesoCiéncias Biologicas
afirmou que as aulas praticas em laboratério s@oitantes para a formacao docente e
que, sem essa formacéo, seus alunos dariam autas inéeressantes. Na verdade, essa
€ mais uma tentativa de justificar o baixo investibo especifico, desse curso, na
Licenciatura, pois as praticas de laboratorio stidades comuns para quaisquer
modalidades de Ciéncias Biolégicas. E preciso,,pqigstionar se tais praticas sio
realmente planejadas visando a formacdo de proésssw se s&o padronizadas para
ambas as habilitacfes: a Licenciatura e o Bacltireabe-se que a énfase nas praticas
de laboratorio guarda maior relacdo com a formadéo bidlogo-pesquisador e
corresponde mais a formagéaotdbituscientifico.

Apesar de destacar o papel das aulas praticaddeatério e tentar justifica-las
como fundamentais na formacdo do professor de @iml@sse representante acabou
reconhecendo que, em seu Departamento, os investism@stao voltados para o
Bacharelado. Ele justifica que o “retorno”, istoag, chances de lucro sdo maiores no
Bacharelado. O lucro simbdlico é perceptivel na i entrevistado ao explicar que a

pesquisa da maiatatusentre os docentes.

Estamos vivendo um momento na universidade ondemhanvestimento
cada vez maior na pesquisa, muito mais do que sim@nQuando se fala em
investimento, esse investimento ndo é somente estagude verba, mas
também na questéo do “status” dentro do quadro digpo docente. Entéo, a
atividade de pesquisa € muito mais valorizada, enmidis do que a atividade
de ensino. Sem duvidéEntrevista realizada com o representante do algso
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na SubcamasalLi@zenciaturas, em 07
de abril de 2008).

Tal reconhecimento, por parte do entrevistado,weagpesquisa e o Bacharelado
representam maiores chances de lucro na atualgooafido docampo universitario
corresponde ao que Bourdieu (1983, p. 125) defioemoc “a tendéncia dos
pesquisadores a se concentrarem nos problemasdemds como 0S mais
importantes, pelo fato de uma contribuicdo ou demdta concernente a essas questdes
trazer um lucro simbélico mais importante”. E ta@mbuma clara estratégia de
conservagao de um grupo que conhece as regragae jas colocam a seu favor, pois
se considera em um lugar seguro em que, praticamsabd nulas as estratégias de
sucessao e, como estao convictos dessa seguraogeega recebem seus lucros, atuam

com “inovag0des circunscritas aos limites autorizddBourdieu, 1983, p. 138).
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Outra questdo que dificulta a construcdo da idadée do curso de Ciéncias
Biol6égicas como uma Licenciatura € a escassez di&egsores envolvidos com a
questdo especifica da formagéo docente nesse Bgatd,. Ha apenas um professor
efetivo responsavel por duas disciplinas “integragbou de conhecimento pedagdgico
do contetido especifitd e um substituto, o responsavel pela coordenacaestdmio
supervisionado para o ensino de Ciéncias e Biald@ghsituacao pode ser confirmada

nos trechos a seguir:

o curso de Biologia, me parece que tinha uma pgdigdo grande de (cita o
nome de um professot) ...com um interesse muito grande pela area de
Educacdo. N&do sei nem se ele veio antes do cursgu@odd até essa
impressao (Entrevista realizada com a representante do DEBER
Subcamara das Licenciaturas, em 23 de abril de)2008

Eu acho que a UFOP pode investir mais sim em Lietm@, da seguinte
maneira: por exemplo, no meu Departamento, nos ditzi@os que a
contratacdo de um professor voltado para essaddaiiles de ensino em
Ciéncias Biologicas seria interessante. N6s ndcotenminguém trabalhando
com essa questdo de ensino. Hoje ela esta pratit@mestrita, excluindo-se
o (cita o nome do professor das disciplinas inteigras)*’‘que faz uma
atividade mais voltada para isso e o estagio supmmado, todos os
professores estdo no DEEDU e a gente gostaria deirte professor aqui
nessa area (Entrevista realizada com o representante do cuiso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na SubcamasalLi@znciaturas, em 07
de abril de 2008).

Por meio desse discurso, o representante do car§iédcias Biologicas parece
sugerir que outros professores, menos preocupaoivs @ Bacharelado e com a
pesquisa, deveriam assumir as questdes relatificaasmacao docente no Departamento.
Essas deveriam, entdo, ser uma atribuicioudes sem enderecar-se a ninguém, e
uma responsabilidade da Universidade. Os agentsse dgrupo querem passar a
impressdo de que se preocupam com temas da Litteaciporém, sentem dificuldade
em encontrar “tempo” para se dedicarem as tematecésrmacéao docente.

Em relacdo a disputa por carga horaria no intedorcurso de Ciéncias
Bioldgicas, o representante da PROGRAD na Subcadaardicenciaturas afirmou que
a diminuicdo de horas-aula em disciplinas de calttespecifico foi, em alguns casos,
apenas aparente. Ele denunciou um fato inacretlitdne espécie de funcionamento

paralelo a matriz curricular do curso. Ele citoexemplo de uma disciplina que, mesmo

135 Estas disciplinas sdo: “Educacéo Ambiental” e fEmsle Ciéncias para o Ensino Fundamental”.
1% Trocou-se o nome citado pela expressdo preseriextwpara evitar exposicdes desnecessarias.
37 1dem.
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tendo sua carga horaria reduzida, continuou sefeteadda, de uma maneira informal,
com a carga horaria que dispunha antes da refofwamh certeza, iSso trouxe
dificuldades para que os alunos se dedicassem tess aatividades previstas para o

curso, inclusive a de frequentar disciplinas da é@esEducacéo.

Nos temos uma disciplina de Genética com 120 haués- Porque é que eu
vou baixar isso para 60 horas-aula? Isso é intesegs! Pois, essa questdo
mesmo depois de vencida, depois de superada, dto b vista da
reestruturacdo de uma nova matriz curricular, naode fato, superada. Na
pratica, a gente tem noticia de que o professodaioontinua ensinando a
disciplina que tinha carga horaria em dobro, quéreduzida pela metade,
programando aulas extras, um monte de atividades hcaba chegando a
PROGRAD como reclamacdes dos alunos que ndo témaatidade de
tempo para poder cursar outras disciplinéBntrevista realizada com o
representante da PROGRAD na Subcamara das Licerasaem 08 de abril
de 2008).

O representante do curso de Ciéncias Biologicaslaaiafirmou, em sua
entrevista, que uma das solugdes encontradas defise contemplarem as exigéncias
legais trazidas pelas Diretrizes Curriculares Naai® consistiu em estender o curso em
mais um semestre. Entretanto, tal “solucdo” gerdgurmaas reacdes no setor
administrativo da Universidade que resistiu a eds@ por considerar que o curso de
Ciéncias Biol6gicas se tornaria menos competiti gle os cursos de outras

universidades que oferecem essa mesma formacaitepedodos®,

Houve um aumento no tempo de permanéncia do alanOmiversidade,
porque é praticamente impossivel vocé trabalhar casnlLicenciaturas
noturnas e em quatro anos, formar alunos com easgachoraria nova que
foi acrescida. Entdo, por exemplo, a Licenciatuna €iéncias Biol6gicas da
UFOP, que tinha oito periodos, passou para novessap da resisténcia
muito forte dos representantes da PROGRAD e dasgtessoas envolvidas
com o status mais alto da Universidade, com o akoaldo. Tudo isso
porque 0 aumento na carga horaria tornaria o cums@nos atrativo e o
aluno vai gastar um tempo muito grande. E issomirgha visdo, indica que
o aluno que pretende ingressar no curso pode n&@eguyastar um tempo
muito grande para ser mal remunerado depois de &dlon O que € um
problema do professdEntrevista realizada com o representante do agso
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na SubcamasalLi@tzenciaturas, em 07
de abril de 2008).

De uma maneira ainda mais impressionante do queirso cde Ciéncias

Bioldgicas, a Licenciatura em Filosofia teve umaawnento estéril na Subcamara das

138 O Departamento de Educacdo Matematica, de masesinalhante, também pleiteou 0 aumento de um
semestre em seu curso, mas teve sua propostadacusa
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Licenciaturas. O representante desse curso apelcs, formalmente a PROGRAD,
que esta enviasse um oficio contendo as mudaneageyeriam ser implementadas em
sua matriz curricular, no final do processo de rmato Segundo a representante do
DEEDU, a Filosofia viu-se em um impasse muito gearide ia se constituir como um
curso de Licenciatura ou se ia ficar apenas com achareladd. Como foi
argumentado por ela, ao que parece, a Filosofidar® a menor questdo em manter a
Licenciatura. O representante da PROGRAD confirqoe o interesse desse grupo
estava totalmente voltado para o Bacharelado eso de Pos-graduacatrictu sensu.

No curso de Filosofia da UFOP ndo ha professorempoometidos
especificamente com a formacdo docente, o queuldicqualquer proposta de
implementacdo de disciplinas “integradoras” ou damhecimento pedagdgico do
conteudo especifico no Departamento. O que constnegente na matriz curricular
desse curso € apenas a disciplina de estagio ssipaado. H4, portanto, um descreédito
nos investimentos em formag&do docente em detrimantanvestimento em uma
formacgao mais lucrativa, se for considerado quesgjgisa para esse grupo significa
maiores chances de lucro ca@mpo universitari@ nocampo cientifico.

O representante da PROGRAD acusou o Departamentbettas e o de
Filosofia de ndo se comprometerem com a Instityigharante o processo de
reestruturagdo das Licenciaturas na UFOP. De aceain 0 representante da
PROGRAD,

Quanto ao Departamento de Letras, a questdo giraceno de certa falta de
compromisso com a Instituicdo. A mesma coisa acentem a Filosofia.

Eles ndo estédo focados na questao da formacdoafegsores. Na Filosofia,
por exemplo, estdo mais preocupados com a pesquisa,0 mestrado. O
gue é um problema grave do meu ponto de (Etatrevista realizada com o
representante da PROGRAD na Subcamara das Licerasaem 08 de abril
de 2008).

Porém, sobre o curso de Letras, ndo se pode afolefaritivamente que haja
predominancia de investimentos no Bacharelado dat&e aos investimentos na
Licenciatura e nado foi este o motivo de colocaddmtyp aos cursos de Ciéncias
Biolégicas e de Filosofia neste subgrupo, mas sidifiauldade de envolvimento da
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Letras com questdes especificas da formacdo doesntencdo dos problemas internos
enfrentados por esse Departamétito

Sendo assim, o Departamento de Letras passou fimulddes internas que o
afetaram de um modo geral. Um dos principais dosflvivenciados por esse grupo
ocasionou o afastamento de seu penultimo presiddnteolegiado. Esses conflitos
internos, que se arrastaram por um longo perialgacam inclusive o afastamento do
representante desse Departamento da Subcamareeasidturas.

De acordo com o atual presidente do colegiado gmaid@mento de Letras,

teria no minimo uns 5 anos que essa reforma esafrastando. Estamos em
2008, desde 2003, com certeza, ja estava se falghdstava se articulando
essa reformulacdo curricular. A reformulacdo comegoser pensada néo
em funcdo dessas mudancas que a lei impds, masig@argente tem aqui
uma especificidade, porque o curriculo atual foplamtado nas linhas que
ele tem hoje, em 199¢ntrevista realizada com o representante do aeso
Licenciatura em Letras na Subcamara das Licenesitem 14 de abril de
2008).

Conforme afirmou a representante do DEEDU na Sua@até meados do ano
de 2008, ndo se sabia quais as deliberacdes datBrepato de Letras para atender as

demandas colocadas pela nova legislagcao, pois)teader dessa representante,

O Departamento de Letras ainda ndo tinha nem chegsm problema da
construcdo de uma Licenciatura de acordo com a®tbies Curriculares
Nacionais de 2002, pois, eles tinham outras qusstdgernas mais
prementes, mais fortes para resolve(Entrevista realizada com a
representante do DEEDhA Subcémara das Licenciaturas, em 23 de abril de
2008).

As disputas internas dificultaram o desempenhoedBgpartamento, que até o
periodo de realizacdo desta pesquisa, ainda deastimudancas necessarias para
implementac&o do processo de reestruturacdo dadiatara na UFOP. De acordo com
representante do curso de Letras, as principaiscppacdes com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2002 foram referente$peiicas de ensino” e ao estagio

supervisionado.

% De acordo com o presidente do colegiado do cuesoetras, a proposta de extingdo das modalidades
de Bacharelado em Estudos Linguisticos e Estudoerdrios por estas, supostamente, formarem
pouquissimos alunos por ano, foi a principal quegtée dividiu internamente o Departamento.
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O impacto imediato foi em relacdo a estrutura dtég®, que agora passa a
ser de 400horas, a obrigatoriedade daquelas 200asice de atividades
académico cientifico-culturais ou extracurriculaparece também que existe
uma exigéncia la, de um minimo de disciplinas pédeas, que na nossa
mudanca aqui, a gente esta colocando 360horas. Hab disso, essas
mudancas trazem uma série de desdobramentos pesdratura de nossa
matriz e do projeto pedagoégi¢Entrevista realizada com o representante do
curso de Licenciatura em Letras na Subcamara d@ntiaturas, em 14 de
abril de 2008).

As cisfes internas desse grupo e, por via de coégsem@, seu distanciamento
como um jogador dosubcampo da formacdo docentevaram a uma falta de
investimentos maiores na Licenciatura. A despeito tddas as dificuldades, o
entrevistado do curso de Letras afirmou que, em Beypartamento, ha o
desenvolvimento de pesquisas tanto por professtaesrea do ensino de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa quanto de areasadbaRBelado. Ele ameniza as
disputas entre as modalidades, afirmando que, ntexto especifico do curso, nao
existe o fracionamento que polariza, de um ladd.ic@nciatura e, de outro, o
Bacharelado.

Contudo, o afastamento do Departamento de LetrasSulacamara das
Licenciaturas gerou alguns problemas para esseogemip funcdo da falta de
conhecimento a respeito das lutas travadas ndant@a Subcamara que, de alguma
maneira, poderiam orientar decisbes sobre sua zmarricular. A principal
consequéncia do “isolamento” desse grupo foi o WetdCEPE aos seus projetos de
reformulacdo pelo descumprimento da carga horanamma exigida para a formacao
pedagogica, em um dos ultimos desfechos envolvenDepartamento de Letras, no
contexto de discussao da reforma. De acordo cosn cepresentante,

no ano passado, quando o projeto pedagdgico daentiaturas foi

submetido ao CEPE, por uma questdo desse confitarno, o setor de
Lingua Portuguesa resolveu tirar algumas disciplirde Educacdo porque
considerou que o curso estava muito carregado deiglina pedagdgica.

Ele precisava de mais contelidos de Lingua Portegeeguando o projeto
foi para o CEPE acabou havendo uma discrepanciaeeat formacgéo

pedagodgica de Lingua Inglesa para Lingua Portuguasausive a partir de

uma avaliagdo do Departamento de Educagdo: vocé&doeformando

licenciandos em Letras com perfis diferenciadosp isdo € interessante
(Entrevista realizada com o representante do aledacenciatura em Letras
na Subcamara das Licenciaturas, em 14 de abrid@@)2

Convém apontar que, apesar da area de Letrasrarg@&lo distante dos demais
grupos no recente processo de reestruturacdo daaciaturas na UFOP, esse curso
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mantém algumas disciplinas “integradoras” e alguogetos de extenséo sobre o ensino
de idiomas e de Lingua Portuguesa que envolve gsofes do Ensino Basico. Este
mesmo publico recebe também os beneficios de cdesestensédo que visam trabalhar
a producédo de textos e literatura na escola. Sassim, pode-se concluir que o curso
de Licenciatura em Letras foi muito afetado pel#ad concorrenciais internas e que tal
situagao prejudicou investimentos maiores na foaoapcente.

Resumindo, o grupo da Filosofia se aproxima do @ulgs Ciéncias Bioldgicas
ao estabelecerem estratégias de autoconservag&gierthrem seus investimentos para
o Bacharelado. Entretanto, cabe ressalvar que so ale Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas implementou mudancas mais significatisasque o curso de Licenciatura
em Filosofia e de Licenciatura em Letras no amibiteeferido processo.

Todos esses acontecimentos durante as reformasculgss de Ciéncias
Bioldgicas, Filosofia e Letras sdo exemplos clatas relacdes de forca que fizeram
parte das condi¢des sociais de producao do prodessestruturacao das Licenciaturas
na UFOP e demonstram queampo universitari®@ uma instancia competitiva que usa
regras muito parecidas com a concorréncia do meycatforme discutido no capitulo

anterior.

O terceiro subgrupo: as Licenciaturas em Artes Cégias e em Musica

A deciséo de reunir Artes Cénicas e Musica em usmmoesubgrupo deu-se em
funcéo da proximidade que esses cursos mantémsentesto por pertencerem a area
de “Artes” quanto pelo baixstatusque possuem no contexto ceimpo universitariaa

UFOP, conforme argumenta a representante da Masgta trecho da entrevista:

O curso de Mdsica € um curso novo na UFOP, elertemos de dez anos,
com menos de dez turmas. E um curso mais novop rdegprestigiado.
Tanto a Musica quanto as Artes Cénicas, na UFOP, t&n o espaco que
outros cursos, mesmo 0S Cursos mais novos, téma&sei se é em funcéo
da desorganizacdo do préprio Departamento, da Létamra em Musica...
ndo se organizar e criar suas préprias demandassoufuncdo de pouco
recurso. A gente ndo tinha secretaria, ndo tinhasso a telefone para uso
profissional, tinha que ser o secretario para fazerigacdo para vocé,
enfim... Os mdsicos sdo muito criticados por essac@ envolvimento
politico institucional. Eu ndo estou de acordo cimso! E uma questdo de
exposigdo politica, de poder mes(Emtrevista realizada com a representante
do curso de Licenciatura em Mdsica na Subcamard.idasciaturas, em 24
de abril de 2008).
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Esta mesma entrevistada afirmou que, inicialmesge,curso procurou adaptar-
se as exigéncias da legislacéo e, aos poucogyrieotidando suas estratégias a partir do
envolvimento de um numero crescente de professtweBepartamento no referido
processo de reforma.

Dessa maneira, para se adaptar aos impactos da legigtacao, 0 curso
enfrentou dificuldades institucionais, pois havinegzessidade de uma articulagdo com
os colegas de Departamento para que estes aderss@mopostas provenientes das
discussbes da Subcamara das Licenciaturas. Resgatysge muitos deles relutaram em
abrir mao de algumas concepc¢des muito arraigadaes sadformacao do musico que, na
maioria das vezes, apartavam-se das ideias sébmmacédo do professor de Musica.

Sendo assim, a representante da Musica considemoa @ principal desafio do
seu Departamento, durante o processo de reforrfetpados professores precisarem
pensar as questdes de ensino-aprendizagem de Milisidas a formacdo do musico,
passando a entender a formag¢do do aluno de mahgita: como musico e também
como professor da escola basica.

Soma-se a isso o fato do Departamento de Musicestabelecido uma relacéo
conflituosa com o DEEDU em funcdo das tensdes apgegentdo, tinham permanecido
veladas e favorecidas pelo siléncio da representdesse grupo na Subcédmara das

Licenciaturas.

O Departamento de Musica se debrucou para enteodpre acontecia com
aquele curriculo, que ja estava sendo questionaglalguma forma. NOs
alteramos o que foi obrigado por lei, que sdo adtipas pedagdgicas e as
praticas de estagio, mas também toda a concepc¢&ordecéo do aluno e
buscamos entender um pouco mais também, por mei@ekguisas que a
UFOP tinha, que alunos sdo esses?De onde que @&leamm? Buscando
conhecer a situagdo socio-econdmica deles para rmpoaléerar téo
radicalmente o curricul¢Entrevista realizada com a representante do curso
de Licenciatura em Musica na Subcamara das Licema® em 24 de abril

de 2008).

Conforme o depoimento que se segue, pode-se nataos|confrontos entre o
Departamento de Musica e o DEEDU estavam, ao mésmoo, relacionados ao novo
quadro de disciplinas deste ultimo e também a unest§o de relacdo de forcas entre
esses dois Departamentos. A entrevistada resesattapastante inquietacéo, a posicao

impositiva do DEEDU no contexto da reforma:
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a partir do momento que nds comecamos a entendprg@ra 0 processo de
reforma) é que nos entramos em conflito, nessadaldantas disciplinas,
nessa ordem, com tantos créditos. Fizemos da gegianma: nés voltamos
para o curso de Musica e comecamos a estudar @guenportante. Ai, nés
tiramos um tanto de disciplinas do DEEDU e ai efasmram meio
gueimados. O chefe de Departamento do DEEDU foersgposseiro com
todos da Mdsica, inclusive, assim, pejorativo, nief#o-se ao “povo da
Musica”. Nao sei muito bem como lhe falar isso, na@sim, grosseiro,
discurso para todo mundo ouvir que o pessoal daidd(isdo se encaixou na
proposta que eles impuseram, sei la, se eles impusenas enfim! Eu acho
qgue eles ndo gostaram daquela situagdo a partirndomento que nés
entendemos 0 que era. Enquanto a gente estavanattatéEssa € uma boa
disciplina!”, “Essa para esse periodo com tanto®ditos...”, estava indo
tudo muito bem. Sem ddvida. Inicialmente, no pronano, nos ficamos
assim, meio com a corda no pesco¢o porque eu estatt@ando, ndo
entendia, os colegas também ndo, ai distribuimodissplinas de acordo
com o que o DEEDU indicou. Entdo, nés tinhamos wauaa horaria
altissima do DEEDU em todos os periodos dentroiddigacdes que eles
deram e depois nds entendemos que disciplinas pgizg eram essas e
gue noés tinhamos professores graduados, isto &resesm Educacdo que
poderiam adaptar a necessidade do licenciando ersidduiNo6s atribuimos
algumas disciplinas para esses professores querdg@am aptos a trabalhar
com isso. Este é que foi o ponto de atrito, poB&EEDU néo concorda até
hoje. (Entrevista realizada com a representante do aesbicenciatura em
Mdusica na Subcémara das Licenciaturas, em 24 delat008).

O fato de o DEEDU ter estabelecido um quadro panado de disciplinas para
os cursos de Licenciatura da UFOP e a Mdusica tecjaimente, aceitado essas
disciplinas € um indicio claro do modo como as ¢@s interdepartamentais
envolveram, em um primeiro momento, uma Vvioléndmbslica no contexto do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas n&UFO

A principal caracteristica dessa violéncia simt@lioi o DEEDU decidir, de
uma maneira arbritaria, sobre as disciplinas paglagé que ele passaria a oferecer para
todos os cursos de Licenciatura. Esse grupo senakefdizendo que reformulou, por
algumas vezes, o proprio quadro de disciplinas weméao das discussdes ocorridas na
Subcamara. E exatamente nessa situacdo que acidofmbolica evidencia-se, uma
vez que, ao considerar que “procurou fazer o mghaoa todos”, contribuindo para o
ajuste das matrizes curriculares dos cursos denti@tira a legislacdo vigente, o
DEEDU defendeu os préprios interesses visando drdorde uma posicéo reconhecida
no interiorsubcampo

Diferente do que aconteceu no Departamento de Klusiea UFOP, a
representante das Artes Cénicas afirmou que searfaepento se envolveu bastante
com o processo de reestruturacdo das Licenciatargmnto dos professores se

mobilizarem, até mesmo durante as férias, quandewgram com o representante da
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PROGRAD e com alguns alunos, por um periodo de semaana. Na opinido da
entrevistada, a partir do processo de reestrutoy@e@sou-se a valorizar a formacéao do
educador e, com isso, a carga horaria da Licemaiatwmentou muito e a qualidade do
curso também melhorou. De acordo com a mesma poyéesum diferencial do curso
de Licenciatura em Artes Cénicas, hoje, € o maivestimento nas atividades do

estagio com os alunos produzindo trabalhos fimogfplios) de muita qualidade.

Eu posso dizer que o impacto (das DCNs para formaiggiprofessores), no
Departamento de Artes Cénicas, foi direto, uma ¢@e, eu sou a Unica
professora efetiva, responsavel pela Licenciatlwago que eu entrei, me
deparei com o convite da PROGRAD para estudar asjaalcoes, entdo, eu
posso dizer que o impacto foi dire#®.exigéncia de carga horaria para o
estagio, mais a exigéncia relativa ao numero decipiimas e aos

laboratérios, nos deixaram um tanto inquietos, piralmente, se a gente
considerar que a Licenciatura em Artes Cénicas écunso noturno e de

quatro anos. Entdo, as dificuldades foram estasadequacao da carga
horaria, as exigéncias das disciplinas de Educacfamas elas muito

interessantes, que a gente entende como necessaaagjue representavam
um aumento de carga horaria que foi um complicguma um curso que é
noturno (Entrevista realizada com a representante do cugsbiagnciatura

em Artes Cénicas na Subcamara das Licenciatura89eta abril de 2008).

Dessa maneira, a representante das Artes Cénfeaisi+se ao numero de horas
demandadas pelo estagio e a inclusdo de disciplieasonteddo pedagdgico desde o
primeiro periodo do curso como fatores impactapts 0 seu curso. Soma-se a isso
uma estrutura deficitaria de docentes do Departeongara atuarem especificamente na
Licenciatura. Entretanto, ela considerou como uamrdaiores dificuldades durante o
processo de reforma a falta de clareza das DCNsqgrantar a distribuicdo de horas-

aula das atividades extracurriculares. Para ela,

o ponto de conflito foi este: primeiro, ndo é que atividades

extracurriculares ndo existam. De fato, existemtasuno campo das Artes
Cénicas, entretanto, restava saber como seria mdtizacdo disso. Entéo,
este foi um ponto de conflito que ainda é preoctgpano desenho
administrativo e no proprio sistema da UFOP: salmemo é que essas
atividades extracurriculares serdo medidas. Pode aividade artistica

relacionada a uma atividade educacional? Que pesia isso? Como é que
isso entraria no histérico?Essas sdo questdes dagéeoca que eu ainda
tenho hoje. Porque € muito diferente uma atividexteacurricular que esta
contemplada pela Lei para um curso de Licenciatema Matematica e em
um curso de Licenciatura em Artes Cénicas. Entéogetrar dentro de uma
legislacdo que é genérica um desenho especifica gada curriculo e, ao
mesmo tempo, uma forma de sistematizar isso naergidade € um
problema que ainda existe agora, eu ainda ndo 8D igom clareza.

(Entrevista realizada com a representante do aeddcenciatura em Artes
Cénicas na Subcamara das Licenciaturas, em 09itlda008).
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Os depoimentos sobre os cursos de Musica e de B&agas permitem-nos
concluir que este subgrupo estabeleceu uma “relaaésformadora” no contexto da
reforma das Licenciaturas na UFOP por ampliar asa@io de capital especifico em
disputa nosubcampo da formacdo docentd nova condicdo alcancada por este
subgrupo pautou-se, principalmente, pela grandelimetfio dos seus agentes em torno
do processo de reformulacdo fortalecendo a posie&sas Licenciaturas no referido
subcampo Tal fortalecimento foi também observado no cudso Licenciatura em
Historia que, por tratar-se de um dos cursos nmdigas de Licenciatura da UFOP, com
um amplo capital universitario e sem maiores probke de infra-estrutura, foi

considerado um subgrupo especifico

O quarto subgrupo: a Licenciatura em Historia

O representante da Licenciatura em Historia deglagae o processo de
reestruturacdo desse curso aconteceu de modoagaisfe que, para tal, foi
fundamental o engajamento de todos 0s agentenpentes a este subgrupo. Na sua
avaliacao,

...a funcédo ali (na Subcamara), em um primeiro nTameparecia algo muito
imediato, anterior. Tinhamos que fazer uma propdstzurso para adequa-
la a nova legislacdo em vigor. As pessoas estawimente preocupadas
em receber orientac6es e propor solucdes) Acho que, sem duvida, o
Departamento de Histéria participou de maneira mugubstantiva do
debate. Obviamente, que no inicio havia uma rewsépelo tamanho do
trabalho que isso envolvia, acho que um nimero dgade professores,
inclusive, alunos estiveram envolvidos ai, no debais discussdes foram
levadas previamente para as reunifes do Departamnenitque, do ponto de
vista legal, elas poderiam se resumir ao colegiddaurso que, na verdade,
tinha quatro ou cinco pessoas, mas na época, n@iaavws que uma
discussdo daquele calibre deveria ser levada parmaauassembléia
departamental que era muito mais ampl&ntrevista realizada com a
representante do curso de Licenciatura em HistddaSubcamara das
Licenciaturas, em 25 de abril de 2008).

Dessa maneira, a superacédo de algumas resistémciags quanto ao referido
processo foi uma parte importante das estratégaautioconservacdo desse grupo.
Foram necessérios alguns acordos internos quetaiesul de debates envolvendo a
todos no Departamento e, a semelhanca das regrassaeias para a continuidade do

jogo, contemplaram mais interesses em benefictodteo grupo. Desse modo, evitou-
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se o risco de abalar a posicao desse grupuibcampo da formacgéo docernte UFOP,

a exemplo do que ocorreu com a Licenciatura emaketEntretanto, as mudancas
realizadas no curso de Histéria podem ser vistaa pm de uma estratégia de
autoconservacdo meubcampo da formacdo docerd&ampo universitariadda UFOP,
visto que o processo de reestruturacdo dessa liatersc revelou uma importante
mudanca na tradicdo desse grupo que ndo costunmaestiir na formagao de
professores. Os depoimentos dos representantdR@&RAD e do DEEDU atestaram
essa situacao e revelaram que a Historia foi uncdmss da UFOP que mais investiu

na formacdo docente durante o recente processesuturacao das Licenciaturas.

Eu acho que hoje a UFOP se assumiu como uma iigstduformadora de
professores. Chegou. Caiu a ficha. A despeito dars cursos isso néo ser
privilegiado, posso citar dois casos, por exempltho que na Biologia e na
Filosofia isso ndo é a preocupacéo deles, mas yeg& cursos como, por
exemplo, 0s cursos mais tradicionais como Hist@id.etras’® e outras
menos, como Arte Cénicas e Musica, a vocacéo maraacdo de professor
€ muito clara(Entrevista realizada com o representante da PROGRAD
Subcamara das Licenciaturas, em 08 de abril de)2008

Com a Histdria foi interessante porque foi um cumais antigo que teve
envolvimento por parte do colegiado para que hosweadequacdo as
Diretrizes. Teve muita discussdo, acho que o peesel do colegiado,
naquela época, foi um dos grandes responsaveiegga reestruturacdo no
curso de Licenciatura em Histéria. O proprio Degartento fez, inclusive,
um concurso para ter um professor nessa area. Emtdagino que teve um
avanco muito grande. Recentemente, eu vi na imargue a prefeitura de
Mariana fez um convénio com o ICHS para atendedeinanda de estagio.
Entdo, talvez, seja uma orientagdo no desenvoltiindasse curso e, até
onde eu saiba, o curso de Letras ficou com essklegm@ de nédo ter essa
aceitacdo por parte de todo o Departamento de IsffiEatrevista realizada
com a representante do DEEDU na Subcémara dasciateras, em 23 de
abril de 2008).

A criagdo do “Setor de Pratica de Ensino de Higt6ée a contratacdo de
professores para trabalharem especificamente ctumeaciatura em Historia foram
considerados, pelo representante desse curso, @asmpdes mais relevantes realizadas
pelo Departamento durante o processo de reforrmac®axistir uma preocupac¢ao com
a produgcdo de um novo modelo de ensino de Hist@wiaurso, conforme revela o

depoimento a seguir:

140 Convém ressaltar que o representante da PROGRADrgediz em relagéo & Letras, pois, em outro
momento da entrevista, havia criticado esse curkofplta de compromisso com a Instituicédo.
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Nos ultimos anos, sem duvida, a Licenciatura regefpeiito investimento
com a contratacdo de professor efetivo, a criac@aith setor de Prética de
Ensino de Histéria, a criacdo de laboratérios. Apelo tamanho das
transformac@es que a legislacdo trouxe, eu creie, gquos Ultimos anos, nés
tenhamos investido muito na Licenciatura; mais de go Bacharelado, sem
davida.(...) Acho que se alterou profundamente a relacdo doscslicom a
Licenciatura, ndo sabemos ainda quais séo os rada# efetivos porque as
primeiras turmas ainda ndo se formaram; vao se forem um periodo de
um ano, um ano e meio. Elas se formam mas ficesepga da Licenciatura
e justamente a criagdo de um setor de Pratica derbnde Histéria dentro
do Departamento de Historia. Eu acho que o Depaet@m foi Gtil no
sentido de tentar, na verdade, produzir, de fato,novo modelo de ensino
de Histéria adequado aquilo que a lei propur{antrevista realizada com a
representante do curso de Licenciatura em HistddaSubcamara das
Licenciaturas, em 25 de abril de 2008).

E interessante perceber, no depoimento acimag @séorco direcionado para o
atendimento as exigéncias legais envolveu tambgenspectiva de associar a formacgéo
em conteudo especifico a formacao pedagdgica,tpngje um novo modelo de ensino
de Historia para o curso.

Outra preocupacao que ficou evidente no depoimelatorepresentante da
Histéria refere-se ao entendimento de que Bacldwrek Licenciatura ndo sao
modalidades de ensino excludentes e que, se resgaar as singularidades, ambas
podem se interagir, principalmente porque a maiolea alunos busca ambas as

formacdes.

Acho que, no curso de Historia, os alunos tém emtengue eles estdo se
formando como bacharéis e licenciados. Acho querha indissolucéo entre
essas duas modalidades, embora seja mais comunseeléormar em

Licenciatura, sem concluir o Bacharelado porque aclgarelado tem uma
exigéncia extra que é a monografia que de fato diommpum pouco a

formacdo deles, mas quase todos tém a intencdoedmnsbacharéis e

licenciados. E dificil o aluno que, no inicio dorsm ou meio do curso,
queira ser licenciado e ndo ser bachargntrevista realizada com a
representante do curso de Licenciatura em HistddaSubcamara das
Licenciaturas, em 25 de abril de 2008).

E importante ressaltar que o representante desse eta um professor novato
no Departamento de Historia e, portanto, recémarfi@gaocampo universitarioe
subcampo da formacgdo docerda UFOP. Isso pode ter sido determinante para 0s
resultados alcancados pelo seu grupo em funcgéo edo esnpenho em aliar a
comprovacao de sua competéncia com a defesa @ossses do conjunto. Para ele, foi
um desafio que implicava em superar as dificuldpegssoais em relacdo aos limites de

sua formacao académica que néo contemplava umagaovoltada para a docéncia.
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Todavia, essa condicado do representante do cursdceleciatura em Historia,
assim como seu oposto, isto €, a condicdo de demarde um professor experiente
nessesampoe subcampptambém influencia e compde as muitas faces camgigas
no jogo. Essa, de alguma maneira, ja foi considersabs discussdes deste Capitulo,
principalmente, quando abordou-se a influéncia aoital universitario nas relacbes
sociais presentes no referido processo.

Contudo, a questdo do poder universitario tambémiga ser entendida como
uma dimensdo presente no contexto do jogo analisedta pesquisa. De modo
simbdlico, esse poder aparece dissimulado, solwrgiab conhecimento da ordem de
funcionamento de@ampq enquanto, de modo desvelado, ele se revela ia gastlutas
abertas entre 0os grupos que disputaram 0 controleprdcesso de reforma das

Licenciaturas na UFOP. Tais ocorréncias serao tili=inos topicos que se seguem.

4.7.2.4 O poder universitario presente nas disputa$o jogo

O poder universitario em jogo no processo de reestcao das Licenciaturas
na UFOP manifestou-se em varios momentos. Entogtard@sta discussdo, ndo se
pretende demonstrar seus efeitos sobre esse pyonassesclarecer que tal poder € uma
realidade muitas vezes ignorada no meio académicotratada como conflitos
politicamente alienados. Embora o poder univeisitd&eja uma forma de poder
institucionalizado e, de certa forma, reconhecigmaudir das hierarquias legitimas, seu
exercicio pode dissimular os interesses dos agerdes grupos de agentes e funcionar
como um mecanismo de protecdo determinante emsampoou subcampadefinindo
os grupos ortdoxos e os heterodd%bs

No entanto, devido a importancia desse conceit@mbito do processo aqui
analisado, optou-se por compreender suas evidéraigando-se assim uma forgcosa
interpretacdo sobre a presenca dessa dimensacelagdes sociais do contexto em
estudo. Nesse sentido, a atuacdo da PROGRAD emeogio a expressao mais
evidente do poder universitario no processo detngasacdo das Licenciaturas na
UFOP que, embora em alguns momentos, pudessersed@@da uma consequéncia da

41 Essa polarizagdo ndo é preponderante nesta p@sgois entende-se que as condigbes sociais de
producdo do processo de reestruturacdo das Literssada UFOP extrapolam tais dicotomias.
Entretanto, elas ilustram bem a relagdo de podemngersidade. Embora Ortiz (1983) a utilize, écise
considerar que se trata de uma simplificacéo didateomplexa rede tedrica construida por Bourdieu,
necessitando ser usada com cautela.
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relacdo institucional dessa instancia na hierarqi#ga Universidade, acabou se
reforcando na condigéo dominante.

Nessa medida, partiu-se do pressuposto de que & RRD foi um grupo
ortodoxo e com amplo poder simbdlico na Universsdagvido a sua posicdo na
hierarquia docampo universitarip garantindo a coordenacdo da Subcamara das
Licenciaturas e, por via de consequéncia, o cantlol processo de reestruturacéo dos
cursos de formacéo docente. As convocagoes e négsagsinadas pelo presidente da
Subcamara das Licenciaturas, ao comporem a rogirancontros e reunides na referida
Subcamara, revelaram-se como evidéncias do conéetmmda engrenagem de
obrigacdes que engendram outras obrigacdes quacatdo com Bourdieu (1984), é
fundamental para o acimulo do poder universitdfiesse modo, ficou claro, sobretudo
para os Departamentos que oferecem cursos de laterec na UFOP, que a

PROGRAD estava no controle do referido processo.

Lembramos que a participacdo de todos os segmemtoseunido € de
fundamental importancia, sendo assim, na impogkitié do
comparecimento, gentileza indicar um substitutoTre¢ho da primeira
convocacdo para reunido na Subcédmara das LicerasatuOrigem:
PROGRAD).

(...) O pessoal da PROGRAD estava bastante esdattreentendeu? E

inclusive, eram eles que, as vezes, “davam o toonfjye, como eu te falei,

tinha gente |14 que nado entendia nada! Tinha geaténh Subcdmara das
Licenciaturas) que estava representando um curshigenciatura mas nao

sabia o0 que é Licenciatura, ndo fez Licenciaturauendo sei o que é que
estavam fazendo ali{Entrevista realizada com a representante do agso
Licenciatura em Matematica na Subcamara das Liagmais, em 10 de abril
de 2008).

A troca de documentos entre a PROGRAD e demasogrteferentes ao citado
processo reforcou a relacdo de hierarquia deviddeasandas internas geradas pelo
contexto da reforma e demonstrou que o exercicipoder e a relacdo de forcas entre
0S grupos podia estar travestida de uma questaodde, prépria do funcionamento de
uma instituicdo académit¥a

Outra relacao que revela a presenca do poder sitargs nas relacdes sociais
do processo de reforma na UFOP evidencia-se ar pdatidependéncia que os

departamentos que oferecem cursos de Licenciagmemstraram das orientagcdes da

142 Alguns termos utilizados nesses documentos, taimc‘cobranca”, revelam uma relagdo impositiva
da PROGRAD em relacdo aos demais grupos.
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PROGRAD, inclusive para as decisdes referentes padgrios projetos de curso.
Acostumados a receberem informacdes a respeito @esn demandas, tais
departamentos tornaram-se cumplices do poder sitobékercido pela PROGRAD.
Segundo Bourdieu (1989), tal poder consiste em odepinvisivel que € exercido com
a cumplicidade de quem o recebe. Essa posturavpades departamentos citados
permite inferir que: quanto menos um curso de ld#ora se identifica com a
formagdo docente menos autdbnomo ele se torna, reedor constantemente a
orientacdo de grupos que se dispdem a auxiliaAosuas dificuldades.

Contudo, é preciso enfatizar que o poder uni@isitndo € unilateral e no
contexto do recente processo de reestruturacad.idasciaturas na UFOP este foi
exercido em graus diferenciados por todos os grupdisn de se demonstrar umas das
ocorréncias que melhor evidencia as lutas concogisrentre 0os grupos de agentes que
participaram do referido processo, optou-se, nxipro tépico, pela andlise dos
confrontos entre o DEEDU e a PROGRAD por consttmiexemplos claros do modo
como o poder universitario permeou as relacdesma entre os grupos de agentes que

participaram do referido processo.

4.7.2.5 PROGRAD e DEEDU: conflitos desvelados esgutas simbdlicas

No subcampo da formacéo docemta UFOP, a disputa entre a PROGRAD e o
DEEDU mostrou-se como a mais contundente decodadprocesso de reestruturacao
das Licenciaturas, ou pelo menos, a Unica documenpar meio de uma carta de
repudio enderecada a chefe do DEEDU naquela época.

Nesse documento, foram narrados os acontecimeetmrdntes de uma das
altimas reunides na Subcamara das Licenciaturasdqui@velaram-se grandes tensdes
entre os representantes do DEEDU e da PROGRADyais tjveram inicio na disputa
que envolveu a ampliacdo da carga horéaria da tliszigde Psicologia da Educacdo Os
representantes diretamente implicados nesse @iifiiam o Pro-Reitor adjunto de
Graduacédo e o professor dessa disciplina o quatexeinterinamente, o papel de
representante do DEEDU na Subcamara em substitaiChefe desse Departamento.

Esse documento, por meio do conteudo da cartegmsiml as relacdes de poder
universitéario presente no referido processo, deamal@ novamente a polarizacéo entre
dominantes (grupos ortodoxos) e dominados (grupsterédoxos) em funcdo da
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ocupacao de posi¢cdes mais ou menos prestigiadaampo universitariacda UFOP.
Notou-se que a posicao do representante da PROGEWRI presidente da Subcamara
das Licenciaturas, nomeado pelo CEPE, notabilisowce@mo expressdo de poder
universitario naquele contexto, caracterizando & BRAD como um grupo ortodoxo.
Como exemplos dessa condicdo, podem ser consideesdvarias ocorréncias
citadas pelo autor desse documento, com destagaeamigestao do representante da
PROGRAD para que o DEEDU se retirasse das reundsesSubcamara das
Licenciaturas se ndo fosse capaz de fazer-se egpaesdequadamente, conforme |é-se

em seguida:

Cara Professora,

Compareci ontem, 21 de margo de 2006, a reunid8uti@dmara das
Licenciaturas, no Auditério do ICEB, como represeite deste
Departamento, indicado por V.Sa., a fim de marcamprasenca do
Departamento nesta referida Subc&mara, uma veziggistentemente, a
PROGRAD tem marcado reunibes em dias e horarioscoapativeis com
os de nossa representante, pelo fato de ela mainiatrlas neste mesmo
periodo. Gostaria de acrescentar que esta é a seguada participacdo.

Durante a reunido fui convidado a me manifestao deté-Reitor
adjuntd®® sobre a oferta da disciplina Organizacédo Trab#&lkoolar que,
segundo ele, sera ministrada pelo Departamentaldeagédo. Iniciei dizendo
gue tal disciplina ndo pertencia ao DepartamentBdieacdo e que a mesma
fora proposta por esta Subcamara para que nésistrdisemos no proximo
semestre ou no momento da implantacdo da nova gradeular. Diante do
exposto e de forma intempestiva, sem nenhum oubtovonaparente, e sem
antecedentes, o0 mesmo, em alteracdo de tom verlid, forma agressiva
contra o Departamento — na ocasido contra a mieksop —, disse: “ISSO
PARECE BRINCADEIRA. O DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO JA
APROVOU ESTA GRADE E INCLUSIVE JA ENCAMINHOU OFICIO
COM A PROPOSTA DE EMENTA PARA ESTA DISCIPLINA. SE O
DEPARTAMENTO NAO E CAPAZ DE SE FAZER REPRESENTAR
NESTA CAMARA QUE SE RETIRE OU QUE NAO ENCAMINHE
REPRESENTANTES PARA AS REUNIOES* Confesso que fiquei
chocado com tal comportamento de um Pré-Reitoregtap democratica do
ensino, bem como a autoritaria, fica evidenciada pequenos detalhes do
comportamento dos dirigentes. Mantive a calma, cénde meu feitio, e
respondi dizendo que estava apenas levando a$pssia pessoa que estava
representando, com o interesse em dar continuidsaegociacdes que vém
sendo feitas com os demais colegiados. (Documeistmonibilizado pelo
entrevistado do DEEDU, no dia 15 de abril de 2008).

Em outra parte do mesmo documento destacado aeuid@ncia-se uma disputa
envolvendo critérios de prioridade para distribaicle vagas docentes no processo de
reestruturacdo das Licenciaturas na UFOP. A pogiedprestigio do representante da

1430 nome citado foi substituido pela posicéo.
144 O destaque em caixa-alta esta presente no tegioar
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PROGRAD também revela-se como monopolizadora deerpadiversitario quando
esse agente deixa claro seu envolvimento deliberadobtencdo das vagas para a
contratacao de docentes pelo DEEDU por ocasiamgeementagcéo desse processo de

reestruturacdo, conforme o trecho em destaque:

Entretanto, o referido PRO-REITOR, insistindo conseu tom agressivo
continuou dizendo que “A PRO-REITORIA DEFENDEU, BAIHOU E
CONSEGUIU ESSAS OUTRAS DUAS VAGAS DE PROFESSORES
PARA O DEEDU JUSTAMENTE PARA CONTEMPLAR ESSA NOVA
DEMANDA, E AGORA VOCES DIZEM QUE NAO IRAO MINISTRAR
ESTA DISCIPLINA. ISSO PARECE BRINCADEIRA!". (Docunmo
disponibilizado pelo entrevistado do DEEDU, no Hiade abril de 2008).

O representante da PROGRAD justificou que suarvehcdo na aquisicdo das
vagas docentes adquiridas pelo DEEDU visava o memio da demanda criada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 que, lnidwrelmente, aumentou os encargos
didaticos do DEEDU. Essa atuacédo revela que oseptante da PROGRAD valeu-se
do poder universitario para manipular as regras fulecionamento docampo
universitario que ndo contemplavam intervencdes que favorecess@fmtencdo de
vagas por nenhum o6rgado administrativo pertencentmiaersidade por serem estes

regulados pelos mesmos critérios legais.

A prépria PROGRAD defendeu a locacao de vagas &xieaa 0 DEEDU,
para dar conta desse novo curriculo. Nao teve \gerta porque o DEEDU
ganhou encargos também, mas foi protegido, teve twatamento
diferenciado no Conselho Universitario — CUNI paeeber uma vaga. Foi
uma situacdo extremamente delicada, em que o PitérRie Graduacao,
entdo professor do Departamento de Computacao, ¢gse dar o voto
minerva em favor do DEEDU, contra o préprio Depanento, considerando

a importancia da nova Licenciatura na UFOP. Foi uoompromisso
assumido com a nova Licenciatuf&ntrevista realizada com o representante
da PROGRAD na Subcamara das Licenciaturas, em @8rilele 2008).

Entretanto, de acordo com o representante do DEEBUalegacéo de
favorecimento, ao referir-se a obtencdo de vagas ggse Departamento, é
improcedente. Ele explicou que tais vagas resuttal@s meritos proprios do seu grupo

e representou uma conquista legitima, como seabaeseguir:

...devido a producéo elevada do DEEDU, nés consegsiiprofessores em
funcdo do nosso mérito, ndo porque eles nos ofsaeceor causa da
demanda que estava existindo, pois o corpo de ggofes ampliou o debate
interno sobre a oferta de disciplinagEntrevista realizada com o
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representante do DEEDU na Subcamara das Licerasatem 15 de abril de
2008).

Até mesmo aatuacdo do DEEDU no processo de reestruturacdo das
Licenciaturas foi aludida pelo Pro-Reitor adjuntso@raduacdo como uma relacado que
dependeu do apoio da PROGRAD. Percebe-se que gapasibordinada do DEEDU
em relacgdo a PROGRAD evidencia-se quando o Pr@Reitjunto entende a
contribuicdo daquele Departamento, no referido ggeg, como uma questdo de
convencimento para se assumir um papel que essRdrujia teria indicado. E como
se o grupo de agentes do DEEDU nao pudesse entrateproprias contribuicdes para
0 processo de reestruturacao das Licenciaturas=@PUTal interpretacao fica melhor
evidenciada empiricamente quando o entrevistaduaefe ao DEEDU como um grupo
de contribuiu com o processo de reestruturacamimhaai;do docente na Universidade
porque havid entendido o recadodado pela PROGRAD. E o que se pode afirmar

com base nos argumentos do representante da PROGRs&EQuir:

Eu te digo muito amparado pela PROGRAD, que nésodam bom apoio
ao DEEDU, um fortissimo apoio ao DEEDU para que steafirmasse,
porque nds acreditdvamos e o préprio DEEDU se coose disso, que o
nacleo comum da formacdo de professores da UFOR tpre ser dado
pelo DEEDU. Entdo, ele contribuiu e entendeu essmado. (Entrevista
realizada com o representante da PROGRAD na Subaamas
Licenciaturas, em 08 de abril de 2008).

Parece haver nesse conflito uma disputa que impicacerceamento da
autonomia de um grupo em funcédo das relacbes @a fpune envolvem a posicao
ocupada neubcampaem questédo. Sobre isso, o professor do DEEDU sé&estou da

seguinte forma em sua carta:

Tais fatos me fazem sempre recordar do l&rRevolucdo dos BichoEste
comportamento autoritario, impositivo e de deboicivade a autonomia do
nosso Departamento, provocando rupturas e desoatgdes nos propdsitos
internos que bem provavelmente o Pré-Reitor adjaetdGraduacdd’ ndo
deva levar em conta em suas imposigfes e propssigdalisciplinas ao
DEEDU. O fato de dizerem que foram “eles” (elesmy@eque conseguiram
as vagas para o nosso Departamento, acirrou o amio® demais
participantes. (Trecho do documento disponibilizgdo entrevistado do
DEEDU, no dia em 15 de abril de 2008).

1450 nome foi substituido pela funcéo.
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Outra dimensao do poder universitario explicitadoconteido do documento
aqui analisado revela uma delicada disputa quehaxvao mesmo tempo, os capitais
cultural, social e especifico. Essa relacdo entdepe capital pode ser observada na
postura do representante do DEEDU que questionas&ggn do representante da
PROGRAD na Subcamara das Licenciaturas, indagdatioque ponto um funcionario
técnico-administrativo que assume a posicdo de Reitmr adjunto conhece o0s
problemas do dia a dia de um Departamento? Est@ c&o deveria ser ocupado por
um professor?”

Tais questionamentos deixam claro a preferéncieedmesentante do DEEDU
pela figura de um docente para ocupar a posic&radReitor adjunto e relacionam-se
ao maiorquantumde capital cultural e especifico presentes nacfosdo professor
universitario em relacdo a de um funcionario témidministrativo. Neste caso, esse
quantumé acumulado por meio dos titulos escolares, doceterda docéncia na
Universidade e, por via de consequéncia, da viegéndas relagcdes sociais
departamentais e, mais especificamente, da peréasgdbcampo da formagéao docente
Tal questdo envolve também o capital social e atalage poder universitario, na
medida em que a posicao questionada € fruto deaig@ies da Reitoria da Universidade,
ou seja, ela depende do poder hierarquico e dagies sociais que seu portador detém
no grupo.

Esse poder institucional que influencia asigies dentro da Universidade e
que depende tanto de capital social quanto de capital cultural também manifestou-
se na nomeacdo de uma das representantes do @rsiceticiatura em Educacao
Matematica na Subcamara das Licenciaturas. De @amoh as proprias palavras da
representante desse curso, sua indicacdo como med#@dbrSubcamara foi feita

diretamente pelo Reitor e deveu-se a boa relagéal sme ambos mantinham entre si.

Eu ndo sou presidente de colegiado de Licenciatarddo, eu ndo devia
estar 14, mas eu fui, eu estava la, a convite diboResntendeu? Porque o
Reitor, ele € do Departamento de Educacdo Matemagntdo, ele me
conhece muito, ele sabe qual é a minha tese, qoaahéu estudo, com o que
€ que eu me preocupo e me convidou para ir. Entédue (Entrevista
realizada com a representante do curso de Licemai®m Matematica na
Subcamara das Licenciaturas, em 10 de abril de)2008
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Esta mesma representante foi também citada na darteepresentante do
DEEDU devido sua indignagdo com a manifestacaoadgisfessora em uma reuniao

da Subcamara das Licenciaturas, como se vé notexcseguir:

Quero mencionar a manifestacdo da Professora doarfaepento de
Educacdo Matematica que, fazendo gestos de queml@nnima crianca nos
bracos, disse: ESTAMOS ACARINHANDO DEMAIS O DEEDWO
CASO DA MATEMATICA, QUANDO OS DEPARTAMENTOS DE
ENGENHARIA DA UFOP NOS SOLICITAM MINISTRAR DISCIPINIAS
EM SEUS CURSOS, NOS NAO TEMOS A OPORTUNIDADE DE SIO
MANIFESTAR, DE DIZER O QUE PENSAMOS E DISCUTIR SOBRAS
DISCIPLINAS E OS IMPACTOS NO NOSSO DEPARTAMENTO.
DIFERENTEMENTE, COM O DEPARTAMENTO DE EDUCACAO,
ENVIAMOS PROPOSTAS, PERGUNTAMOS, DISCUTIMOS. PARA
SABER SE REALMENTE ELES CONCORDAM. ACHO QUE NAO
DEVE SER ASSIM. TEMOS QUE ENVIAR PARA ELES AS
DISCIPLINAS E ELES TEM QUE SE ORGANIZAR PARA DA-LA®U
PARA CONSEGUIREM PROFESSORES SUBSTITUTOS PARA
MINISTRA-LAS. ALEM DO MAIS, FORAM CONTEMPLADOS COM
MAIS DUAS VAGAS PARA EFETIVOS E NAO FOI PORQUE
CONSEGUIRAM PONTOS SUFICIENTES NAS PLANILHAS. (Trecho
do documento disponibilizado pelo entrevistado deEDU, no dia 15 de
abril de 2008).

Para ele, a posicdo da representante da Educac@mBtaa reforcou o
autoritarismo da PROGRAD. De acordo com os refeaendourdieunianos, pode-se
afirmar que esta foi mais uma etapa da luta coenoral explicita que envolveu o
poder universitario e a disputa por posi¢cdes nerimt do subcampo da formacao
docente da UFOP. Como fora mencionado em outras partese déapitulo, a
representante do Departamento de Educacdo Matenaisigutou competéncia técnica
com o DEEDU e tentou a todo custo monopolizar adage sobre a formacao docente

na Subcamara das Licenciaturas.

A gestdo autoritaria desta Subcamara das Licemamtvai ao
encontro de uma manifestacdo do MEC que exige guagéo as novas
politicas educacionais. Isto eu ndo nego. Entretawot autoritarismo
(reforcado pelo discurso da Professora) sobre @esado Departamento
podem nos conduzir para um caminho que ndo vai @mm sentido dos
objetivos do Departamento, até onde entendo.

Assim, encaminho esta carta-relatorio a Vossa S&nhque, na
qualidade de Chefe do Departamento, sabera tonaoa&léncias cabiveis
neste caso. (Trecho do documento disponibilizadio paétrevistado do
DEEDU, no dia 15 de abril de 2008).

196 0 destaque em caixa-alta esta presente no tegioar
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Dessa forma, tal professor finalizou a carta gelde acusando a Subcamara
das Licenciaturas de ter sido uma instancia disigld modo autoritario e incluiu, de
maneira indireta, criticas ao carater vertical plaiticas do Ministério da Educacao, se
referindo as Diretrizes Curriculares Nacionais gasanacao de Professores do Ensino
Basico, de 2002. Segundo ele, o autoritarismo festado sobre o DEEDU contribuiu
para desviar 0s objetivos desse Departamento rtextordo processo de reestruturacao
das Licenciaturas e acabou fomentando ainda mdiiséanica das lutas concorrenciais
no subcampolnfelizmente, o término dos trabalhos na Subcéardas Licenciaturas da
UFOP esteve relacionado a esse conflito narrad@ma redigida pelo representante do
DEEDU.

4.7.3 Resultados e conflitos que ainda permanecenmegogo no subcampo da
formacéo docentela UFOP

Como resultados do jogo, foram sintetizados néste as principais conquistas
do DEEDU, da PROGRAD e dos departamentos que @erecicenciaturas no
processo de reestruturagao das cursos de formacamftssores na UFOP bem como
os conflitos que ainda permanecem.

Para o DEEDU, destacam-se como importantes cdaqus ja mencionado
fortalecimento ncssubcampo da formacdo docerda UFOP e o estabelecimento do
novo quadro de disciplinas pedagdgicas que garamia certa homogeneizacdo da
oferta de tais disciplinas para os cursos de Lietuima da Universidade. A criacdo do
curso de Pedagogia no DEEDU e, por via de conse@yénobtencédo de novas vagas
docentes significou também maior visibilidade e clinaulo de maior capital
universitario por esse grupo nampo universitariaa UFOP.

No entanto, mesmo assumindo uma posicdo mais xadtarino referidcampoe
subcampp persistem alguns pontos de disputa que permaneeenandando novos
enfrentamentos entre os cursos de LicenciaturaDEBDU como parte ddabitus
dessecampoe subcampoTais pontos foram referidos pelo representantBEleDU da

seguinte maneira,

O DEEDU agora ganhou um percurso diferenciado. Mésmos trés ou
quatro, nesses Ultimos dez anos, e agora nds seANEs, temos varias
incursdes no plano institucional e com alto niveds isso ndo quer dizer que
0 pessoal la de Letras consultou a gente quando\éle ampliar o nimero
de alunos de 40 para 50. Ndo querem nem saber sdisafplinas de
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Educacdo tém que ter 40 ou 50 alunos...nem umaultanéEntrevista
realizada com o representante do DEEDU na Subcéadsera.icenciaturas,
em 15 de abril de 2008).

Quanto a PROGRAD, a concretizacdo de uma poliaca p formacédo docente
na UFOP e a consequente organizagcédo de novos dedosmacao de professores na
Universidade foi uma de suas principais conquisasSsubcamara das Licenciaturas.
Porém, permanecem alguns conflitos que envolvenendestros de calendarios,
horarios e esquemas de organizacdo desses cumsodejoerta maneira, desafiam a

competéncia técnica da PROGRAD.

No comeco do primeiro semestre de 2008, o chetiepgartamento mandou
um documento para todos os colegiados solicitandaemanda por

disciplinas que seriam oferecidas no segundo seendst2008. Desde 1998,
quando eu cheguei aqui, essa relagdo ja era conféd$d hoje, se vocé
perguntar na PROGRAD quais sé@o as disciplinas @ ser ministradas

para as Licenciaturas, eles vao ter dar um documeat quando vocé vier
no comego do més aqui, vocé vai ver que essa lifiscipdo esta no meu
documento. Porque a PROGRAD néo sabe que discigima vai ser

oferecida? Como que uma Pro-Reitoria de Graduacd@m rsabe das

disciplinas que os cursos, que la estdo cadastradegem ser ministradas?
(Entrevista realizada com o representante do DEERUSubcamara das
Licenciaturas, em 15 de abril de 2008).

Em relacdo aos departamentos que oferecem curgosLicenciatura,
permanecem conflituosas as condi¢des de ofertdisigplinas do DEEDU em cada um
desses cursos, tendo como base o calendario decuesta com os dias e horérios
previamente determinados por esses. Trata-se depamo tenso no contexto das
relacdes interdepartamentais que dificulta a omgad@io do DEEDU, segundo a

representante desse Departamento na Subcamaraeasidturas:

A questdo dos horarios que sdo quase que impostos Pepartamentos de
Licenciaturas... porque eles escolhem sempre obaresl horarios e acaba
dificultando uma organizacdo por parte do DEEDU paatender as
Licenciaturas. As vezes, por exemplo, era muitmggao namero de aulas
que estavam concentradas na sexta-feira a noite (liimos horarios"
(Entrevista realizada com a representante do DEERUSubcamara das
Licenciaturas, em 23 de abril de 2008).

Como uma forma de se tentar “resolver” os conflitds horario que
frequentemente surgem nos cursos de Licenciatusas, atribui ao aluno a

responsabilidade de buscar as disciplinas pedaagegin cursos em que estas estejam

147 A professora narra no passado porque ndo perteaiseao quadro docente do DEEDU.
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sendo oferecidas como obrigatérias. Tal fato éridefepelo representante do DEEDU
como um fator de conflito devido a incerteza sabr@imero de alunos que se terd em
sala de aula.

Todos esses desencontros entre grupos sociaisig@rtes a um mesnuampo
universitarioe que ainda persistem como conflitossabcampo da formacéo docente
na UFOP constituem uma manifestacdo da complexadedelacdes sociais presentes
nesse microcosmo — 0 que corrobora a perspectivedieoniana de que babitus
incorpora ocampoe continua se reproduzindo nessa historia. Negshday, € preciso
considerar que a formacéo docente é também passa dede e precisa ser investigada

com base nesses fundamentos sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Gostaria de dizer, de passagem, que, entre as ditades que eu desejaria
poder inculcar, se acha a de se ser capaz de dpreepesquisa como uma
actividade racional — e ndo como uma espécie deabnmsstica, de que se

fala com énfase para se sentir confiante — masequegambém o efeito de

aumentar o temor ou a angustia: esta posturateealie que ndo quer dizer
cinica — esta orientada para a maximizacdo domamd dos investimentos

e para o melhor aproveitamento possivel dos resuasoomecar pelo tempo
de que se dispbe. (BOURDIEU, 1989, p.18).

O estudo de um fendbmeno social em seu campo deg&od algo complexo e
implica reconhecer a impossibilidade de uma coAdusdtima. E por isso que, nesta
pesquisa, ainda persistem varias questdes abe@dts aqui como reservas tipicas das
relacdes epistemoldgicas presentes em uma invedtigeeadémica.

No contexto d@wampo universitarie subcampala formacdo docentda UFOP,
sabe-se que as relagfes sociais entre os grupedees pertencentes a esampoe
subcampaontinuardo gerando disputas, conflitos, congsiistderrotas que vistos fora
do escopo da sociologia bourdieuniana sdo apemasigéncias. A analise sociologica
pode (re)significar tais contingéncias com basdwsmdamentos que revelam os campos
sociais comdoci de jogos continuos que sao essencialmente singwarsiversais.

No campoe subcamponvestigados nesta pesquiagyroducao e reproducéo das
relacdes sociais refletem a incorporacaddbituspelos seres sociais e essa simbiose
histérica movimenta os jogos que alimentam o d#esises espagos sociais.

Nesse sentido, considerando-se que 0s jogos gensistjue @amposocial esta
em constante movimento, cabe indagar o sentida d@gtstigacdo sobre esse mundo
social que parece se repetir e, ainda, seu sepéidba formacao docente. A resposta
que parece mais apropriada a essa questdo fundasgenhos embasamentos
bourdieunianos que apontam a pesquisa como umdaates racional que pode fazer
render os investimentos. Isso significa que osres$opara se desenvolver algum
conhecimento sobre um determinado espaco socia, inerfira diretamente nos
processos de formacdo docente, representa a pidssibi de demonstrar que tal
formacdo € objetivamente constituida mas sociakeng@alissémica, por incorporar
varias linguagens e multidimensional por ter varsensodes, tais como: social,
politica e cultural

Este estudo de dimensdo sociologica sobre a foondo@&ente da UFOP
revelou, em relagdo ao processo de reestruturagibicenciaturas dessa Universidade,
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a existéncia de urhabitusde criacdo e fundamentacédo desses cursos quedie [
reproduz & margem das politicas publicas paramaftéio de professores. No caso da
UFOP, essdabitusinfluenciou diretamente o0 modo como cada grupo geni@s se
apropriou do capital especifico em disputa.

Para alguns grupos, como o da Licenciatura em NMateay o DEEDU e a
PROGRAD, o capital especifico representava a verdaditimada pelccampo da
formagcao docenteno Brasil, ou seja, 0 conceito que esses gruptsm sobre a
formacdo docente € o mais proximo dos consensadupdos nesseampo Essa
condicdo de detentores de um maior capital especifblocou esses grupos em
confronto entre si pela disputa por reconhecimelet@ompeténcia técnica, somado a
disputa de outros bens simbdlicosaamnpo universitari@a UFOP, como por exemplo,
a obtencdo de mais poder universitario. Tais desputvelaram que as posicdes mais
ortodoxas nosubcampo da formacdo docentiea UFOP sdo ocupadas, hoje, pela
PROGRAD, pelo DEEDU e o Departamento de Educacatemdatica, mas cada um
deles a detém de modo singular.

A luta mantida entre o Departamento de Educacéceriidica e o DEEDU
envolvia interesses em aquisicao de capital sooiakferidosubcampoA Licenciatura
em Matematica esforcou-se para se apresentar cetaotdra do capital especifico em
questdo, mas suas pretensdes foram rechacadasipelas agentes que, apesar de o
reconhecerem como “competentes”, agiram de modoectee com ohabitus do
subcampogscolhendo como porta-voz o grupo que sempre exgroder simbolico
sobre eles, ou seja, a PROGRAD.

Entretanto, os agentes do DEEDU, ao lutarem petitimensionamento do
proprio grupo nosubcampg buscando a dupla chance de alcancar mais esgaco n
campo universitarioda UFOP e maior capital universitario, também wligam
competéncia técnica com a PROGRAD, dividindo oitirde ser um dos porta-vozes
do subcampo da formagé&o docente

No entanto, as disputas entre a PROGRAD e o DEE®™dleeram mais do que
competéncia técnica, evidenciando que os confljios representam o0 contexto de
subjetividades objetivadas sdo mediadas pelo exemd poder universitario presente
no campoe subcampo

Todas essas relagbes de disputa revelaram o paltgmaiitico das lutas

concorrenciais n@ampo universitaripinfluenciando os investimentos que cada grupo
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social e cada agente pertencentswmcampo da formacao docewlte UFOP aplicou na
formacao docente que oferece.

Por um lado, é possivel concluir que para algunpag sociais como 0s das
Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, em Filosaiagm Letras, ficou claro, que a
formacao docente € um capital especifico distantgue € preconizado pela legislacao,
ficando restrita a investimentos limitados. Esssagliciamento das questdes sobre a
formacao docente significou, no caso dos dois proeea busca por bens simbdélicos
especificos docampo cientificp pois seus interesses estavam direcionados para a
atividade de pesquisa. No caso do grupo da Ldahdistanciamento significou a falta
de engajamento dos agentes no jogo, o que refleteém que a formagédo docente nédo
€ um objeto de disputa que recebe investiment@gum como um todo.

Por outro lado, houve grupos que conseguiram madedi perfil da formacéo
docente, embora mantivessem antes do processesteutaracao das Licenciaturas na
UFOP uma relacdo de distanciamento com o capipa@céfico do seisubcampoEsse
foi o caso dos cursos de Licenciatura em Artes é@8hiem Musica e em Historia. A
Musica, no que concerne as relacdes de forcasyonest 0 mais surpreendente pelo
fato de sair de uma condicdo de silenciamento elidos demais grupos para a de
enfrentamento, reivindicando para si maior automagtmiscando maior identidade com
a formacgé&o do professor de Musica.

Finalmente, a partir desta pesquisa, espera-sa tprenacéo docente concebida
como um objeto de conotacdo socioldgica e portgdiitica, tenha contribuido para o
entendimento de que as relagbes de forca, no dontkexcampo universitarioda
UFOP, definem as condi¢des sociais de produgaardpracesso, que, fora desse foco
de analise, seria vista apenas como uma questiagéacao a legislacéo, independente

dos interesses e disputas que moveriam seu agedéesua historia.
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ANEXO 01: PRINCIPAIS ETAPAS DO PROCESSO DE REESTRUTURAGCAO
DAS LICENCIATURAS DA UFOP

Principais etapas do processo de reestruturagéo dagenciaturas da UFOP

14/08/2002

quanto as orientacdes das Diretriz

Curriculares Nacionais de 2002.

es
Reconhecimento  dos principaj
impactos nosubcampo da formaca
docente a implementagdo dal
mudancas previstas pelas DCNs p
os cursos de Licenciaturas.

Licenciaturas.

)

[

ara

Datas Objetivos Principais discussfes | Principais resultados
Reunido da A = .
Empossar os membros da Subcamiarspresentacdo das DCNs de 2002 par@s grupos envolvidos no processo [de
Subcamara das| das Licenciaturas da UFOP; formacédo de professores do ensineeestruturacdo das  Licenciaturfs
Licenciaturas _ bésico & Subcamara das Licenciatufa®maram lco_nhecimento das DCNs| e
Situar os membros da Subcamarpelo representante da PROGRAD; da prépria Subcamara das

Acontecimentos

Aprovacao da Resolucdo CEPE 2.139 que regulaaunagtio da Subcamara das Licenciaturas na corngig
subordinada Camara de Cursos de Graduagédo (CCG) e ao CongellEnsino, Pesquisa e Extens

Licenciaturas

14/10/2003

Conhecer a situagdo dos cursos
formagéo docente da UFOP qual

aos seus projetos pedagégicos coméoi solicitado aos representantes

preparacéo para a reforma;

Reivindicagdo de uma proposta de Unde seus cursos para que fosse feito
disciplinas calculo sobre o numero de horas/au

novo quadro de
pedagogicas ao DEEDU;

Definicdo de uma posi¢cdo quanto
proposta de  adiamento d
adequacdes dos cursos
Licenciatura devido aos
definidos pelo CNE/MEC.

prazq

deursos de Licenciatura na UFOP;
to

cursos de  Licenciaturas  qU
apresentassem as matrizes curriculg

oferecido e o que deveria ser alterg
de acordo com as DCNs;
a
asSolicitagdo de um quadro d
dedisciplinas pedagégicas ao DEED
svisando a uma oferta padronizada
todos os cursos de Licenciatura, cq
base na orientagcdo das DCNSs;

Apresentacdo da  proposta
adiamento dos prazos previstos p
CNE/MEC.

flele professores.
plo

cumprimento do prazo estabeleci
pelas DCNs para adequacdo ¢
denatrizes até 2004;
e
ré&3 DEEDU apresentou uma primei
ugersdo de um novo quadro
ladisciplinas a serem oferecidas para|
doursos de Licenciaturas;

Houve a proposta de adiamento

eprocesso de reestruturacdo

a0
paralelos (CEPE);
durante o ano de - Mapeamento das disciplinas oferecidas pelo DEEDi pa cursos de Licenciatura e para outros cursds d
2002. graduacdo realizado pela PROGRAD e DEEDU;

. Realizagéo de evento com participacéo da Profdti@ai Agustin da Pré-Reitoria de Graduagdo da URME&
discutiu as Diretrizes Curriculares Nacionais atipate seus significados e implicacdes para o ensia
graduacéo.

Aprofundar o estudo das DCNs comDiscussdo das principais orientacde®©s representantes dos cursos |de

Reunido da todos os membros da Subcamara gdadas DCNs envolvendo a percepgéo ddsicenciatura discorreram sobre seus
Subcamara das Licenciaturas; impactos que essa legislacdo causaespectivos cursos, enfocanglo
aos Departamentos que oferecendificuldades e limitagbes pafp

do
as

ULicenciaturas com base na proposigao

ado CNE/MEC no Art. 15 da Res. N
n®1 de 2002, que determinou no
prazo para adaptacdo dos cursos
Licenciatura as DCNs para formag

0

0
de
5O
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Acontecimentos
paralelos
durante o ano de
P003

. Andlise do impacto da demanda que as novas DCNsig®rno contexto do DEEDU;

. Estudo do perfil da formacéo docente da UFOP @ddipor Nunes e Moura. Esse estudo foi, posteriten
coordenado por Nunes e Carvalho (2005);

¢ A PROGRAD entrou em contato com o Férum Brasilded’ro-Reitores de Graduagéo (ForGRAD) para
conhecer o posicionamento de outras universidadetefa demanda criada pelas DCNs de 2002;

. Indicacdo dos membros do DEEDU para integrar a&8unbra das Licenciaturas. Oficio DEEDU/ICHS/UFO
N° 91/2003. Até entdo, pode-se presumir que o DER&ticipara da Subcamara das Licenciaturas, nmas s
que houvesse um representante oficial desse Departa.

Retomar as discussGes sobre | & PROGRAD resolve definir uma Apresentacdo da proposta para| a
processo de reestruturacdo dadiretriz institucional para formacédo deelaboracdo de uma nova diretfiz
Reunido da Licenciaturas na Subcamara; professores a fim de padronizar psnstitucional para o0s cursos (e
Subcamara das projetos de cursos de Licenciaturas [dhicenciatura da UFOP aos membrps
Elaborar uma diretriz instituciongl UFOP; da Subcamara;
Licenciaturas | com base nas DCNs para a redagao de
novos projetos de cursos deHa uma proposta para que o DEEDWricou decidido, nesta reunido, que| o
Licenciatura; coloque em discussdo um novo quadr®EEDU deveria apresentar um noyo
09/12/2004 de disciplinas para ser ofertado aosuadro de disciplinas para ser ofertgdo
Reivindicar ao DEEDU um novo cursos de Licenciatura. aos cursos de Licenciatura.
quadro de disciplinas para |a
Licenciatura com base nas DCNs;
Solicitar aos Departamentos que
oferecem cursos de Licenciatura
propostas para  0s estagips
supervisionados e praticas tengdo
como base as DCNs de 2002.
Acontecimentos . Continuagéo das pesquisas coordenadas por Nurevai® (2005), iniciadas em 2003.
paralelos *  Apresentagéo dos resultados parciais dessas pesqais ENDIPE visando a divulgacéo desses trabalho
durante o ano * O representante da PROGRAD apresentou o téxwonacédo de Professores: Enfoque Ledédsse trabalho
de 2004. ele divulga os primeiros andamentos do processeatruturacdo das Licenciaturas aos grupos sdigados
ao Sibcampo da Formagéo Docerta UFOP em um evento realizado pelo Departamentetlas.
Reunides da | Analisar quadro de disciplinasDe acordo com os documentpsApresentacdo de um quadro definitiyo
Subcamara das apresentado pelo DEEDU; fornecidos pela PROGRAD, o focode disciplinas do DEEDU aos
desse periodo, que compreende algumsembros representantes de cursos| de
Licenciaturas | Enfatizar a redagdo de um documentmeses do ano de 2005, foi a definigadicenciatura;
contendo as diretrizes curricularesddo novo quadro de disciplinas do
para as Licenciaturas da UFOP; DEEDU; Sugestdo de adequacgdo das matrjzes
06/10/2005 curriculares dos cursos de
Definir a data limite para o$ Houve também, a redagdo de unticenciatura ao novo quadro de
colegiados encaminharem aglocumento que consiste na defini¢galisciplinas do DEEDU;
26/10/2005 propostas de alteragbes curriculafeda estrutura curricular dos cursos de
dos cursos de Licenciatura; Licenciatura da UFOP como proposteRedagdo do documento da diretfiz
defendida pela PROGRAD. Talinstitucional para orientagdo de novps
19/11/2005 Realizar a proxima reunido daproposta € a esséncia da direfrizursos de Licenciatura na UFOP.
Subcamaram janeiro, apds o retorno curricular institucional da UFOP parala
das aula¥® formac&o docente.
14/12/2005

18 Os calendarios de dias letivos da UFOP estavarpesfodo de adaptagdo por causa de greves, por
isso houve aula no més de janeiro de 2005.
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adequacdo de suas  matriZ

espresentado aos colegiados de cuf

paralelos
durante o ano de
2006.

confeccéo final das matrizes curriculares com baseorientacdes das DCNs fora do contexto da Sw#dyedm
Defini¢é@o das Diretrizes Curriculares Institucianda UFOP normatizando a criagéo de cursos dediatemna

nessa Universidade;

Encaminhamento dos novos projetos de cursos dadiateras ao CEPE.

sae Filosofia e de Letras. O primeifo

Acontecimentos *  Texto encaminhado pelo Mg. Reitor sobre o VIII Caisgo Estadual Paulista sobre Formacéo de Edusaddre
paralelos . Defini¢do de um cronograma para as reunioes nadfda das Licenciaturas;
durante o ano ¢ Avaliagdo interna do DEEDU quanto ao impacto doonquadro de disciplinas considerando o aumento|dos
de 2005. encargos docentes e a falta de professores padesten a essa nova demanda;
. Resposta do DEEDU a PROGRAD apresentando um quaidirativo de disciplinas para serem ofertadas pos
Departamentos que oferecem cursos de Licenciat@feso DEEDU N° 65/05.
Reunides da Sugerir aos representantes de cursdéesta reunido, foram relatadas [adlo periodo compreendido entfe
Subcamara das| de Licenciatura na Subcamara querincipais discussdes realizadas ¢m4/02/2006 a  07/03/2006, ds
Licenciaturas levassem a proposta do novo quagirdezembro de 2005; colegiados se manifestaram quantq a
de disciplinas do DEEDU aos adequacéo ao quadro de disciplinas|do
colegiados dos seus cursos par® novo quadro do DEEDU foj DEEDU. Ressalvam-se os colegiadps

07/02/2006 . . . . L o -
curriculares; de Licenciatura e cada curso adaptosolicitou mais informacdes sobre |a
suas matrizes curriculares de acordproposta de reforma, pois ndo houve
Apresentar e aprovar texto definitijocom seus respectivos interesses; uma relevante participacédo a
08/03/2006 N . L <
da Diretriz Curricular Instituciona representante desse curso nas reunjdes
para Formacéao de Professores; na Subcamara das Licenciaturas ¢ o
Periodo de consolidagdo da noyaegundo, pelo fato de estar envolvifo
12/03/2006 . N L ; A
Analisar as propostas dos cursos |ddiretriz para os cursos de formacfie@m  problemas internos, ngo
Licenciatura para o desenvolvimentodocente da UFOP e de modificagéo dascompanhou o processo de reforfna
do Estagio Supervisionado e dasnatrizes curriculares dos cursos dgunto com os outros membros da
21/03/2006 i 149 - i - . A ; .
Pratica¥’ com base nas orientacded. icenciaturas; Subcamara das Licenciaturas.
das DCNs. Nesse periodo, os demais cursos|de
Licenciatura  apresentaram  sups
propostas de reestruturagao;
Redacéo definitiva de um documerjto
intitulado “Estrutura dos Cursos de
Licenciaturas da UFOP” como bage
para a definicho da Diretriz
Institucional para Formacdo de
Professores.
Acontecimentos . Reunides dos Colegiados dos Cursos de Licenciatarasrepresentantes da PROGRAD e do DEEDU para

149 Os representantes dos Departamentos que oferagspsale Licenciatura teriam que apresentar nas
reunibes da Subcamara das Licenciaturas suas pespmara a realizagdo do Estagio Supervisionado e
das Praticas, considerando a orientacdo das DOMNeet&nto, nos documentos da UFOP consultados
para esta pesquisa e obtidos, principalmente, n®GHAD, constam apenas alguns esbocos
apresentados pelos Departamentos de Historia, Mditeame Mdasica, levando a crer que ndo houve
propostas definitivas sobre esse ponto da refoagaaie periodo.
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ANEXO 02: OFERTA DE DISCIPLINAS DO DEEDU ANTES DO PROCESSO
DE REESTRUTURACAO DAS LICENCIATURAS DA UFOP

Quadro de oferta de disciplinas do DEEDU antes do
processo de reestruturacdo das Licenciaturas da UFD

Artes Ciéncias
DISCIPLINAS Carga Matematica Histéria | Letras | Cénicas| Mdsica| Filosofia| Bioldgicas
horéria Periodos do Curso
Métodos e Técnicas de Pesquisa 30 4° 3° 8° 8°
Fundamentos da Educacéo 60 20 1°
Introducé@o a Metodologia Cientifica
A 30 3°
Introducé@o a Metodologia Cientifica
B 45 4°
Psicologia da Educagat 45 6° 50 40 50 50 7° 50
Psicologia da Educacéo I 60 6° 6° 5° 6° 6° 8° 7°
Estrutura e Funcionamento do
Ensino Fundamental e Médit 60/30 8° 7° 6° 8° 8° 7° 6°
Didética da Licenciatura 60 5° 5° 7°
Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa 75 6°
Prética de Ensino de Lingua Inglesa 60 7°
Didética da Histéria 60 6°
Didéatica de Licenciatura de Lingua
Estrangeira 30 5°
Estagio Supervisionado/ Préatica ¢o
Ensino de Histéria 30 8°
Métodos e Técnicas de. Ensino fe
Histoéria 75 7°
Sociologia da Educagéo 30 3°
Filosofia da Educacgéo 30 4°

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacéo daRIFO

150 Estranhamente as disciplinas Psicologia | e Rsiji@lll estdo alocadas em um mesmo periodo no
curso de Matematica. Provavelmente, trata-se deegmivoco, pois, a primeira € pré-requisito para a
segunda.
151 Esta disciplina esta registrada sob o cédigo EBP, 2om carga horéaria de 60 horas-aulas, e para o
curso de Matematica, sob o c6digo EDU 421 coma80 horas-aula.
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ANEXO 03: OFERTA DE DISCIPLINAS DO DEEDU DEBATIDO E ATUALIZAD O PELOS

COLEGIADOS ATE 30/03/2006

Quadro de oferta de disciplinas do DEEDU debatido atualizado pelos colegiados até 30/03/2006

Artes Ciéncias
DISCIPLINAS Carga | Matematica Historia | Letras | Cénicas | Musica Filosofia | Bioldgicas
horéaria Periodos do Curso

Fundamentos da Educacéo:
Antropologia 30h/a 50 6° 1° 1° 7° 1°
Fundamentos da Educagéo:
Historia 30h/a i 3° 3° 2°E 40 4°
Fundamentos da Educagéo:
Filosofia 30h/a 3 3P 3°
Fundamentos da Educacéo:
Sociologia 30h/a 2° 3° 7° 6° E 20 3° 1°
Métodos e Técnicas de Pesquisa
em Educacéo 30h/4 6° 40 7°E 3° 20 7°
Organizacao do Trabalho Escoldr 30hfa 5° 4° 7 ° 5 1° 5°
Politica e Gestao Educacional 30hfa E 4° 6 49 5 6° 4°
Psicologia | 60h/a 40 5° 4° 20 6° 4° 20
Psicologia Il 60h/a E 6° 5° 3° 7° 5° 3°
Tépicos Especiais em Educacaqg 30 h/a 6° g 8° 8° 7° 8°

Fonte: Arquivos da Pré-Reitoria de Graduacédo daRIFO
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