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AHS escolas que s«o0 gai ol as

Escolas que séo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do
vbo. Rassaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono
pode levaos para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o voo.

Escolas que sédo asas ndo amam passaros dagag O que elas amam
séo passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o v0o, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro

dos p8ssaros. O v!o n«o pode ser

Rubem Alve0®, p. D).
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RESUMO

VIEIRA, Géssika MendesAs representacdes sociaisedestudantes daJNIUBE sobre os
instrumentos de avaliacdo da aprendizagemDissertacdo(Mestrado em Educacao)
Programa de PéSraduacao em EducagadJniversidade de Uberaba, 2020.

Este estdo inserese naLinha de PesquisBesenvolvimento profissional, trabalho docente e
processo de ensineaprendizagem,do Programa de PdSraduacdo em Educacdo da
Universidade de Uberabb/NIUBE. Integra uma proposta maior, vinculada a RIDERede

de Pesquias sobre Desenvolvimento Profissional de Professores, intibés#volvimento
profissional de professores da educacao superior: contribuicbes da Teoria das Representacdes
Sociais.Este estudo parte do principio de que as praticas avaliativas realmadassino

Superior podem ser compreendidas a partir da identificacéo de representacdes sociais de alunos,
sobre os instrumentos utilizados pelos seus professores. Esses instrumentos de avaliacdo poden
mostrar, no bojo do processo ensamendizagem, a ogepcao ou os fundamentos que
norteiam essa pratica. Tais praticas podem estar direcionadas tanto para uma concepc¢ao de
avaliacdo formativa, que tem como proposito acompanhar 0 processo ddizagem do

aluno, afim de verificar o qe ele aprendeu ou na@oretomar,se preciso for, quantoma
concepgao que apenas aprova ou reprova, excluindo, segregando e classificando os alunos. Ess:
pesquisa, de natureza quamialitativa,descritiva,busca respaldo tedrianetodolégico na

Teoria das Representacdes Sacide Moscovici (2003) e rabordagenestruturaldo Nucleo

Central de Abric (2000). Apresenta como objetivo geral compreender as Representacfes
Sociais dos alunos do Curso de Publicidade e PropagandiIddE, sobre as implicacdes

dos instrumentos de digiio da aprendizagem, utilizados pe&eus professores. Participaram

da pesquis&5 alunos do curso Publicidade e PropaganddNBJBE. A coleta dos daddsi
realizadgpor um questionario, aplicadan-line, composto por questées abertas e fechadas e a
TALP - Técnica de Associacao Livre de Palavras. As palavras dessa fécaictratadas pelo
softwareEVOC, para a identificacdo do Nucleo Central e periferia das representacdes. Além
da Teoria das Representacdes Sociais e dasartdiconteddo de Bardi2011),foi utilizado

também, para a analise dos dadosofiware Iramuteq, que auxilia na categorizacdo das
questdes aberta€s resultados mostragque o provavel nucleo central das representacdes
sociaisdos alunos sobre os instrumentos de avaliacaibizatdos no seu cursqode estar
representado pelas palavi@simo, Provas e Antiquada Enquanto um grupo considera os
intrumentos como sendo 6timos, mesrom a utilizagcdo dprovasputrosa eles se contrapéem
contgpdem e afirmam ser antiquaddsmboraa maioriaconcordecom o fato deque os
instrumerntos avaliativos utilizados estejanolaborando para a aprendizagecadémica

alguns eforcam as representacdes negatyaando afirmam que dsstrumentogpossuem

pouca ou ndo possuem funcdisgnostica Em razdes dissms dicentes sugeremue 0S
professores aperfeicoemelhor osinstrumentos seremnutilizados ecompreendanos alunos

a partir de uma avaliac&ormativa que demonstre conteado que foi aprendido e o que
necessita ainda ser.

Palavraschave: Avaliacdo. Representacdes Sociais. Instrumento de avaliacdo. Ensino
Superior.
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ABSTRACT

VIEIRA, Geéssika MendesThe social representations of UNIUBE students about the
learning evaluationtools Di ssertati on ( Mas Gedudterogibmmr e e |
Education, University of Uberaba, 2020.

This study is inserted in the Research Line on Professional Development, teaching work and
teachinglearning process of the Graduate Program in Education of the University of Uberaba
UNIUBE. It is part & a | arger proposal, l inked to t
Professional Developmerit RIDEP (as per its Portuguese acronym), entitled Professional
Development of Higher Education Teachers: contributions from the Theory of Social
Representations. Thitudy is based on the principle that the evaluation practices held in Higher
Education can be understood from the identification of social representations of students about
the tools used by their teachers. In the context of the tealdangng processhese evaluation

tools may show the conception or the foundations that guide this practice. Such practices may
be directed either to a conception of formative evaluation, which aimstofallpw t he st ud
learning process in order to check what heh@ has learned or not, and resume, if necessary,

or a conception that only approves or disapproves, excluding, segregating, and classifying the
students. This research, of a quantalitative and descriptive nature, seeks theoretical
methodological suppbin the Theory of Social Representations of Moscovici (2003) and in the
structural approach of the Central Core of Abric (2000). Its overall objective is to understand
the Social Representations of students from the Publicity and Advertising Cours¢éUBEIN

about the implications of the learning evaluation tools used by their teachers. A total of 35
students from the Publicity and Advertising Course of UNIUBE took part in the survey. The
data collection was done through a questionnaire, appldid@mcomposed of open and closed
guestions and the Free Association of Words Technidt®WT. The words of this technique

were treated by the EVOC software, in order to identify the Central Core and the periphery of
the representations. In addition to the Tiyesf Social Representations and the content analysis

of Bardin (2011), the Iramuteq software was also used for data analysis, which helps in the
categorization of open questions. The results show that the probable central core of the social
representatiosn of students about the evaluation tools used in their course may be represented
by the words: Great, Proofs and Outdated. While one group considers the tools to be great, even
with the use of proofs, others oppose them and claim that they are outdatedigAlmost

agree that the evaluative tools used are contributing to academic learning, some reinforce the
negative representations when they state that the tools have little or no diagnostic function.
Accordingly, the students suggest that teachers shoyddove the tools to be used and
understand the students through a formative evaluation that shows what content has been
learned and what still needs to be learned.

Keywords: Evaluation. Social Representations. Evaluation Tool. Higher Education.
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PROLOGO

Pesquisar € mergulhar em um oceano profundo e destdmisgbre um objeto que nos
despertap esse mergulho consistéio s6 em descobrir, maambém eorincipalmenteem
aprender e compreend&sse aprendizado néo é fa&&nao se da de maneira rapidaréciso
dedicacao sak os métodos de investigagiicuidads paracom o tratamento e as andlises dos
dadosCom esse intuiteglegi comaobjeto de investigacidoesta pesquisas instrumentos de
avaliacdo no ensino superidssaescolha nadoi ao acasominha histéria com a avatao
comecou bem maiedo, noEnsino kindamental.

Lembrome queaindg muito menina, era considerada uma aluna ruim, ndo conseguia
alcancar bamnotas nas tradicionais provasdicadas sempre durante os finais dos bimestres ou
trimestres. Amedrontavae profundamente a idet®e pensar em fazer provdgequentava
aulas particulares, estudava sozinha, mas o medo das avaliagc@sasenitir quendo era
umaboaalung pois era isso que contexto educacional e o processo de ersmendizagem
revelavam para mimAcreditej durante toda a vida escojaque eu ndo era boa aluna,
principalmentenas areas do conhecimemm que apareciam nameros, tinha a certeza de que
teriaumapéssima nota. O tempo passou e eu convivi com essgpiolemuit@ anos. Sempre
gostarade ler, de coversar equando terminei o Ensinoédio,mesmaoacreditando no que as
provas diziam ao meu respeitimgressei nadaculdade de Jornalismeelacionando o meu
carinho pelos livroe os didlogos com as pessoas. Asstontraditoriamentedo que me
fizeram aceditar durante a vida escolagnseguime formar e isso despertou em mim um
desejo de ir aléntursar especializagdes e chegarcaso danestradoFoi entdo que percebi
que minha histéria com a avaliacdo estava apenasdregcandoHoje, devido aminha
experiéncia de vidgercebo o quanto a avaliacéa aprendizagerd importantecomo uma
pratica pedagodgica que exige preparagiormacaalocente Naotenhoduvidas a respeitda
necessidade deste estudo e o quanto ele pode contribuir com a forrmad@eeavolvimento
profissional docente.

Se observarmos os bancos de dados de publicacdes refedeatediacdo da
aprendizagem, vansoencontrar muitos estudasp entanto, sobre o0s instrumentos a serem
utilizados essesiimerosaindasao incipientesA minha experiéncia de vidai ao encontro
da linha de pensamento que defende g@e s6 a forma de avaliar, cotambéma escolha de
um instrumento de avakté&o, pode contribuir para um proces$ormativo ou punitivo.

Hoje compreendo guuma avaliacdo g.classificee pune2 uma forma de podergsse

poder segrega, exclui e oprime quando ele é fortalecido por concepcdes ja prontas acerca dos
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educandos. H& muito, repetidas vepesgunteme: o que é ser um boestudante Sei
que a avaliagdo é necesaapara 0 processo de aprendizagem,, raas que sentidoos
instrumentos para sua realizacdo podem contribuir para esse processo? Existem instrumentos
bons ou ruins? O que os alunos do ensino superior pensam sobre 0s instrumentieg@e?ava
Quais instrurantos elepreferem? De wpis eles ndo gostam? Por qué? As representacdes
sociais destes aluna®bre os instrumentos de avaliagéo utilizados pelos seus profegsores
contribuido para a aprendizagem académica durante o curso?

Pensando nissma minharajetéria escolare no dege de entrar no mundo académico,
resolvi desenvolver esta pesquipae busca compreender as Representacdes Stmsahinos
do ensino superiosobre as implicagdes dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
utilizados pebs seus professoreSendo assim, #@inalidade desteestudoé que eleseja
construtivo e auxiliador, ndo tem@sintencdode criticar negativamente a avaliacdo da
aprendizagem, masompreender seus processos, suas funcdes e pressupostos para que
possamoslcancar bons resultados.

Ademais, agega mais uma relevancia degtasquisa o fato de os instrumentos de
avaliacdo constituirem meios que podem auxiliar a relacdo profdssar compreendida
também como pratica pedagdgica. Sendo assim, essatiportéicia da compreensao clara
da finalidade elosobjetivos dos instrumentos avaliativos no processo de eapnendizagem,

€ 0 que propde esta pesquisa.

Xviii
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1 INTRODUCAO

1.1 Parainiciar o dialogo

As represergcdes sociais de estudantes daube sobre os instraentos de avaliacao
da aprendizageré uma pesquisanculada a Linha de Pesquidasenvolvimento profissional,
trabalho docente e processo de ensapoendizagemdo Programa de PdéSraduacdo em
Educacado da Universidade de UberalhéNIUBE. Integra uma praosta maior, inserida na
RIDEP- Rede Internacional de Pesquisas sobre o Desenvolvimento Profissional de Professores,
intituladaDesenvolvimento profissional de professores da educacao superior: contribuicées da
Teoria das Representagbes Sodiaste trdalho integra também o CIERSedi Centro
Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e SubjetiviEidaleacdo, da Fundacéo
Carlos Chagas (Sé&o Paulo), em que se desenvolve uma articulagdo entre a Teoria das
Representacdes Sociais e a area daagdio¢ mais especificamente a formacao de professores.
Esse Centro sedia, no Brasilesde 2010, a Catedra UNESCO sobre Profissionalizacédo
Docente.

Esta pesquisa foi norteada pelo propésito de desenvolver umtgagés que buscou
compreendeas Represeatdes Sociais dos alunos do Curso de Publicidade e Propaganda da
UNIUBE, sobre as implicagcfes dos instrumentos de avaliacado da aprendizagem utilizados pelos
seus professoreRBara issgomase como pauta de discusséo a avaliacdo da aprendizagem e 0s
atributos que del fazem partejentre eles, a énfase nos instrumentos utilizados para realizacao

dos processos avaliativos.

1 A RIDEP- Rede Internacional de Pesquisas sobre o Desenvolvimento Profissional de ProfesBorgsatita
de PdsGraduacdo em Educacgdo da Universidade de Uberaba (URyJidBada em 2019, sob a coordenagao
geral da Profa. Dra/ania Maria de Oliveira Vieira, tem como objetivo oportunizar estudos e investigacfes que
tratam da formagéo e do desenvolvimento profissional de professores. Para isto busca reunir pesqaisadores d
area da educacgdo, que investigam tematicas relativas a formacdo e ao desenvolvimento profissional de
professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Visa contribuir com a constru¢do de conhecimentos
cientificos promovendo o contato entre os pesquiss de diferentes instituicbes brasileiras e internacionais.
Integram a Rede, com convénio firmado, sete Progral@adésGraduacao, sendo quatro de Universidades
brasileiras e trés Universidades estrangeiras. Representam as Universidades bragileifasPaaGeovana
Ferreira Melo Teixeira, da Universidade Federal de Uberlandia (WHBdylandia/MG; Profa. Dra. Martha
Maria Prata LinharedJniversidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM) Uberaba/NRggfa. Dra. Maria
Alzira de Almeida Pimenta, ddniversidade de Sorocaba (UNISSprocaba/SPe Profa. Dra.Adelina de
Oliveira Novaes, déniversidadeCidadede SdoPaulo(UNICID) S&o Paulo/SHRepresentam as Universidades
estrangeiras, o Prof. DAlberto Matias Gonzales, daniversidad de Sancti Spirit{§/NISS)Cuba; Prof. Dr.
Juan José Mena, diniversity of Salamanca (Spain)feofa. DraPatricia Medina ZutdJniversidad Antonio
Ruiz de MontoyaRueblo Libre, no Peru).
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Partimosda compreensdo de que um dos principais problemas que ainda persistem,
quando a discusséo € a avaliacdo da aprendizagerasgéito aosstrumentos de avaliagéao,
principalmente a prova, quase sempre utilizgudesdocentes em diferentes niveis de ensino

Oliveira et al. (2015, p. 59) mostram que a avaliacdo da aprendizagem no ensino
superior A® de s u mmeextoi dasppoaticas@ducaci@anaispea ist@ reflete a o
complexidadedasqgeet » es que a e nyv cslaawliacionesse ndvel deerssiacs  a
ainda é realizada de fornradicional e limitad3 exercidaapenas no final de um periodo letivo,

i o g uete armamatencdo de uma antiga e persistente cultura avaliativa que prioriza a
utilizagédo de provas escritascan f un- «o de avaliar os al uno:c
59).

Acrescem a essas discussoes as afirmacdebveéra (2016, p. 2), quando porague:
fao passar os t e mp agisdp asua fangda de cantre@expressan osc U mp
resultados do processo de ensipoendizagem através de conceitos ou notas que deliberam a
quantidade e a qualidade daquilo que se buscou dtingir Negsesentido, podese atrelar a
pratica avaliativa a uma discussdo mais ampla, sobre a educacdo de massas que tem comc
objetivo disciplinar e controlar por meio de critérios estabelecidos no ambiente escolar. Silva

(2008, p.87) comenta ainda que

As proposic@s de Bobbit, inspiradas nos propdsitos de racionalizacdo do
trabalho de Frederick W.Taylor, prescrevem gque a escola deveria se organizar
tal qual uma fabrica, especificando, rigorosamente, os resultados que
pretenderia alcancar, bem como os métodos emseoas de avaliacdo com
vistas a assegurar que tais propositos fossem, de fato, atingidos. Tais
proposicdes, em sintese, proclamam uma racionalidade situada a partir dos
critérios de eficiéncia e controle.

Na visdo de Depresbiteris e Tavares (2009, p, @6 professores devem utilizar
instrumentos de avaliagdanados, que possibilitecompreender se o aluno esta aprendendo
ou nao, isto &ia ideia de diversificar os instrumentos de avaliacdo temldespa necessidade
de que se alise a aprendizageno aluno sob diferentes angulos e dimensdes

E nessa direcdo que seguiuagsésquisaitenta & questdes relacionadasvaliacdo

no ensino superioe com foco nos instrumentos avaliativos utilizados pelos professores do

2 Foi utilizada a expresséo avaliagao tradicional e limitada com base nos estlidakesi (2011, p. 61). O autor
explica que em nossa pratica cotidiana nas escolas, somos orientados de forma predominante, consciente ou
inconsciente pela pedagogia tradicional, ou seja, crentes de que o ser humano chega ao mundo pronto. Segundo
0 autor a pedagogia tradicional ainda é hegem®nica em nossas escolas, e essa crenca nos impede de utilizar a
avaliacao como um recurso de construcdo. Nesse sentido, a avaliagao tradicional e limitada se refere as praticas
escolares que utilizam a avaliacao ages@mo exames e ndo como recursos de informacao e de formacao.
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curso de Publicidade e Propagamt#aUNIUBE, foi percebidaa importancia de estudar as
representacdes sociais dos alunos acerca dos instrumentos de avaliacaas eegel@stiam
implicacdes na utilizacdo dos instrumentos de avaliagcdo sobre a aprendizagem académica.
Além disso, era necsério entender ses instrumentoavaliativosutilizados tém contribuido

para a aprendizagem dos alun®se na visdo dos estudantes,instrumentos avaliativos tém
possibilitalo ao professor verificar selesestio aprendendoA partir dess problematia, e

outras de ordem pessaple motivaram a realizacdo desstudpsurgiu o seguintproblema

de pesquisaQuais as representacdes sociais dos alunos do curso de Publicidade e Propaganda da
UNIUBE sobre os instrumentos de avaliacdo da aprendizageraddi$ peloseusprofessores?

Ademais,constatamos importancia da avaliacdo como uma pratica pedagdgica que
influencia a aprendizagem dos alunBsrcebemotambém que essa pratigara contribuir
com a aprendizagenmecessita ser pensada e refletideadir de principios que adotam a
avaliacao formativa.

De acordo conHaydt( 1 99 7, p . 292) , compreendemos |
pode contribuir para o aperfeicoamento da acdo docente, fornecendo ao professor dados para
adequar seus procedimentiisensino as necessidadesidaacs s e 0 . E dentsr o de
instrumentos avaliativos merecem atencdo como um dos elementmgumienou ndo para
a adocédo de avaliacbes que possam ser formativas durante o processo ampesTsilimagem.

A realizacdo da presente pesquisa contou com o referencial tetetodolégico da
Teoria das Representagcdes Sociais de Moscovici (20 Adordagem Estruturabnhecida
como Teoria ddNucleo Central de Abric (2000). éscolha dessa teotjiastifica-se pelo f&o
de ser um referencial que permite, ndo s6 por meio de sua abordagem, conhecer as construcoes
sociais da realidade pesquisada, que influencigmam o comportamento dagpsoas, como
também a construgonhecimentos para possiveis solugcdes dosgrablevidenciados. Ness
caso,propomosidentificar e compreender as representacdes sociais de alunos do curso de
Publicidade e Propaganda UNIUBE sobre as implicagfes dos instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem no ensino superior.

Mediante as finaliddes dest trabalhobuscamosespondera pergunta de pesquisa,
desse modo, ndemos intencédo aqui de investigar oqasso de apndizagem, mas vamos,
na perspectivado alung procura identificar, a patir da suas representacdes SOGi&s 0S
instrumentos € avaliacdo podem contrilbwu ndo com a aprendizgem acad&.

Sendo assim, objetivo geral dst pesquisa € compreender as Regmeacdes Sociais

dos alunosdo Curso de Publicidade e PropaganddJHUBE, sobre as implicacbes dos



22

instrumentos de aval¢do da aprendizagem utilizados pelos seus profesBaneso alcance
dessenbjetivo geralapresentamos 0s seguintes objetivos especificos

a) descrever o perfil sécio demografico dos participantes da pesquisa;

b) identificar na Proposta Pedagdgica do C{RBC) de Publicidade e Propaganda
daUNIUBE elementos que caracterizam a avaliagdo da aprendizagem, bem como
os instrumentos avaliativos propostos;

c) identificar o Nucleo Central das Representacdes Sociais dos alunos do curso de
Publicidade e Propaganda d&llUBE sobre as implicacdes dos instrumentos de
avaliacao da aprendizagem utilizados pelos seus professores;

d) analisaras representag8 sociais dos referidos alurmsm relacéo as implicacdes
dos instrumentos de avaliacao sobre a aprendizagem académica.

De acordo com abordagem do problemaste estudo € caracizado como uma
pesquisale natureza quangualitativaou mista,poisrealiza, por meio de questbes fechadas,
analises estatisticas em relacd@a@pulacado estudada para complementar, por meie@ d
guestbes abertas e pesquisa bibliografica e documdrealiza uma analise qualitativa
buscando um apronfundamento nas anakigemtitativasobtidas.De acordo com Silva e
Menezes (2001, p. 208 pesquisa quantitativa diz respeito a tudo que podgusetificavel,

Ao que significa traduzir em nY%easeaalsd aponi »
Ja a pesquisa qualitatiesngloba uma se@uacia de atividades, que envolve a reducao dos dados
obtidos na coletasua categorizacdo, sua integpacdo ea redacdo de um relatério. Ness
modelo de pesquiséatores como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigagdiam

na analise e nos resultadodl(32008a)

Para a coleta dos dadagtilizamos um questionario, contendo questfes abertas e
fechadas; e a TALP Técnica de Associacédo Livre de Palaytestadas pelsoftwareEVOC
e pelo Software Iramuteq Os instrumentos foram aplicados mediante @#g@o dos
participantes e com garantia documental de sigilo, por meio do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

Com relacdo ao locus de investigacdogpesquisa foi realizada na Universidade de
Uberaba, especificamentga areade Comunicagcdo Sociatlevido a formacao inicial da
pesquisadora em Comunicagdo Social com Habilitacdo em Jornalam®. verificar a
viabilidade da pesquis@ntramos em contato com coordenacdalo cursoe fomos bem
recebidos e esclarecidos de que a pesquisa sertaibdaiNa ocasiapdescobrimos que, nédo
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s6 a coordenadora, mesnbémalguns professores eram egressos do Programa de Mestrado,
no qual realizamos esta pesquisa.&f#o, de certa formaontribuiu para o bom acolhimento

que recebemodnicialmente pretendinos investigarsomenteo curso de Jornalismanas
infelizmente o numero de alunos era muito pequeno e néo seria possivel levantar a quantidade
minima de respostas para realizar as analise® vez que utilizariamos o EVOC para
identificar o nacleo centralas representagfes sociais e&xftwarerequer um namero maior

de resposta®? partir desta constatac@ptamos pela@urso de Publicidade e Propaganda

qual mrticiparam da pesquigh alunos matriculados em divergosriodos do curso

Com relacdo andlise dos dadosesta pesquisa, além da utilizacdo do referencial
tedricometodolégico da Teoria das Representacbes Sociais de Moscovici (2007) e da
abordagendo Nucleo deCentral de Abric (2000), buscamt@mbém respaldo tedricem
diversos autores, aére eles: Luckesi (2011), Haydt (1997), Villas Boas (2004), Antunes
(2002), Hoffmann (2018) entre outrgsara compreender a avaliacdo da aprendizagem no
Ensino Superior e seus respectivos instrumentos.

A analise desses das foi descritiva e exploratériPara orientacdo do processo de
categorizacdo dasespostas das questfes abemtiizamosos fundamentos da andlise de
contetdo descritos por Bardin (2018s andlises contarartambémcom o auxilio de
softwares EVOC e Iramuteq para identificar gassivelnicleo central ® sistema periférico
das representacdes

O desenvolvimento da prege pesquisa teve como fruto aestissertacgoque foi
organizadaalém desta introducdo e das consideracdes feraiguatrocapitulos,de modo a
facilitar a compeensao destudo.

O primeiro capitulgnomeadad e fiAvali a-«o0o da aprendizag
concep-«o0 aos I nstr ume teth @w@no abyetvbcongpteeder oas ut
avaliacado da aprendizagem e suas concepc¢odes, suas formas de utduzagimstrucao no
ambito educacional e suas abordagens.

O sgundo capitulocom o t2tul o de fAlnstrumentos
discusséao de algs instrumentode avaliagaaitilizados na educacaayserior.

O terceirocapitulgi nt i t u lirdhak onetdd@dioos: dos procedimentos a Teoria
das Repr es e n tedicasea desclcaoceiexplicacéo,dos caminhos nudgicos
percorridosO texto apresentado sO os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa,
como tambénabordaa Teoria das Representag® Sociais de Moscovici (2003) alaordagem
do Nucleo Central de Abric (2000), como referencial teérico metodoldgico.
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O quartocapitug A An8l i se dos dados: O que revel
part i c,appeaenth as saslcoléados com as respectivas andlises, procurangdomnésr
0 problema da pesquisa, ou s@s,instrumentos de avaliacao utilizados pelos profesdores
curso de Publicidade e Propaganda W&llUBE tém contribuido para a aprendizagem dos
alunos?

Antes deiniciar a pesquisasentinos a necessidade de conhecer, pelo menos em um
banco de dados, o que ja foi pesquisadeso nosso objeto de estuddinstrumentos de

avalia-«o da aprendizagem no ensino superio

1.2 Estado da questao

O Estado da Questdo énapreendido pela busca de materiais que ja foram estudados
anteriormente com o tema relacionaglatual pesquisa. De acordo com Therrien e Therrien
(2004 ,afi@lida)d:e o fest adalar opesquispdorasrdgist@aroa partir de
um rigorosolevantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o0 objeto de sua
i nvestiga-«0 no estado atual da <ci °ncia ao
importancia a realizacdo dessa etapa para informacéo e apropriagdo de novos conhecimentos
que etejam disponiveisno meio cientificosobre o assunto tratado. A partir do Estado da
Questao a pesquisa e 0 pesquisador assumem a responsabilidade de verificar como esse assunt
tem sido tratado, os avancos, as descobertas e até mesmo o que néo tesqsisiado.

O Estado da Questaem alguns momentpé confundido com Estado da Arte e Revisao
de Literatura. Bra possivel compreensao de suas diferegcagresentado o seguinte quadro
para esclarecer as divergéncias que os compde



Quadro 17 Sinopse de comparacao entre o Estado da Questdo, o Estado da Arte e a Revisao

de Literatura na producéo cientifica

fico seletivo para identi-
ficar, situar e definir o
objeto de investigacio e
as categorias de andlise.

em resumos e catilogos de
fontes relacionados a um
campo de investigagio.

Caracteristicas Estado da Questio Estado da Arte Revisdo de Literatura

Objetivos Delimitar e caracterizar o | Mapear e discutir uma certa | Desenvolver a base
objetn  (especifico)  de | produgio  cientifica facadé- | tedrica de sustentagdo/
investigacdo de interesse | mica em  determinado | andlise do estudo, ou
do pesquisador e a |campo do conhecimento. seja, a definigio das
conseqiiente identificagio categorias centrais da
e definigdo das categorias investigacio.
centrais da abordagem
tedrico-metodologica.

Procedimentos Levantamento biblingra- | Levantamento bibliogréfico | Levantamento  biblio-

grifico para a compre-
ensdo e explicitagio de
teorias e categorias
relacionadas ao objeto
de investigacdo identi-
ficado.

Fontes Consulta

Teses, dissertacoes, rela-
torios de pesquisa e es-
tudos tedricos.

Predominantemente  resu-
mos e catdlogos de fontes de
produgio cientifica.

l'eses, dissertacoes, re-
latrios de pesquisa e
estudos tedricos.

Resultados

Clareia e delimita a
contribuicdo original do
estudo no campo cien-

Inventiric descritive da
produgio académica e cien-
tifica sobre o tema inves-

Identifica o referencial
de andlise dos dados.
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tifico. tigado.

Fonte:No6brega; Therrien (2004, p..8)

Para conhecimento e verificacdo do que ja foi pesqusgadrtir do tema propashese

trabalho, foi realizada uma busca na plataforma Scielo

(https://search.scielo.org/advanced/?lan=po dia 30/10/2019, a partir do termo indutor

Ainstrumentos de mvabiansibndasapeendiaoaagEor
filtros com a opc¢ao todos: indices, colecbes e periddicos. O idioma selecionado foi portugués.
A partir dessa selecéo foram encontrados 13 artigos, mas apenas seis foram selecionados, o¢
demais ndo atemm aos interesses da pesquisa por serem de areas ou assuntos distintos.
Posteriormente foi feita nova pesquisa na plataforma Scielo, por meio do mesmo link
data. O

foram util

mostrado acima e na mesma ter mo i nc

aprend zagemo. Os seguintes filtros
Colec6es: Brasil; Periddicos: todos; Idioma: portugués; Anos de publicacdo: ultimos 15 anos
(2005 a 2019); Tipos de literatura: artigos. Foram encontrados 70 arfigasn selecionados

11 deles Finalmente, buscese na mesma plataforma e na mesma data o termo indutor
da

esh pesquisa. O critério para a selecédo dos artigosiconin a leitura dos resumos, momento

Afavalia-«o aprendi z ag e mncentradenenhersagigotpara » e S

em gue identitamos a pertinéncia ou ndo da pesquisa para nosso estudo.


https://search.scielo.org/advanced/?lang=pt

Abaixo estéo listados os 17 artigos selecionados referentes ao tema pesquisado, com 0s

respectivos autores, titulos e ano de publicacao.

Quadro 271 Artigos selecionadasautor(es), titulo e ano de publicacéo
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N° | Autor(es) Titulo Ano de
publicacéo
01 BELEM et al. Avaliacdo da aprendizagem no esta 2018
supervisionado de enfermagem em saude cole
02 PASCON, Percepcdo e desempenho de graduandoy 2018
OTRENTI EMIRA | enfermagem em avaliacdo de metodologias at
03 ROMEIRO E Estratégias de ensino em enfermagem 2017
FIGUEIREDO | colaborar e trabalhar em equipe: revig
integrativa da literatura.
04 TREVISAN E A Taxionomia revisada de Bloom aplicadaj 2016
AMARAL avaliagdo: um estudo de provas escritas
Matematica.
05 SCHMITT E Estilos de aprendizagem: um estudo comparat 2016
DOMINGUES
06 | CAVALCANTE E | Avaliacdo da aprendizagem no ensino 2015
MELLO graduaéo em saude: concepco
intencionalidades, reflexdes.
07 | CARDOSO etal. | Aprendizagem Reflexiva: o Uso do Portfo 2015
Coletivo
08 HIGA et al. Indicadores de avaliacio em gestdo e si 2013
coletiva na formacdo médica
09 | SILVA, MIGUEL | Problematizacdo como método ativo de ens| 2011
E TEIXEIRA aprendizagem: estudantes de farmacia em cen
de prética
10 MIRA et al. Andlise do processo de avaliacdo da aprendizg 2011
de acbOes educativas de profissionais
enfermagem
11 | GOMES, ORTEGA Dificuldades da avaliacio em um curso 2010
E OLIVEIRA farmécia
12 SOUZA E Mapa conceitual: seu potencial como instrumg 2010
BORUCHOVITCH | avaliativo
13 AGUIAR E Conceito e avaliagdo de habilidades e compet§ 2010
RIBEIRO na educacdo médica: percepcoesiais dos
especialistas
14 BERTOLIN E Instrumentos para avaliar disciplinas 2010
MARCHI modalidade semipresencial: uma proposta bas
em sistemas de indicadores
15 NOSOW E O ensino de conteudos atitudinais na formg 2009
PUSCHEL inicial do enfermgo.
16 | GURGEL E LEITE | Avaliar aprendizagem: uma questao de formg 2007
docente
17 BATISTAetal. | O enfoque problematizador na formacéo 2005
profissionais da saude

Fonte:Elaborado ch autorg2020)
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Como podemos obsenyanos Ultimos quire anosp ano de&2010 foi o que teve o maior
namero de publicagBes sobre a avaliacaamoddanos de 2006, 2008, 2012 e 204&o foi
encontradaenhuma pesquisa com os descritores utilizados.

Apoés a eitura dos resumos e seleciormda producés paradi Est udo da Qu e
procedemos a leitura de todas elas, para identifcarmos os resultadoss®dg®s resultados
construimos um Unico texto e o processamaosoftwarelramuteq.

O Iramuteq, comaitado na metodologia deste estudo, € um programa deutador
quepermite formas diversas de analises estatisticas satmguostextual e sobre takss de
individuos por palavra® R é uma linguagem orientada a objetos, que aliada a um ambiente
integradorealiza célculog gera gréficos.

Nesseestudo paras analises dos resultados das producdes selecionadas, contamos com
o auxilio da nuvem dealavras @& analise de similitude.

A representa-«o em nuvem de palavras, coc
agrupamento e organizagao lexical em fung@drelquéncia dessas palavras, tsgade uma
analise lexical mais simples, entretanto, com uma ilustracdo grafica que permite com facilidade
e rapidez a identificacdo das palavcasve de uncorpus .

J& a analise de similitude tem o objetivode moitrar pr oxi mi dade e a
elementos de um conjunto, suas formas apresentadasfic@mov or e s @hemerm@x i ma
ligacBes entre dois itens que se deslocam), procuram 0 menor nimero possivel de ligacdes para
chegar a um grafico de conexdes sem @co ( MA R,(RARANMADD, 2011 apud
PEREIRA, 2016, p.47)Esss conexfes posdiitam a representacdo de umevaie sem
circulos.

A figura 1 mostra anuvem de palavras produzida pelo Iramuteq. O processamento do
texto dos resultados das pesquisas obteweorpuspara analise d899 palavras. Apos a
eliminacdo de palavras que ndo possuiam significado, como advérbios, conjungdes, preposi¢coes
e pronomes, o numero de formas identificadas fod8le palavras, das quaig51 com
frequéncia igual a 1sio €, as @lavras com frequéncia hfpax correspondem @7,83%do

total de palavras deoorpus,e a39,04%do niumero de formas identificadas.

Tabelali Resultado do processamentoadopusno softwarelRAMUTEQ

NuUmero de textos: 01

NUmeo de ocorréncias: 899

Nuamero de formas identificadas] 451

NUmeroHapax 351 (77,83% das ocorréncia’9,04% das formas

Fonte:Software RAMUTEQ (2020)
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Comomostra a tabel@, as palavras que obtiveram uma frequéncia acima de trés, se

destacaram eno as mais incideas. A saber:

Tabela2i Palavras mais citadas nos resultados das pesquisas

Palavras mais citadas N©° Palavras mais citadas N°
Instrumento 16 Estudo 4
Avaliacao 16 Mobilidade 4
Ser 11 Formacéo 4
Aprendizagem 9 Pratico 4
Processo 6 Poder 4
Avaliativo 6 Trabalho 3
Aluno 5 Indicador 3
Metodologia 5 Trabalhar 3
Ir 5 Avaliar 3
Necessidade 5 Sugerir 3
Ensino 5 Estudante 3
Grupo 4 Portfélio 3
Modelo 4 Dificuldade 3
Elaboracéo 4 Prova 3
Curricular 4 Adequado 3
Professor 4

Fonte:SoftwareIRAMUTEQ (2020)

Dessas palavras mais citadasadtware Iramuteq criou a nuvem de palavras. Esta
nuvem nos permitiu, apdés analise, identificar e compreender os resultados das pesquisas

sel ecionadado pdha aQuwe FitEswd 0 .

Figura 117 Nuvem de palavras

curricular professor
elaboracdo metodologia

sicusace@Prendizagem

poder =

trabalfwgr I n St _u rrle nto
wavallacao
pratico Serirprocesso
9™MPO " gvaliativo aluno modelo

adequado @nsIiN0 modalidade

necessidade
estudante fDrmagéoesmdD

trabalho

Fonte:Software RAMUTEQ (2020)
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Na sequéncia, partir da nuvem de palavras, o programa criou também a andlise de

similitude, como pode ser observado na figira

Figura 271 Analise de Similitude

modalidade

i
!
!

adeqyado

indicador

ela tuj.ral;ﬁu

|
r}eces idade

estulante /
forméacéo Fartidlio

curricular \
gripe—"

trabalho

Fonte:SoftwareRAMUTEQ (2020)

Se analisanos, tanto a figura da nuvem de palavras, quaniguaaf da anélise de
similitude,vamos encontrano centro de cada uma delaspalavras que foram mais evocadas,
gue saoinstrumento, avaliacdo, ser, aprendizagem, processo e avaliativo.

Ao observarmos oantexto em que aparecem &salavrasficam mais clar@ os
resultados que buscamos compreender nas pesquisas selecionadas.

Como era de se esperar, as pagvrai | nstrument oo e fAavalia
vezes), apresentam ligacdo direta com as demais, mostrando as relagdes e implicagcbes delas ne

contexto em que aparecem nos textos.
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A pal avr a Aah®mr udheenf oot e | i ga- «oe com
fiapr endi z a gtanbé@nm acompreensd@ade quepeled e apr esent ar Adi
o Aprofessorodo no tocante a ayv anportarteerdendereo ¢ o n
instrumentgpara incorpordo de brma adequada em sala de aula.

AA grande dificuldade consiste na avaliacdo dos conteudos atitudinais. Trabalhar
atitudes como objetivos de aprendizagem e construir instrumentos adequados de avaliacdo € a
meta a ser considerada no curriculo noOfldOSOW;PUSCHEL, 2009p. 1233.

AEntender osnstrunmentos que sao utilizados [.&]vital para incorporéos de maneira
adequada em sala de aagsCHMITT; DOMINGUES, 2016 p. 36).

Referindoese, aindaap al a vsr mu mé¢emtao 0t r az r el a- «o0o com
i mo d emostrandpno conexto em queparece que a prova tem sido utilizadam muita
frequéncia e necessita de praticas fundadas

fiNotase que os alunos apontam os instrumentos denominadosfippovad com
frequéncia superior [.0(GOMES ORTEGA OLIVEIRA, 2010, p.203).

Trevisan e Amara(2016, p. 45)apontama

[...] necessidade de estudos e propostas de formacdo continuada que
oportunizem aos professores repensar: (i) a elaboracdo das tarefas que
propdem (em geral, restritas aos modelos presentes em livros didatices) [...]
(i) a sua prépria pratica avaliativa. Os instrumentos avaliativos que
utilizaram, em geral, prioritariamente a prova escrita [...]

Quanto apal avr a fAmvsud vear-ealdoi,za | i ga-»es cor
Aaprendi zage monesg dosttoc mostamse enbricadasna faval i a- «
pal avr as Amet odol ogi a, Apoder o e Af der ma- «

fiafprendi zagemo.
Cavalcante e Mello (2015, p. 428egam que

Contatase a avaliagdo como instrumento de puni¢do para aqueles @lg)os

por um ou outro motivo, ndo conseguiram chegar ao ponto esperado pelo
professor [...] questionse a pertinéncia da avaliacdo praticada e dos
instrumentos utilizados para identificar se o aluno aprendeu ou ndo; se imputa
a insuficiente formacgdo para exercicio da docéncia como elemento
responsavel pela deficiéncia de habilidades para lidar de forma apropriada
com essa atividade

Mira e colaboradores (2011, p. 157¢gglientam aindg g u ePédése perceber a
necessidade de proposicdo de uma metodolatp avaliacdo, construindo critérios,

instrumentos e indicadores para essa finalidade.
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Tal metodologia possibilitou entender, ampliar e aprofundar a avaliacdo
nessas areas especificas, o gue podera orientar a implementacédo das alteracdes
curriculares mcessarias, com énfase em uma avaliagdo da aprendizagem
comprometida com o processo formativo. (HIGA et2013, p. 52)

Como podemos observar, as pesquisas sel
principalmente, entender e compreender bem osimstitos de avaliacdo para utiliog de
forma adequadano processo de enswaprendizagem. Advertem também quanto a constante
frequéncia em que prova tem sido utizada e, nessentidg confirmama necessidade de
estudos e propostas de formacao contaugue oportizem aos professores repemsans
instrumentos avaliativos.

E € issoque propde a nossa pesquigaalizar um estudo que possa permitir reflexdes

e discussoOes sobre a avaliagcéo e os instrumentos que sdo utilizados nesse processo.
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2 AVALI ACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR: ALGUNS
CONSTRUCTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos e discutialgans constructos decos relacionados a
avaliago da aprendizagerom o intuitode compreender melhor o objeto de pesquisa desta
dissertacd, osfinstrumentos de avaliacdo da aprendizageenmes i n o s u gliscutidoo r 0 ,
no proximo capitulo. Portanto, consideramosliasussfes deste capitulanwo prérequisits
para, em seguida, caminh@rsrumo ao nosso objeto de estudo.

Para isso, orgaramos o texto em quatro subtitulos:

a) Avaliacdo da aprendizagem: breve histérico, conceito, pressupostos e funcao;

b) Concepcdes de Avaliacdo da Aprendizagem: Avaliacdo Diagnostica, Avaliacao

Classificatéria, AvaliacaBormativa e Avaliacdo Somativa;

c) A importancia da formacéo pedagogica de professores para o sucesso da avaliacéo

da aprendizagem

d) A avaliacdo da aprendizagem segundo as diferentesdad®ens de ensino

aprendizagem.

2.1 Avaliacdo da aprendizagem: breve histéricogonceito, pressupostos e funcao

Ao tratar de um tema tao importante para o contexto esdelaps a intencdo de
apresentar o significado da avaliacao e esclarecsn eta esta diretamente ligadecdstrucao
do conhecimentadesde que haja umarh#nia entre fungdes, objetivesdesenvolinento
pedagoégicpcapazes de acolher o aluno em um processo de construgcdo e reconstrucdo. Mas
antes dissdrazemos algumas informacdes sobre o processo de aprender.

Os estudos de Hoffmann (20&)rmamque bdo aluno é capaz de aprender, porém a
trajetdia de cada sujeito é Unica e diferente, o que faz com que a aprendizagenemmcorra
tempos e situacdes distintd¥essa maneira, o professor deve saber que o processo de ensino
aprendizagem ndo sefdomogéneamas ele deve também saber que a construcdo do
conhecimento acompanhara expectativas e significados de cada Bajeitbloffmann (2006
p. 47 :todds os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos
singulares e unicos. O olhar do professor precisara abranger a dikersieatracados,
provocandeos aprogredir sempr@ Nesse momeniaevelase a funcdo do professor e a
finalidade de suas praticgsois éa atuacadodocente extremamente importante como am



33

mediadog, que ajudara os alunos nassolucdgo acolhimentgara desenvolvimento dasias
habilidades significara @ngrandecimentalos educandos envolvidos nesse proce€so.
acolhimento da real situacédo de cada educando é fundamental em seu desenvolvimento. Para
Luckesi (2011p. 17): i @to amoroso € aquele que lheoa situago, na sua verdade (como
el a. ®) 0
Os professres reproduzem a maneira como aprenderam, seja ela sebarse de
memorizacao, punitiva, comparativa e que julga ou RFawaHoffmann (2018, p. 176)
fi gando o assunto € avaliacdo, ndo se trataudsos de aprofundamento, mas de formacéo.
Para muitos professoreshega a ser o primeiro momento de uma analise tedrica a respeito.
Seus procedimentos, até entdo, sdo meras reproducdes depras Vvi vi das. ¢ 0 mc
Esse modelanculcado e sotlificado na sociedade, contribui para a reproducéo e a manutencao
desses processos. AComo trabal ho de inculc
formacao duravel; isto é, uhmbituscomo produto da interiorizacdo dos principios de um
arbitrariocut ur al [ é] 0 ( BOURDI EU; PASSERON, 1982,
Segundo Luckesi (2004, p. 5),

[...] s@o trés as principais razBes para a manutencéo de praticas tradicionais de
avaliacao: a psicolégica, a historica e a social. A razdo psicolégica (biografica,
pessoal) tena ver com o fato de que os educadores e as educadoras foram
educados assim. Repetem automaticamente, em sua prética educativa, o que
aconteceu com eles. Em segundo lugar, existe a razao histérica, decorrente da
propria historia da educagdo. E, por ultimayemos num modelo de
sociedade excludente e os exames expressam e reproduzem esse modelo de
sociedade.
Um breve histérico acerca da Avaliacdo da Aprendizagem se faz imgopi@ra que

possamos compreentiintegralmente como unpatica investigativa mtervercionista. De

acordo com Luckesi (201p.263,ia avali a-«0 da aspectiganédumz a g e

recurso pedagoégico disponivel ao educador para que auxilie o educando na busca de sua

autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida mediantdizagens bersucedidag . om@

recurso disponivel para aligi a trajetoria do ato de avaliar se engwem a auséncia de seus

objetivos isso porque, de acordo com Luckesi (20&[B) esteve ainda esta servico de acdes

pedagogicas planificadague ten sidohegemonicanas escolas.

De acordo com Luckesi (2011, p. 21)

A Pedagogia Tradicional fundamers@ num olhar estético a respeito do
educando e por isso sustenta bem a pratica de exames na esgalfuncao

€ classificar o j4 dado, o ja aconterig mas ndo a pratica da avaliacdo da
aprendizagem, que opera subsidiando o que estd por ser construido ou em
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construcao. Exames e avaliacdo da aprendizagem séo fendbmenos e préaticas
diversas [...]

A necessidade da construcdo de uma nova perspectivea adar avaliagdo da
aprendizagem escolar surge com o intuito de quebrar o ciclo de exclusdo que 0s recursos
avaliativos tradicionais criam. A partir da compreensao da pratica avaliativa como unia parte
importantei que sinaliza e informa acerca da apreagian, nesse sentida ressignificacao
dessa pratica e de seus processos se faz necessaria. Para Freire (2a®), gevddmos nos
atentar para os equivocos que sdo cometidos quando se perde o verdadeiro foco da avaliacao
Al . . . ] e m | uagneelhor formar, avalamas gpara ppni ré | gue em pou
guase nada nos preocupa 0 contexto em que a pratica se dara de uma certa maneira com vista
aos objetivos que temos. 0

Os estudos de Luckesi (2011) nos apontam que as praticas de acompanhamento da
aprendizagemao lon@ da historia da educagameixarammarcasnegativas em torno dessa
acdlo A No que se refere aos exames escol ares.
dos séculos XVI e XVII, que atravessaram os s¥Erudeguintes e chegaram atéd
(LUCKESI, 2011, p. 33). O autor aindafirmaque as préaticas de exames que nds conhecemos
hoje foram sistematizadas nos séculos XVI e XVII por meio da chamada escola simultanea,
que faz parte de acontecimentos moderAogeriormente a pratica eduwanal era entre um
mestre e um aprendiz. Sendo assim, as herancas histéricas das préaticas de acompanhamento d
aprendizagemos deixaram a missao mpercutiras necessidades de uma sociedade cagatalist
gue surgia e precisava atender seus recerasggande escala. $sim, 0 ensino simultaneob
responsabilidade dema pessoana instrucdo deoutrasveio para formar cidaddos para
exercerem determinadas atividades. Nesse contexto, a disciplina estudantil foi exigida como
uma questdo basica, ou seja, ereessario adaptae a umpadrdo de conduta especifico,
especialmente nos ambitos escolares. Luckesi (2011) nos apresenta como foi trabalhada a
disciplina por meio dos exames e o controle que ela exercia sobre eles. Infelizmente, esse trecho
soa familiarase st udant es, M WCES (A velj o§jueovai &conteeenno dia da
p r o v ,aéssa maneirdoi construido tanto pavor pela avaliagaaue perdura até os dias
atuais.

Complementanddi & nosso meio, ainda € visivel o poder hegemdnico degsastao
em nossas escolas. Somos herdeiros diretos dessa pratiaaoSaouitos anos, de pratopae
nos fizeram e nos fazem crer que os examessaomires os f undament ai s de
2011, p.252).
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ApoGs a compreensdo dos exames camecanismo delisciplina e controle de uma

sociedade que se transformava e cretamidém é importante mencionar que

[...] nossas herancas pedagodgicas [...] surgem num contexto histérico
especifico, 0 momento em que se iniciava a formacgao da sociedade burguesa,
tambén determinada modernidade. As configuracbes da educacdo e da
pedagogia, tal como se delineou na época, respondeu as necessidades daquele
momento histérico especifico. E, se permanece vigente até os dias de hoje,
isso significa que, de alguma forma, respmagd necessidades presentes do
mesmo modelo de sociedade. Dois fatores construtivos da sociedade burguesa
fazemse presentes nas praticas de exames escolares e, dessa forma engessam
nossas possibilidades de mudancas tanto no ambito da instituicdo escolar
como na relagdo pedagodgica. O primeiro deles reladeran fato de que os
exames, como vimos anteriormente, além de terem uma fungcédo pedagdgica,
tém a funcdo de disciplinamento social e psicoldgico, 0 que implica sua
configuracdo como uma instancia de adstracdo do poddr..] Em segundo

lugar a sociedade burguesa se caracteriza por uma centralizacdo do poder.
Aparentemente, na sociedade burguesa, ja ndo importa ter um poder Gnico [...]
mas sim o poder dividido em tré4 egislativo, Executivo e Judidi@ 1 cada

umdeles sob vigilancia do outttUCKESI, 2011, p. 25253254).

Desse modgrodemos inferique a construcao histériean torno dos exames ainelsta
viva na nossa cultura e pedagogia atual. O modelo autoritario que a sociedade burguesa criou
encontrase presente aindaos ambitosescolaes como formade controle e classificagéo.

Ainda presenciamos, @m vezesreproduzmos atitudes controladorpsr meio dos exames.

Para Perrenoufll993, p. 173)a aval i a- «o ® um idasaunou me n't
aprender e o professor a ensinar. A ideia base € bastante simples: a aprendizagem nunca € lineat
procedem por ensaios, por tentativas e erros, hipoteses, eecuasv a huekess(2002, p.

81) concordacom essa prerrogativgue a avaliacio@um i nstrumento de ¢
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisées suficientes
e satisfatorias para que possa avangaseu processo de aprendizagem( LUCK®,$! , 20
81). De acordo conHaydt (1997, p.292-293), a avalia-«o dAf[...] po
aperfeicoamento da ac&o docente, fornecendo ao professor dados para adequar seus
procedimentos densino as necessidades da clas&s estudos de Villas Bo&2008, p. 45)
elucidam que a avaliacgdoeumime dA[ . . . ] para identificar o
nao aprenderam, para que venham a aprender e paraoganiezem o trabalho pedagdogico

Sant 6(2004hpa3l) conclui que a avaliagdo é um procegse visafidentificar, aferir,
investigare analisar as modificacdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador,
do sistema, confirmando se a constru¢cdo do conhecimento se processostestgarieo

( ment al ) .Rama Logh2@00, p. 81 &entido de avaliar
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[...] ndo é dar nets, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos. Avaliar,
numa nova ética, € sim avaliar participativamente no sentido da construcéo,
da conscientizacdo, busca da autocritiaatoconhecimentale todos os
envolvidos no ato educativo, investindo na auto@onenvolvimento,
compronisso e emancipacao dos sujeitos

Compreendendo a perspectiva cuidadosa e acolhesiobee avaligr que tem se
construido, precisamos entender também o0 que se busca alcancar com a avaliacdo da
aprendizagem. Os pressupastta avalicao da aprendizagem s@m passo importante que
devem orientar a construcéo de unopto com vistaaressignificar avaliagdoDemo (1999)
diz quea avaliacao esta ligada aos seus objetivos e finalidadesa que haja objetivos
preciso ter planamento e sistematizagao afiog critérios de avaliacdo, que condicionam seus
resultados estejam sempre subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos
para qualquer prética, seja ela edivea social, politicaououtta ( DEMO, 1).DRa@&® , p.
Antunes (2002hos apresdn pressupostos, objetivesprocedimentos que sdo fundamentais
para a construcdo de um projeto curricular que vise tratar a avaliacio como uma parte do
processo ensinaprendizagem. Os pressupostogcielados por Antugs assinalam que a

avaliacao da aprendizagem deve estar centrada:

1) Nosobjetivos educacionai®nde se determine e dfaque o que deve ser
avaliado; 2) Na apreciacdo danudangca no sentido de progresso
desempenho do estudante, visto ser uma mudkesse desempenho o que se
busca em educég; 3)Na existéncia de dadosobre cada um dos tipos de
desempenho e dos sinais dadang¢a no sentido do progresédiaconfianca

da equipe docente sobre a fidedignidade e validiaddatos recolhidos, ainda
guereconhecendo as limitagbes de todo o msoevaliativo; 5Em uma
sistematica continuadao longo de todo o processo e envolvendtiplos
desempenhos do alun®) Na utilizacdo dediferentes processos, com
diferentes graus de complexidaglgue apremtem resultados diferenciados;
7) Em resultados que enfatizefungbes diagnésticasnportantes para a
realimentacéo de resultados futuros e ndo medidas apenas medidas expressas
em numeros ou letras que apresentemdade de juizo avaliativo
(ANTUNES, 2002p. 3637).

Ospressupostosao a busca por aquilo que se deseja alcancar, assiasglgsam a
importancia da organizacdo pedagogica para que seja possivel chegar a resultados satisfatérios
Determinar 0 que sera avaliado, reconhecer como benéficamidencas que mostrem o
progresso do estudanteyerificacdo dos dados acerca da melhoria, o entrosamento da equipe
com a nova pratica a veracidade dogatos recolhidos e apresentados, todos esses pontos
levantadogulminamem avanc¢os. Esmo queem alguns momentosseja possivel caminhar
com as falhasp corpo docente deve manter o fo@promoc¢ao davaliagdocontinuada em

torno da novgratica que auxiliamas descobertas sobre as habilidades dos al&ne&lido
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mencionar quea utilizagdo de diferende meios para investigar se esta ocorrendo a

aprendizagemé fundamental para o sucesso da abordag@sdiversos instrumentos

avaliativos que podem ser utilizados, com raifdes graus de complexidade, seréo tratados

mais a frente. Outro pressuposto queaunerdestaqusdoos desfechos em tornogdancdes

diagnosticascujo principal objetivo @roporcionar momentos formativos e ndo apenas usar

notas para configurar o processo avaliatBen. t 6 A20bdap. 8faz uma refl@do importante

ao

me n Cc i gQuardor maig corscieites estiverem os educadores de suas tarefas, mais

facilmente ocorrerdo as mudancas de mentalidade e qualificacbes inerentes ao conhecimento,

base para uma prética escolaetiadora .

Com relagdo akingdes da avaliacdaa aprendiagem seguindo 0s pressupostos, que

€ o caminho a percorrer na construcdo de um novo olhar sobre a ayaiacs® 0s objetivos

sumamente importantes para o projeto de avaliacdo escolar de uma instituicdo. De acordo com

Antunes 2002, p. 3738), alguns objetos sdo fundamentais para que esse gboojseja

satisfatorio. Sao elas:

1) Identificar os pontos fortes e 0os pontos fracas programas curriculares
visando seu aperfeicoamento e progressiva adequagdo as mudancas
tecnoldgicas e sociais que constantemerbrrem?) Identificarmétodosie

ensino, material escolar utilizado e recursos empregados no processo
educativo, proporcionando bases para a melhoria crescente e continuada do
curriculo; 3) Identificar as necessidades e capacidades dos alunos quanto as
suas competéncias e inteligéncias visando uma orientagdo indivigual;
Identificar pontos especificos do programa educacional e que exigem maior
cuidado para alguns alunos ou grupos de alujdsformar aos alunos e a

sua familia os diagnésticos colbi] transformandos em agentes no sentido

de seu aperfeicoamen®®) Fornecer base para que a equipe docente localize
deficiéncias na estrutura do ensino e tome decisdes no sentido de
aperfeicoamento do trabalho, visando a eficacia de seus esforcasonsiis)

na melhor capacitagcdo de cada professor e na melhora crescente do processo
de ensineaprendizagemy) Fornecer a todos os elementos relacionados com

0 processo de educacdo estudantes, pais, professores, funcionarios
administrativos, representast da comunidadé conhecimentos da acao
educativa desenvolvida para que ajudem decidir quais praticas devem
continuar e quais modificatendo em vista a obtencdo dos objetivos de
ensino;8) Favorecer os alunos no sentido de aprenderamtaavaliar de
maneira independente, seus prépresultados da aprendizagem.

Complementando esse autbliaydt (2000) certifica que os objetivala avaliagdo do

processo ensinaprendizagem compreendeverificar se houve aprendizagem por parte dos

alunos e se o profemsconseguiu também compartilhar o que havia sido prograrhkagolt

valida quefia acdo educativa é finalistica, isto é, pressupde objetivos a serem atingidos. Por

isso, cabe ao professor estabelesetas para seu trabalho docéntdAYDT, 2000, p. 294).
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Desse moda autora com@ende como 0s principais objetivies avaliagdo da aprendizagem

em sala de aula:

1) Conhecer os alunos. No inicio do periodo letivo ou antes de comec¢ar uma
unidade de ensino, o professor verifica 0 conhecimento prévio de sens alun
sobre os cateddos a serem estudados;[2)]Identificar as dificuldades de
aprendizagem. A avaliagdo também permite diagnosticar as dificuldades dos
alunos, tentando identificar e caracterizar suas possiveis causas. Algumas
dessas dificuldades séo migtureza cognitiva, porque tém origem no préprio
processo ensinaprendizagem. Esse tipo de dificuldade deve ser superado
através de um trabalho pedagdgico, pois sua solucao &itl@snpeténcia

do professof...]; 3) Determinar se 0s objetivos propos para 0 processo
ensineaprendizagem foram ou nao atingidos. Ao iniciar um periodo letivo ou
uma unidade de ensino, o professor estabelece quais sdo 0s conhecimentos
gque seus alunos devem adquirir, bem como as habilidades e atitudes a serem
desenvolvida. Esses conhecimentos, habilidades e atitudes devem ser
constantemente avaliados durante a realizacdo das atividades, fornecendo
informacfes tanto para o professor como para o aluno sobre o que ja foi
assimilado e o que ainda precisa ser domindyléperfeicoar o processo
ensineaprendizagem. Existe uma estreita relagdo entre os resultados obtidos
pelos alunos na aprendizagem e os procedimentos de ensino utilizados pelo
professor. Por isso, 0 aproveitamento do aluno reflete, em grande parte, a
atuacdao didtica do professor. Assim sendo, o ato de avaliar fornece dados que
permitem verificar diretamente o nivel de aprendizagem dos alunos e também,
indiretamente, determinar a qualidade do processo de ensing,dstoasso

do trabalho docent&) Promoveros alunos. Em um sistema escolar seriado,

o aluno é promovido de uma série para outra e de um grau ou curso para outro,
de acordo com o aproveitamento e o nivel de adiantamento alcancado nos
componentes curriculares estuda@@dAYDT, 2000, p. 291)

Napes pecti va da aud4 p 874 osSlgetivoda Avaliacio poderd der
dividas entre gerais e especificass ger ai s s «o0: Al) fornecer a
possibilitar a selecdo e a classificacdo de pessoas (professores, alurisjstapestc.); 3)
ajustar poficas e préaticas cumilare®; e os objetivos especifisos « 0 : A1) faci
diagnéstico; 2) melhorar a aprendizagem e o ensino (controle); 3) estabelecer situacdes
individuais de aprendizagem; 4) interpretar os result&dds; pr omov er , agrupat

Segundo Antunes (2008 xistem alguns procedimentos que devem ganhar notoriedade
no processo de elaboracao de um projeto de avaliacdo escolar que tenha como objetivo receber

0S exames como parte do processo de egirenadzagem sao eles

1) Toda a evidéncia valida sobre os progressos do aluno em direcéo ao seu
desenvolvimento proximal desejado precisa fundameetaem provas,
trabalhos individuais, trabalhos em grupo, testes, diagndsticos sobre suas
inteligéncias, outrs sobre suas competéncias, observacdes, entrevistas,
guestionarios e que passardo a integrar o portfélio de cada 2JiRegistro

das discussdes dos alunos, conversas, comentarios, redacdes espontaneas ou
dirigidas, intervencfes em aula, pétio da esala, em excursdes; F)nalise



39

da opinido dos pais, eventualmente da agdo e intervencdo de outros
profissionais, de funcionarios da escolinspetores de alunos, pessoal da
limpeza, da seguranca, da cantina e outros, sociogramas, analises de suas
producdese de suas auto avaliac@NTUNES, 2002, p. 39)

2.2 Concepcdes da avaliacao da aprendizagem

Estudiosos como Bloom, Hastingbladaus{ 98 3) , Sant 6 Anna (20114

Hoffman (2@.8), entre outrosdescrevem osdiferentes tipos de avaliacdo, denoadc por

sua caracteristicas em torno da prética em que sdo aplidddate item discutimosas
concepcgOesobrea avaliagdo da aprendizagem e como elas se dao no ambiente €<olar
estudos dBloom; Hastings éMadaus (1983, p.)&lassificama avaliaéo em trés categorias:
somativa, diagnéstica #ormativa Ja Hoffmann (2018), acrescenta outra concepdaa
Avaliacdo Classificatoria, amplamente usada noslalos de avaliacdo tradicionaiBara
Hoffmann (2018p. 29, neste tipo de avaliagdasii n o ¢ as provas funcionam como redes

de seguranca em termos do controle exercidspelafessores sobre seus alunos

2.2.1 Avaliacéo diagndstica

A avaliacdo diagngtica € utilizada para verificar o conhecimento ja adquirido pe
aluno, possibilitando conhet¢@ identificar suas dificulades, analisar seus interesses,
habilidades gdiante dissppropor uma rota que direcione qual serd o melhor trabalho a
executar. NANA avalia-«o diagn-stica possibill
processo de apndizagem, suas falhas, desvios, suas dificuldades, a tempo de redirecionarem
[...] na dire-«o desejadao ( MACHADO, 1995,
diagnostico da realidade ja existente.

A avaliagéo diagnostica tem como finalidadegdissticar e identificar informacdes
prévias a respeito da realidade em questdo. Esse método é capaz de fornecer informacgdes sobr
saberes construidos anteriormente assim como expasé@babilidades j& existentes.

ParaHaydt(2000) esse tipo de avalidgajuda a detectar o que cada aluno aprendeu ao
longo dos periodos anteriores, especificando sua bagagem coghligéivadisso,fauxilia o
professor a determinar quais s&o os conhecimentos e habilidades que devem ser retomados ante
de introduzir os novosontudos previstos no planejamen{blAYDT, 2000, p. 292)Nesse
sentidg a avaliacdo diagnostica pode ser definida como uma estratégia que permite certificar

cono esta a aprendizagem do alpor meio dessa verificacgoossibilitar ao docente e ao
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discente um trabalhmutuona construgdo de uma nova trajetdria de aprendizagem. Luckesi
(2011, p. 292hos fala que:

[...] o ato de avaliar subsidia o estabelecimento de uma ponte entre o que
ocorre e o que se deseja. [...] Essa caracteristica da avdbadaterminada

por mim de fAdiagn-sticabo, por Jussar
Vasconcell os de ddial ®ti ca, por JoOosSG®
Benjamin Bloom de Aformativao. Todas
gue tenham nuaas, indicam que ela € um recursbsidiario da acdo bem

sucedida

A avaliacao diagnostica € um tipo de intervencéo para investigacdo do que ainda pode
ser feito. Nas palavras de Luckesi (2Q14)acdo acompanhada da decisdo de possivel
intervencao sobra avaliacd@ composta por duas partasprimeira € chegar ao diagnostico,
seguida da intervencéo caso seja necessario. E importante que o diagnostico seja seguido de
uma decisdo a respeito da intervencdo, acolhendo os objeativosprojeto tracados
anteiormente Os objetivos pressupostos serdo um guia para a realizagéo do realinhamento
necessario para que tanto os alunos como o0s professores se aproximem dos resultados
esperados.

Nesse processo, a conducédo vird do que se deseja alcancar. A tafi@xdocente é
fundamental para a melhoria ou manutencgéao dos resultados esperados/alcancados, levando en
consideracdo @rojeto pedagégicem questdoParaHaydt (2000) independenteentedo
periodq a avaliacdo diagnostica € uma auxiliadorgpducesso de emo-aprendizagem, ou
seja, @0 é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliacdo diagribgtica.
recomendavel que o professor verifique quais as informacdes gialgeas ja tém sobre o
assuntdambém no inicio de cada unidade de ersfRidYDT, 2000, p. 20).

Dessa maneira, a avaliacdo diagndstica € um instrumento que possibilita diagnosticar
COmMo sugere seu nomeomo esta o progresso dos educandos, orientando o professor a respeito
desse processo e de sua acao. Os resultados obtidoesipala avaliagcdo diagnostica permitem
a criacdo de um novo trajeto a ser seguido, encorajando e orientando os educandos rumo a

construcao de saberes.
2.2.2 Avaliagéao classificatoria
A Avaliacéo Classifiatériaprocuraclassifiar os alunosnediante resultios finais,ou

seja,a partir desuas ntas. Essa perspectiwdiliza amplamentea classificagdo como uma

medida para verificar aprendizageNeto e Aquino(2009, p. 4)certificam que a avaliagao
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cl assi fi c ase orrasdtado fima, veandad @ prese; somente sdo levados em
consideragdo oa s pect os t ®c niVoltadapathaumaacreach didtiipadooade

punitiva, ela se apoiaandeia de educandos prontos e ndo de estudantes em construcao, e essa
medi da <cl assi Biimau ¢ affibsoznesst0 ee 0SS A rumapaze
processo excludente. Luckesi (20h163 certifica que a pedagogia tradicional principalmente,

assume essa crenca

[...] deque o educando deve estar pronto aqui e agora; em decorréncia disso,
no acompanhamém ele simplesmente é classificado ponto em que se
encontra seja ele satisfatorio ou insatisfatério; e, se seu desempenho for
considerado insatisfatério, a consequéncia direta é o castigpvacao,

isto é, de exclusédo

Hoffmann (208) valida quea avaliacdo classificatoria € recorrentemente usada nos
ambitos escolares para atompanhamento da aprendizageys; exames gximem teor
classificatorio e t aspecto punitivo, disciplinador e excludenisse tipo de avaliagdo
transmite uma mensagem falde que os alunos merecedores, ou seja, agueles que alcancarem
as notas impostas como desejadas, conseguirdo a &opwBzao reconhecidas serdo
tachados de melhores alunos enquanto aqueles que nao obtiveram essas notas que legitimaran
como ideaissaao aqueles rotulada® ndo tdo bons, aqueles que viverdo a experiéncia escolar
acreditando que ndo sao capaZesutoraaindanos aponta queessa avaliacao professor
adot a ostumaclassificatoria: corrigir tarefas e provas do aluno para veriéispostas
certas e erradas e, com base nessa verificacdo periddica, tomar decisbes quanto ao seu
aproveitamento escolar, sua aprovac¢ao ou reprovacadiDHRKMANN, 2018, p. 94)

Nesse contexto, fica evidente que a avaliacao classificatéria € uma émnuélizada
como um meio regulador, compararg®os alunos a partir de (padrédo determinado como
correto e funcional mas na verdadeesta fornecendo poucas informacdes acerca do real
desenvolvimento dos educandos e sobre os assuntos impostos conenitepAs avaliac@s
classificatorias mantd sua atencao voltada apenas para questdes especificas de um exame
especifico, deixando de lado possiveis habilidades e o desenvolvimento verdadeiro dos
educandos. Ela se volta para um aspecto puramente gixanétse distanciae consideracdes
I mportantes para esse processo. APara 1 n%¥m
varias influéncias sofridas, a avaliacdo se resume a deciséo de enunciar dados que comprovem
a promocéo ou reteéq dos alunas(HOFFMANN, 2018 p. 26)
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2.2.3 Avaliagdo somativa

No quediz respeito &valiacdo $mativatemelacomo funcdo analisar a aprendizagem
dos alunos mediante os resultados de exames reaiaaddinais de etapas, como semestres e
anos letivos.Sa nt 6 R0l4 p. 35) defendeque a fungcdo da Avaliagdo Somativa €
Al lassificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo deiveis
aproveitamento apresentadoSomo 0 seu proprio nome sinaliza, ela é a soma de notas de
exames finais.

E importané mencionar quedurante a pesquisaag a construcdo desestudo,
encontramos concepcoes alaliacdo da aprendizagem coegmdida de forma diferente
Algunsautoresonsideram as Avaliacdes Classificatoria e Somativa tendo caracteristicas muito
semelhates e por isso citam apenas trés tipos de avaliagdo da aprendizagerBloom,

Hastings eMadauq1983) que a classificam em Avaliagdo Somatiagndstica e Formativa
Haydt (199) eSa nt 6 A n ntambédmfager & mesma classificacdo. Entretantanes a
necessidade de sepdad por suas pequenas diferencas e ¢uERs emseus aspectos mais
especificos.

Podemosompreender que a avaliacdo somativa é o resultado final dos processos da
avaliacdo classificatoria, ou segcada exame que os edudas realizam e é atribuida uma
nota, a avaliacdo somativa serd usada bb@ente, fazendo a somatdria desses exames e
atribuindo um resultado finai A aval i a- «xo somativa ® uma av
como ponto de apoio para atribuir notasssiicar o aluno e transmitir os resultados em termos
guantitativos, feita no final de um per2odo

Nesse sentido, a Avaliagcdo Somativa mede o rendimento dos alunos segundo a soma de
suas notas advindas degames ralizados, visando a promog¢&o ou avango de umpan®
outro, como confirma Hayd{1997 p.18): i avaliagdo somativa com func&tassificatoria
realizase ao final do curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar 0os
alunos de acordoom os niveis de aproveitamo previamente estabelecidos

Ao conceituar a Avaliagcdo Somativa, que mqosteamaneira bastante simplificada sua
funcdo no ambito escolar de somar as notas alcancadas durante uma trajetpeetiede
entaqverificare ser 8 poss2vel ir adiante ou ser ap
percebemos que as avaliagbes Somativ@lassificatoria caminham juntas.nJexame
individual classifica um edando em diversas ocasides, coprovas finais e vestibulares,

enguanto a Avaliagdo Somativa ocorrera duramedeterminado periodo, fazendo a somatoria
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desses exames e a ratlesse resultado, ela recorrerfuacao classificatéria, ranqueando os
educandos.

2.2.4 Avaliacéo formativa

A avaliagdo formativa se d4 em um pres® constante de avaliacdo, em que as
atividades, acdes e interacfes sao consideradas como parte impartiegenvolvimento da
aprendizagem, visando aumentar a pratica pedagogica meftiadteckdo que tem sido
aprendido e das dificuldades existenisrrenoudq1999)certifica que a avaliacao formativa:

Rnd8 i nforma-»es, identifica e explica erros
dos alunos e, portanto, alimeata r et ament e a (PERRENOUP,&®8, B8).gi c a o
De acordo om Haydt (1997, p. 292 9 3 |)..] aavaliacdo formativa pode também ajudar a

acao discente, porque oferece ao aluno informagdes sobre seu progresso na aprendizagem
fazendeo conhecer seus avanc¢os, bem como suas difi@ddpdra poder supefraa s De. . . ] 0
acordo com Fernandes (2006, p.15),

A avaliacdo formativa, conceito criado por Michael Scriven (1967), tal como
atualmente a entendemos, €, genericamente, um processo sistematico e
delibera de recolha de informacédo, ou de evidéncias de aprendizagem, qu
permite que os alunos compreendam: a) o estado em que se encontram em
relacdo as aprendizagens; b) aonde precisam chegar; e ¢) qual a melhor forma
de la chegar. Seu propdésito fundamental é o de melhorar a aprendizagem que,
importa sublinhar, constitui undos processos mais fundamentais e
determinantes da vida dos seres humanos.

Nes® sentidg Bloom, Hastings eMladaus(1983) sugerem a utilizacdo deedback
como uma das principaferramentas para pratica da avaliacao formativasAnformacoes
compartihadas entre professor e aluno serdo aliadas para buscar os objetivos desejados. O
proposito da avaliacdo formativa é criar uma rotina de constantes trocas de informagdes sobre
o degnvolvimento escolar.45a contiua observacgao e troca encontrara falhdii@ildades,
permitindo assim a utiliza-«o0o d(@0l4pmevalida va e
gue essa modalidade de avalia@@onativa

[...] tem como fung&o informar o aluno @wfessor sole os resuéidos que
estdo sendalcancadosutante adesenvolvimento das atividadeselhorar o
ensino e a apendizagem; localizar, apontadiscriminar eficiéncias,
insuficiéncias, naesenvolvimento do ensiraprendizagem para elimiias;
proporcionafeedbaclde acéo (leitura, explicacdexercicios).
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A autoraHoffmann(2018) apresenta umanieressante propostadagdica no campo
da avaliacdo, a qual ethama deéAvaliagdo Mediadoracujascaracteristicas s&emelhantg
a Avaliacdo Formatiyague consiste em avaliar medianien processo quacompanha o
desenvolvimento do aluno a partir do didlogo e do desenvolvimento da autanoraiae
intelectual delgincluindo debates e compreensao bem cogfatando que o aluno seja um
deposito de ideiassegundo Hoffmann (2@ p. 131), gerspectiva @ avaliagdo mediadora
fipretende, essencialmente, ogoe a0 mo d e | overificarr 6 gr ah s mr Bi B €
sentido de uma acéo reflexiva e desafiadora do professor em termos de contribuir, elucidar,
favorecer a troca deleias entre e com seus ralo sAOAvaliacdo Mediadora propde que o
aluno trihe os caminhos do seu sab@esenvolvendse e aprendendo, construindo senso
critico, autoomia e liberdade de pensamenfo.autora ainda menciona quena pratica

mediadora em construc@erpassa algunaminhos;sdo eles:

1) Oportunizar aos alunos muitos mentos de expressar suas ideias; 2)
Oportunizar discussao entre os alunos a pietsituacdes problematizadoras;

3) Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando
estender as rpesta apresentadas pelos estudanteEndyez de certo/errado

e da atribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos,
auxiliandeos a localizar as dificuldades, oferecefiites oportunidadesed
descobrirem melhores solu¢des;Tsansfomar os registros de avaliacdo em
anotacdes significativas sobre o acompanhamento dos alunos em seu processo
de construgao de conhecimento (HOFFMANN, 2018, p. 72).

Compreendendo a concepcao de avaliacdsua funcionalidade mediarddrabalho
conjunto @& professores, praticas pedagoégicas e desempenho dos discentdardigaiea
avaliacdo ndo devfcar limitada asrotinas repetitivasque nao emgloram a capacidade do
educandoNesse contexto, Hoffmann (281p. 131-132) comenta que& preciso existifi o,
movimento, provocacao, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo
educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias,
reorganiandea s A Avaliagcdo Formativa é uma proposta para a reggiggao da avaliacao
da aprendizagem no contexto escolar, oferecendo suporte para a acaoetoceiate praticas
em torno da aaliacdo, possibilitando que os professores e os ahmalsem as caracteristicas
essacias do processo de enstaprendizage e a partir de entdeencontrem um caminho
adequado para alcancar seus objetivos, fazendo prevalecer o dialogo, valorizando o que foi
identificado e o0 que pode ser aprimorado, reapdid habilidades e capacidades bem como

visandoaum aprendizado mutuo.
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2.3 A importancia da formacao pedagdgica de professores pacadesenvolvimento de

uma avaliagdo com vistas a contribuir com a aprendizagem

A profissdo docente ja foi compreendida como uma tarefa pronta e simples de ser
executada, partindo do entendimentoque ser professor eapenasa tarefa de transmitir
contecimentos numa relagdo verticabr issg € comumente criticada a falta de formacao
pedagogica docente. Os estudos de Pachane (2003) apontam que 0s professores no ensinc
superiordominam os conte@dnecessariognasnao possuem habilidade para conduzir a aula,
nao se preocupam com os alunesn com a docéncia, dando prioridade para suas pesquisas.
Os cursos de pégraduacdo que sao responsaveis pela formacao de professores universitarios
priorizama pesquisaAssim os futuros demtes ndo t@ contato com a pratica docente nem
comasdisciplinas que ®ajudariam a conduzir essa pratica.

Sobrea falta de vivéncia com a pratica durante a formalpigprofessoresPachane
(2003, p. 42) comenta que

Com a evolugcdo do modelo humboldtishde universidade e a crescente
énfase na producéo académica como fator primordial no processo de avaliagdo
do desempenho dos docentes universitarios, acestuainda mais a
necessidade de preparacao de pesquisadorestadpa, ficando a preparacéo

para a docéncia relegada a segundo plano, situacdo que permanece
praticamente inalterada até os dias de hoje, embora muitos sejam autores que
buscam atentar para a necessidade da formacdo pedagdgica dos professores
no ensino gperior.

Nesse sentido, essecdo busca mostrar a importancia da formacéo pedagdgica docente
para que a pratica da avaliacdo da aprendizagem aconteca de maneira satisfatoria, cumprindo
assim sua tarefa de informar, sinalizar e educar, beneficiando &yprofessores durante o
processo de aprendizagem. Como apontamos nas secdes anteriores, a avaliacdo da
aprendizagem sofre duras criticas por ndo cumprir o seu verdadeiro palpetr®sjue ha um
caminho longo a ser percorrido para que essa praticenesfaosatisfatéria Por issog muito
importante trazer para o centro de nossa discussao a formacgao pedagoégica dos professores, oL
melhor a falta dela, para compreendermos que as falhas no processo avaliata® vezes

tem sua razéo de ser, justamerdegssa falta de preparacéo pedagogica. O intuito principal é

SAEmM s2ntese, o modelo humboldtiano assume a univers
na producdo do conhecimento, em relacao estreita com os interesses do Estadgoci@mza como a forca
uni ficadora de que 0o Estado necessita para | egiti me

2016, p. 84).
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elucidar o quanto a formacao de professores é fundamental para que os processos educacionai
ocorram de maneira eficiente. Assim, Garcia (1999, p.26) fala que,

[...] a formacdo de professoresmé@rea de conhecimento, investigacdo e de
propostas tedricas e préaticas que, no ambito da Didéatica e da Organizagéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os proféssorésrmacao

ou em exercicid se implicam individualmente ou em equipe,e{periéncias

de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram 0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo ou da
escola, com o objetivo de melhorar @atidade da educacéo que os alunos
recebem.

Podemosompreender quesem a formacdo pedagodgica adequadgprofessores nao
tém orientacdopara conduzir diversas praticas pedagodgicas, incluindo a avaliacdo da
aprendizagem. De acordo com Pachane (2@p8pgar de ser proclamada a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extengapossivel observar a diferente prioridade dada a pesquisa e
a docéncia em diversas Instituicdes de Educacéo Superior no Brasil. slssenjamosim
desencontro no que diz psto a formacao e pratica docente dos professores universitarios,
pois, de um ladpa maior parte das IES brasileiras estéo voltadas para atividades dedmsino,
outro, valorizase na avaliagdo da qualidade docente a produtividade académica dos
profesgres, ou seja, suas pesquisas.

Ainda segundo informac¢des da pesquisa dadac(2003) existe um confronto, no qual
ensino e pesquasnao se articulam, enquanto reconkeEa@ueessa articulacdo seria ideal.
Pesquisa e ensino s@stos como atividades caorrentes, ndo apenas no ensino superior
composto por diferentes tipos de institui¢d@sastambémdentro de uma mesma instituicéo,
no cotidiano de cada docente que se vé dividido entre a pesquisa e a docéncia. A autora nos fala
que afalta deformacédo pdagogica dos professores universitarios € uma omissédo consentida.
A sistematica de autoavaliacdo dos programas dgnadisiacdo regulamentada pela Portaria
CAPES n°148/2018, reconhece que existem lacunas no que diz respeito a Formacdo de

Professores, enguto a formacao de pesquisadores e a producao cientifica do pais avancam.

Desde a implantacdo da pgsaduacdo no Brasil nos moldes definidos pelo
Parecer CFE 977/1965, a pgrduacao stricto sensu avancou no sentido do
seu crescimento humérico e no degdvimento de um sistema de avaliacao
gue recebeu aprovacdo da comunidade académica nacional e internacional.
No momento, a metaavaliagdo procedida pela CAPES nos mostra que
atingimos os objetivos previstos no referido Parecer no que diz respeito a
formag@o de pesquisadores e incremento da producgédo cientifica brasileira e

4 Centros universitarios, faculdades integradas e institutos superiores ou escolas superiores (PACHANE, 2003).
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sua internacionalizaca®or outro lado, h4 o reconhecimento do gap na
formacdo de professores para o sistema de educacdo brasileiro e na
gualificacdo de técnicos e trabalhadores intelegdis. (CAPES 2019, p 4,
grifo nosso)

Nesse sentido, as praticas pedagogicanecessitam de formacao docente para serem

organizadas, compreendidas e executadas se prejudicam, pois

A avaliacdo est4, ou devemstar intrinseca e umbilicalmente asadaias
aprendizagens e ao ensino e, por isso, tem de estar presente qguando queremos
analisar praticas pedagdgicas de professores ou suas concepcdes acerca da
educacao, da escola, do ensino ou da aprendizagem. A relagdo da avaliagdo
com a pedagogia é obviamte bastante forte e, por isso, sua discussao tedrica

ou préatica dificiimente podera ignorar a formacdo de professores.
(FERNANDES, 2006, p.15)

De acordo conmGimeno (1990apud GARCIA, 1999) a formacio de professores
compreendida como disciplina, possuna estrutura conceitual, ainda que independente da
teoria do ensino, do curriculo, da escola, possui caracteristicas especificas que a distinguem de
outras disciplinas do arco didatico. Os modelos, teorias, conceitos que se tem elaborado em
relacdo a exola, ao curriculo, a inovacgéo ou ao ensimo d@ ser ajustados e adaptados quando
analisados a partir da perspectiva da formacdo de professores. A formacdo de professores
representa uma dimenséao privilegiada da didatica na medida em que exige a dardiagnc
posicdes tedricas em propostas de intervencédo praticas. Nao se pode afirmar que teoria alguma
sobre eensino, a escola, o curricudte., tenha potencial suficiente para guiar, orientar ou dirigir
completamente a pratica do ensino. E por isso dioensacdo de professores se torna uma
verdadeira ponte que permite a elaboracdo de teorias praticas sobre o ensino. Dessa maneira
Garc2a (1999, p.22) afirma que Ao ensino, a
tal como noutras profissGeassegurar que as pessoas que a exercem tenham um dominio
adequado da <ci °nci a, t ®cnica e arte da mes

Nesse sentido, Fernandes (0. 16) também compreende que

[...] os professores tém papel fundamental esedvolvimento de uma
avaliacao genuinamente formativa, pois tém de organizar e pér para funcionar
um ambiente de aprendizagem adequado, com destaque para a natureza das
tarefas que vao propor aos alunos, e ser capazes de avaliar como e em que
medida os ainos compreendem o que é suposto que aprendam. Tém ainda de
acompanhar e apoiar os alunos para que eles ultrapassem eventuais
dificuldades e progridam sem problemas para o proximo estadio de
aprendizagem. (FERNANDES, 2006, p.16)
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Os estudos de Garcia (B)%apresentam a importancia de estudar e compreender a
formacao de professoransiderando a intima relagédo epistemoldgica com areas da didatica:
a escola, o curricuea inovacdo bem conmensino de professores. O autor certifica que com
base nos presipostos de que é necessaria a ratgp dos saberes didaticosreanhecimento

das contribui¢cdes das areas mencionadas para a formacao de professores comq disciplina

O esforgo para conseguir escolas participativas, onde os professores sejam
inovadoes e facam adaptacdes curriculares, onde as classes sejam locais de
experimentacao, colaboracdo e aprendizagem, onde os alunos aprendam e se
formem como cidadaos criticgsassa necessariamente pela existéncia de
professores capazes e comprometidos comwadores que tal representa.
(GARCIA, 1999, p. 139, grifo do autor)

Acerca do desenvolvimento profissional de professores, segundo os estudos de Garcia
(1999) o conceitode desenvolvimento tem uma conotacdo de evolucdo e continuidade que
parece superar posi¢do entre formacéo inicial e aperfeicoamento dos professores. Sendo
assim esseconceito pressupde uma abordagem formacdo de professoyapie leve em
consideracdo o seu carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Nessa
abordagenbuscase uma forma de resolver os problemas escolares a partir de uma perspectiva
que supere o carater tradicional individualista das atividades de aperfeicoamento dos
professores. De acordo com Imberndn (2009, p.&6@ymacao de professores tem quaém

de apenas atualizacdes, é preciso reformular, questionar, compreender. Nas palavras do autor,

[...] j& ndo podemos entender a formacdo permanente apenas como a
atualizacdo cientifica, pedagégica e cultural do professor, e sim sobretudo
como a deswberta da teoria para organiza fundamentda, revisédla e
combatéla, se preciso. Tratee de remover o sentido pedag6gico comum e
recompor o equilibrio entre os esquemas praticos e 0s esquemas tedéricos que
os sustentam (IMBERNON2009, p. 69).

A figura3representa e descreve as relagdes que se estabelecem entre o desenvolvimento

profissional de professores e as diferentes areas didaticas.



Figura 37 Relac¢des entre o desenvolvimento profissional de professores e as eliféreas

didaticas.
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Acerca dos papéis do professor universitario, além de ensinar ele invEsijea
(1987 apud GARCIA, 1999 p. 244 grifo noss) elucida nove caracteristicas dos bons
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Sobre a avaliagdo da aprendizagem, nosso principal objeto, Fernandes (2006)

compreende que os professores tém uma fungéo importante dasgnvolvimento de uma
avaliacdo com vistas a contribuir com a aprendizagem. Como mencionado pelos autores
referéncia a exames justos, pese perceber que a avaliacdo da aprendizagem de forma
adequada faz parte das caracteristicas de um bom proéésstas pelos autores. Confirmando

sobre a preparacdo e a organizacdo da acdo docente, que fazem parte d@ fdemaca

professores, juntamente com a avaliagd@aprendizagem, Fernandes @0@lida que,

[...] a avaliagdo, quando convenientemente planejada, tem impacto muito

relevante nos sistemas educativos porque: a) orienta os estudantes acerca de

saberes, capatades e atitudes que tém de desenvolver; b) influencia sua
motivagdo e percepgdo do que € importante aprender; c) estrutura a forma
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como os alunos estudam e o tempo que dedicam ao trabalho académico; d)
melhora e consolida as aprendizagens; e) promovesendalvimento dos
processos de andlise, de sintese e de reflexdo critica; e f) desenvolve os
processos metacognitivos, o autocontrole e argolacdo. (FERNANDES,

2006, p.17)

Logo, nossa intencafoi a de discutir amportancia da formacdo pedagogidas
professores par@ desenvolvimento de uma avaliagdo com vistas a contribuir com a
aprendizagem académica. Mostramos aqui quprofissional capacitado, com titulacdes, mas
que ndo tenha formacdo pedagodgica para desenvolver a fdegamfessor, podesim
comprometer a execucao das préaticas pedagdgieate elasa avaliacdo da aprendizagem.
Compreendemos que domiracontetddo de sua area é necessaras nao exclui as demais
necessidades de um professor. ©Gamos fala Pachane (2003, p.58)T i ¢do dcadémica e
qualidade docente: uma correlag@xessarianas nao suficient®@ Assim, percebemos como
os elementos que envolvem atituicdo escolar estédo ligadasnéo é possivel compreendé
los sem a experiéncia de um processo de formacéao e deseevabd profissional docente.

Ressaltamagsportanto,que a formacdo e o desenvolvimento profissional docente
contribilempara a compreensao dos principios metodologitassie o planejamento das aula
até a avaliacdo da aprendizagem que sera adotada. &pomtaFreitas (2005)a avaliacédo é

um processo complexque exigegualificacdo dos profissionais.

2.4 A avaliacdo da aprendizagem segundo as diferentes abordagens de ensino

aprendizagem

Para compreender amplo universo educacional, é importante merariogue a

construcdo do conhecimento humano foi e € desenvolvida com base em diferentes referenciais,
gue destinaram conceitos diferentes para explicar o homem, o mundo, a cultura, a sociedade, a
educacao e tantos outros aspectos da real(@dd@KAMI, 198). Dessa maneira, existem
diferentes abordagens em torno de um mesmo signifiéadtistintas abordagens resultam em
maneiras também diferentes de conduzir o processo de -@mamdizagem nas escolas, nas

salas de aula e até mesmo a acao deddas® sentido,Mizukami (1986, p. 3explica que

[...] dentro de um mesmo referencial, é possivel haver abordagens diversas,
tendo em comum apenas os diferentes primados: ora do objeto, ora do sujeito,
ora da interagao de ambos. Algumas das abordagens, pglexenfatizam

0 momento sécipolitico-econdmico, numa palavra, histérico; outras, por sua
vez consideram apenas o homem em abstrato, desvinculado de um
engajamentgontextual de qualquer espécie
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Considerando as diferentes abordagens e seus efeities sqiyocesso de ensino
aprendizagen®importante apresentar os conceitos, o desenvolvimento e a aplicacdo@m tor
da avaliacdo da aprendizageméoSelas: Tradicional, Comportamentalista, Humanista,
Cognitivista e SocikCultural.

Para discorresobreess abor dagens el egemos a obra d
abordagens do pr oc e sidcescritahgmais de 34 rafogoda set e n h &
considerada uma obctassica encontrada na litearat@ainda muito citadaa atualidadgor

discutir, deformaclara eminuciosg as diversas abordagens

2.4.1 A abordagem tradicional

A abordagem tradicionadegundo Mizukami (1986@sta fundamentada em uma pratica
baseada na transmissdo do conhecimento. &knino professor, essa linha pedagogica
externaao aluno, ou seja, o aluno aprende sobre seu mundo externo, mas ndo € considerado
parte desse processo. Essa concepcdo também considera 0 homem como um ser acabado e
aluno como um ser que chegara a essa fase quando for. &dgjtmdo Savianil@80apud
MIZUKAMI , 1986, o papel do professor € fazer com que o aluno consiga o conhecimento, e
o professor é garantia de que essa transmissao acontecera, independente do seu interesse. Des
forma, o homemno mundo,é umreceptor passivo @ mundo é externo adadividuos.
Mizukami (1986) ainda nos fala que a abordagem tradicional visa a sua perpetuacao por meio
da realidade que sera transmitida aos individuos pela educacédo formal imposta pigbasstit
como a Igreja, a familia@ ambito escolar.

Logo, essaendéncia tem seus objetivos educacionais indo ao encontro dos valores
impostos pelos aspectos da sociedade vigantespeito das consideracdes da sociedatke e
cultura sobre os aspectos educacionaigukami (1986 p. 9 menciona qua reprovacdo do
alunofipassa a ser necessaria quando o minimo cultural para aquela faixa nao foi atingido, e as
provas e exames S80 necessarios para a constatacédo de que esse minimo exigido para cada sér
foi adquirido pelo alund .

A Abordagem Tradicional também defende@s atividades mentais sdo armazenadas
e cabe ao ser humano acumular informacdes sobre o mundo externoPar ésq ha
preocupacao com o passado, que € visto como um modelo para aprender licdesseChama

atencdo para o papel do ser humano que é dmmasio insignificante na articulacdo e
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apropriagdo do conhecimento, segundo Mizukami (1986). A relacdo preddssor é
compreendida como uma relacao de poder por parte do professor, ele pode definir seus métodos,
0 conteudo, a avaliacdo e os componedésua acao docent® método expositivo é usado
nessa tendéncia como uma forma de transmisséo do conhecimento, emoc¢des e sentimentos sa
reprimidos por serem considerados como possiveis formas de atrapalhar o ensino. O aluno é
limitado a ouvir as aulas psivamente, pois ndo sao dadas liberdades para interacao. Existem
matérias consideradas mais impokes que outras,tém mais tempo para serem trabalhadas
em sala de aula.

A avaliacdo da aprendizagem na linha pedagdégica tradicionaiistara fazer corque
os alunos consigam reproduzir com afinco o que foi passado em sala de aula, medindo entdo o
conhecimento dos alunos por essa reproducdoodeeidonos examesDe acordo com
Mizukami (1986 p. 17, imedese,portanto, pela quantidade e exatiddo dermacdes que se
consegue reproduzir. Dai a consideracao de provas, exames, chamadas orais, exercicios, etc.
gue evidenciem a exatid«o da r epsepaaebexao da
utilizacdo de uma avaliagcdo somativa e classificatoriagias 380 baseadas na reproducéo de
informacfes, os alws que conseguirem r@uluzir esse conteldo vao obts maiores
somatorias eentdq ao final do periodoserdo classifiados comdmelhores aqueles que

reproduziram melhor esse contetdo.

2.4.2 A abordage comportamentalista

A abordagem comportamentalist@é compreensao de Mizukami (1988jidenciaque
0 conhecimento resulta da experiéncia ou da experimentacdo, e que essas experiéncias sao
base do conhecimento. O homem € o resultado das influénitegas exernas. De acordo
com Skinner @980, p. 208apud MIZUKAMI , 1986, p. 22),0 homem na abordagem
comportamentalisi#Ei pr odut o de um processo evolutivo
acidentais no dote genético foram diferencialmente sele@sraa caracteristicas acidentais
do ambiente [...] 0. Nes sdeacsrdordros estodos delSkmnek a mi
(1980) que 0 homem é um produto do meio e 0 meio pode ser manipulado, o comportamento
pode semudado segundo as necessidadssim o meio seleciona. A cultura € um espaco para
experimentacgautilizado para a compreensédo do comportameDautores aindafirmam
gue a experiéncia planejada é a base do conhecimento, ou seja, 0 conhecimento é resultado dz

experiéncia. A educaga nessa concepgadem como funcgdo transmitir conhecimentos
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relacionadosa comportamentos, ética, habilidades, prétidastre outrosCompreendese
entdoa educacdo como uma pratica poderosa eraadbra. Conforme as palavras de
Mizukami (1986, p. 29)

[...] aescola é considerada e aceita como uma agéncia educacional que devera
adotar forma peculiar de controle, de acordo com 0s comportamentos que
pretende instalar e manter. Cabe a ela, portanto, manter, conservar e em partes
modificar os padrdes dmmportamentaceitoscomo Uteis e desejaveis para

uma sociedade, considerarskdum determinado contexto cultural. A escola
atende, portanto, aos objetivdle carater social, a medidae atende aos
objetivos daquekeque lhe conferem poder

Ainda tratando dos processos de ensiaprendizagem, a abordagem
comportamentalista aponta gpara atancar os comportamentos quelssejam seesperam
dos alunos¢ de suma importanciasau j ei - « 0 de regras | mpostas
notas, prémios, renhecimentos do mestre e dos colegas, presigims quais, por sua vez,
estdo associados com uma outra classe de reforcadoresremaitos e generalizadins
(MIZUKAMI, 1986, p. 30). A autora ainda compreende que essa abordagem
comportamentalista temdo na estruturacdo dos elementos para experiéncias curriculares, ou
seja, os alunos sdo condicionados a seguir determinado caminho para alcancar o resultado
esperado, s programacao os fara chegacaminho legitimado como desejavel.

A respeito da Avalicd da Aprendizagem na Abordagenorportamentalista
Mizukami (1986) valida quela ocorre no ritmo dos alunos, de maneira gradativa, em pequenas
progressodes, sem erros. A intencéo € verificar se ha aprendizagem e se 0s objetivos foram
atingidos por meiale um caminho estruturado. A avaliagBessa concepcatem ligacoes
com o que foi estipulado anteriormente, geralmente é realizada uma avaliacdo diagnéstica para
gue haja nocao dos conhecimentos prévi@spartir de entgossa ser tracado um caminho
visando aaprendzagem. A autora menciona qu&see casdja avaliagdo surge como parte
integrante das préprias condi¢cdes para a ocorréncia da aprendizagem, pois 0s comportamentos
dos dunos sdao modelados a medidae estes tém conhecimento desultadosde seu
compor t gvAaIKAM, dl986, p. 35). Dessa maneira, pede constatar guena
abordagem comportamentaliséafeito o uso da avaliacdo diagndatetambém da avaliacdo
somativa, visto queos finais dos periodosio realizadas avaliacbes pagaficacdo se houve

aprendizagem por parte do aluno.
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2.4.3 Abordagem humanista

A Abordagem Humanist@egundo os estudos de Mizukami (19@8)ma Inha que se
concentra no sujeito, devando em consideracdo as literaturas mais estudadas no Brasil,
destacanse os autores C. Rogers e A. N&iCom breves e simples palayvrasrespeito de
assuntos tdo mamofundose especificos, a titulo de informacgéo para melhor compregaséao
Abordagem Humanista de Neiropde o desenvolvimento sem intervencdes e otswjemo
o construtor dos saberdzara Neill (190, p . 23) : Afos | ivros s«o0
na escola. Tudo quanto a crianca precisa aprender € ler, escrever, contar. O resto deveria
comporse de ferramentas, argila, esporte, teatro, pintbra, i d daddssestumlos de C. Rogers
témfoco nas relagBes que cada sujeito constréi e no potencial que essas relacdes oferecem pare
0 seu desenvolvimento, valorizando os aspectos emocionais e psicolégjcos.. . | n«o
ocorrer verdadeira aprendizageméo ser a medida que o aluno trabalhe sobre problemas que
sao reais para ele; tal aprendizagem né&o pode ser facilitada se quem ensina néo for auténtico e
sincero. 0 (ROGERS, 1959, p. 32)

A tendéncia Humanistale acordo com Mizukami (1986jonsidera o gaito como
Unico em todos os aspectos de sua vidsseEsujeito é considerado um ser em construcao, visto
que ele esta sempre descobrindo novas informacgdes acerca de si e do mundo e essas descobert
o ligam a outras pessoas e situacdes. O mundo é elalpmiadsujeito ga medidaque ele vive
0 seu exterior e interipadquirenovos significados.

Nos aspectos educacionaimdas as experiéncias que auxiliam no crescimento
individual e/ou coletivo sdo consideradasmo uma forma de edug&o. Mizukami (198p%

validaesseconceito ao afirmague

[...] tanto em Rogers quanto em Neil pegeconstatar a énfase na unicidade

e dignidade do homem, o primado do sujeito. O processo da educacéo centrada
no sujeito leva a valorizagéo da busca progressiva de autoftarse regras

a si mesmo, assumir na sua existéncia as regras que propde ao proprio grupo
e a si mesmo) em oposicdo a anomia (auséncia de regras) e admaigro
(normas dadas por outrd®IZUKAMI, 1986, p. 45).

A proposta de Rogers a respeita dducgdo pode ser consideraiau m encont |
deliberado e intencional entre pessoas que objetivam experiéncias significativas, crescimento,

atualizacdo e mudanca, que devem caracterimar processo buscado, escollido

Na obra AENnsino: as abordagens do processoo, da aui
nome correto do autor € A. Neill, forma que sera utilizada neste trabalho. A escrita A. Neil foi mantida apenas
em citacOes diretas.
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(MIZUKAMI, 1986, p. 45). Ainda segundo a audp as reflgdes de Nellse ddo em torno de
Afeduca- «o, mu n d o , quépodem, nguaimeniencdereper sgbsidias para uma
acao pedagogica critica e consciente( MI ZUKAMI , 1986, p. 45).

A linha Humanista & na escola um lugar de acolhimento gugporcionacondicdes
para o desenvolvimento do sujeito em seu processo Unico e individual, respeitando esse sujeito
em sua total liberdade der quem ele édlizukami (1986, p. 49) aponta gu® ensino, numa
abordagem como essa, consiste num produto efsopalidades unicas, respondendo a
circunstancias também unicas, num tipo especial de relacionantesda abordagem valoriza
o clima favoraveh aprendizagem e ao desenvolvimento dos envolvidos no processo, norteados
pelo respeito mutuo. O aluno esté centro do su desenvolvimento, podendo ,etgiticar
conteudos, melho#s, aperfeicodos e dispens#os.

A respeito da Avaliacdo da Aprdizagem na concepcdo Humanigéo se encontra
sentido na padronizacdo da avaliagdo vista gaeapenas o proprisujeito pode relatar e
conhecer sua experiéncia, ndo se acha véalido um padréo avaliativo. Vedose#o avaliacdo
como um processo justo dentro dessa abordagem, no sentido de que a tendéncia Humanista
considera que o sujeito é o centro da sua exist@mtao ele pode falar sobre a sua experiéncia
de aprendizagem com honestidade. Como nos apresentasRa§ée, p. 142apud
MIZUKAMI , 1 9 8 6, p avalidggd&o)de cadaaim de sua propria aprendizagem é um dos
melhores meios pelo qual a aprendizagem-sittada sear na apr endi zagem
A respeito daAvaliacdo da Aprendizagem, NeflLl963, p.24 apudMIZUKAMI , 1986, p.55)
afirma que #Acrian-as, como adultos, aprend
prémios e notas e exames desvia edeslvimento adequado da personalidade. S6 os pedantes
decl aram que o aprendizado |livresco ® educa

Para Rogersl@72, p. lapudMIZUKAMI , 1986, p.55) na aprendizagem,

[...] quando reunimos em um esquema elementos tais como curriculo
preestabelecido fideveres id°nticosodo para t o
guase Unico modo de instrucao, testes padronizados pelos quais séo avaliados
externamente todos os estudantes, e notas dadas pelo professor, como modo
de medir a aprendizagem, entdo, quase podgerastir que a aprendizagem

dotada de significacdo sera reduzida a sua expressao mais simples

A partir da breve discussdo acerca da Abordagem Humanista sobre o homem, a
educacdo e seus processos, € posstvedtatar que essa tendéncia pripeto resgatelos

valores do homem, estando ele no centro, reconhecendo suas particularidades e habilidades.
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2.4.4 Abordagem cognitivista

A Abordagem Cognitivista esta atreladawdsca pela compreenséo da sistematizacao do
conhecimento, ou seja, em como ele se da e seipagaa percepcdo do sujeito. Mizukami
(1986 p.59 <confirma que uma Abordagem Cognitivi
a aprendizagem como sendo mais que um produto do ambiente, das pessoa®msdpiéat
S «O0 e Xt er n oAssima essadardagem ovai ao encontro da organizacdo do
conhecimento ao entendimento de como ocoarerocessamento das informacdes.

Tal abordagen, comocomentaMizukami (1986, € interacionista, visto que o sujeito e
o0 mundo eterno sdo analisados juntameaie comecimento adquirido resulta dessa interagao.

Os estudos de Piaget (1968) respeito do desenvolvimento cognitivalorizam a
importancia das interacdes sociais para 0 desenvolvimento cog@tiaator comenta que
observan-sefiaceleracdes ou retardamesnsegundo os diferentes meios sociais e a experiéncia
adquiridao (RPDAGET, 1969, p.

Para Mizukami (1986), a realidade externa e suas normas, valores, referéncias,
significados e tantas outras caracteristicas que acompanham 0s grupos sociais padem vari
pois as estruturas sociais e suas maneiras de viver mudam de acordo com o nivel de
desenvolvimento mental das pessoas que com@dses grupos. O conhecimenta linha
cognitivista € uma constante construcdo e a educacdo tem como finalidade awxiliar
desenvolvimento naturabdser humano, visandogaie 0s sujeitos encontrem sua autonomia,
essa gue nao seria possivel sem o contato e a interagdo com o mundo exterior.

Nessa abordagem, a escola € um lugar para o desenvolvimento das diversas faculdades
do sujeito, lugar em que se pode aprender e conhecer habilidades pNglaagvalorizado
o desenvolvimento das habilidades motora, mental e verbal, assim como o desenvolvimento do
aluno por suas proprias acoes, pelo trabalho em grupo e pela libeedacioiMIZUKAMI,

1986) E valido mencionar que a autora em questiolamentou ses estudos na Teoria de
Piaget sendo assimgrgumentajue

[...] na teoria piagetiana pode constatar o estabelecimento de relagdes entre

a cooperacdo e a formacao/desdvinmento intelectual. Assim, ndo seria
possivel existir na escola uma verdadeira atividade intelectual, baseada em
acoles, investigacbes e pesquisas espontaneas, sem que houvesse uma livre
cooperacdo dos alunos entre si e @g®nas entre professor e alunos
(MIZUKAMI, 19 86, p. 73)
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E apreciado um ensino que valorize a inteligéncia e o progresso dos educandos levando
em consideragdo o0 contexto social.crAditase que o0 conhecimento acontecera
verdadeiramente quando o sujeito se tornar o responsavel peRls@ab or a - « o . i
perspectiva, 0 ensino consistiria em organizacao dos dados da experiéncia, de forma a promover
um nivel desejado de aprendizagem ( Ml ZUK A MI 1986, p . 76) .
abordagem nédo é definida, Mizukami (1986) compreende riigeexiste um modelo
pedagogico piagetiano, mas sim uma teoria que sugere implicacdes para o0 ensino, a inteligéncia
e 0 progressajue advé das trocas e interacdes com o meio, por meio da vivéncia do sujeito.

A Avaliacdo da Aprendizagem na Abordagem Cogisitév nd0 segue uma proposta
tradicional de exames, segundo Mizukami (1988) decore de investigacdes que permitirdo
verificar se os educandos se apropriaram de alguma noc¢éo ou relacdo com o objeto de estudo.
AUma das for mas de é&atravésdarepfoducdasrlivres, cameexpessdes n t
proprias, relacionamentos, reproducao sob diferentes formas e angulos, explicaites pr
explicacbes causais etc ( MI ZUKAMI 1986, p-se@BpreenddMgus s e
a Abordagem Cognitivistgpreza pr entender o educando sob a sua perspectiva de
aprendi zagem, sem desprezar inclusi,posao qu

7

intencdo € considerar que cada educando possui uma interpretacdo e vivéncia do mundo

exterior. i Ness@o nd Sentidopde idesempepho académico e desempenhos
padronizados, durante o desemitmlento cognitivo do ser humado ( MI ZUK A MI 19
83).

2.4.5 Abordagem séciaultural

A Abordagem Sockzultural compreendida por Mizukami (1986) é considerada
intervendonista,porém com énfase no supeicomo criador do conhecimento.hdmem esta
inserido no seu contexto histérico e se torna sujeito da edu@egiondo essabordagem,
findo existem sendo homens concretos, situados no tempo e no espaco, inseridoterton con
sécioecondmiceculturakpolitico, enfim, num contexto histérico ( MI ZUKAMI , 1986
Respaldada pelos estudos de Paulo Freire, essa abordagem valida que a educacao so ter:
sentido quando levar os sujeitos a refletirem sobre o seu ser eoastando, valorizando sua
vocagao como sujeito e o contexto em que ele esta inserido. A partir da reflexdo e da

conscientizagdo sobre a realidade em que esta inserido ele podera Aendifesseontexto,
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a educacéo é vista como uma ferramenta com \Astasiliar o proprio sujeite ndo um meio
para fazer delam ser parge encaixar no modelo social

Nas palavras dereire (2018p. 87, es& modelo

[...] sugere uma dicotomia inexistente homemsndo. Homens simplesmente

no mundo e ndo com o mund@@m o0s outros. Homens espectadores e nao
recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo especializado
neles e n«o aos homens como fAcorpos
fosse al guma se-«o0 ,A drecanticistandente d o s
compartimentaal , passivamente aberta ao mun
realidade. Uma consciéncia continente a receber permanentemente 0s
depositos que o mundo lhe faz, e que se vao transformando em seus conteudos.
Como se os homens fossem uma presa do mundo e esteromaacgador
daqueles, que tivesse por distrao fHleonxch °de p@EREREOS s e
2018, p. 87)

A Abordagem Sécieultural compreende o conhecimento e a educacdo a partir da
conscientizacdo do sujeito envolvido no processo educativo, ou seja, xaaede a
conscientizacdo sobre si e sobre o contexto inser&@w auxiliar o individuo no seu
desenvolvimento. Nesse contexto, a educacdo promove a conscientizacdo e € um processo
continuo que com sua progressao, aproximara cada vez mais o sujeitoalessi@cia critica
e transformadora. A0 homem se constr-i e <ch
seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete, tomando consciéncia da sua
hi storicidadedo (MI ZUKAMI, 1986, p. 90)

A escola e o ensinma linha pedagogica Séeaultural deven ser formadogom o
aluno, e n«o para o aluno. AA educa-«0 como
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende [...] € indosimm&entido
deacanodacdo ao mundodaopressdao( F RE | RE , . ApebspheBtiva FpreanaQpergebe
a escola como um @ar de libertacdo, que auxilias oprimidos a problematizar e a se
conscientizar a respeito da relacdo oprimido/opresson vistas a superar as couigdbes
sociaisi A | i berta-«o aut°ntica, gue ® a humani
deposita nos homens. [...] E préaxis, que implica a acdo e a reflexdo dos holnersraundo
para transforméod ( F R EOILEROESI)

A metodologia da Abatagem Sécieultural, apresentada como um meétodo freireano
de alfabetizacdalésep or mei o do Al evantamento do unive
se trabalha; escolha das palavras geradoras; criacdo de situacdes existenciais tipicas do grupo
[...] (MIZUKAMI, 1986, p. 101). Tal método de aprendizagem tem como finalidade principal

ensinar a partir da realidades educandosu seja, a partir do que € conhecido para eles, por
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meio de um didlogo horizontal, que facilite e possibilite ao educando corderestre si e
sobre sua realidade a partir dmkecimento do que ele vivencia.

A Avaliacdo da Aprendizagem na Abordagem Sdcudtural € compreendida por meio
da auteavaliacdo e/ou avaliagdo matua permanente da pratica educativa (MIZUKAMI, 1986).
Nessaabordagem, os exames tradicionais, classificatorios e seletivos ndo sdo tidos como
satisfatorios, valorizae a avaliacdo como unpadticainerente a processaeducativ e por
issq os alunos e os docentes podem expor suas dificuldades e perspectivasapotypeacao
do conhecimento nesse processo, priorizando entdo a construcdo de saberes. Para Freire (201¢
p. 110)A [ €] em favor da compreens«o e da pr 8t
apreciacdo do que fazer de sujeitos criticos a servicasgmmesmo, da libertacdo e ndo da
domestica-«o0. Avalia-«0 em que se estimule
Abordagem Socikeultural tem a avaliacdo da aprendizagem como uma importante ferramenta
no processo de aprender.

Nas palavras der€&ire (2001, p. 11)

A segunda razao por que a avaliacdo se impde esta exatamente na necessidade
gue tém os seus sujeitos de, acompanhando passo a passo a agée,dando
observar se seus objetivos estdo por ser alcancados. Afinal, verificar se a
praticaesta levando a concretizacdo do sonho por causa do qual estamos
praticando. Neste sentido, a avaliagdo da pratica é fator importante e
indispenséavel a formagdo da educadora. Quase sempre, lamentavelmente,
avaliamos a pessoa da professora e ndo sua péaEizamos para punir e

nao para melhorar a acdo dos sujeitos e nao para formar.

Dessa maneira, podg® perceber que a avaliacdo da aprendizaganAbordagem
Séciocultural tem uma concepcédo formativa e diatdgicom a intencdo de compreetalé
como pate sinalizadora do processo de ensapeendizagem.

Para sintetizar o contetdo das abordagens discutidas ndeolliaukami(1986), nos
apropriaremos da resenha de Cu(2@dl7, p. 1 e 5) no gue refere s caracteristicas gerais

avaliacace principaigepresentantede cada abordagem.



Quadro 37 Caracteristicagerais,avaliacéo e principais representantes das abordagens de

60

ensino
Abordagens Caracteisticas gerais Avaliacéo Principais
representantes
Tradicional: Busca condzir o0 aluno ao | Realizada visando a Durkheim,
contato com as grandes | exatiddo da reproducéo dg Chatrtier,
realizagbes da humanidad( contetdo trabalhado na | Snyders.
- Volta-se para o que é aula. Mede a quantidade e
externo ao aluno: o exatidao damformacdes
programa, as disciplinas, d que o aluno consegue
professor. reproduzir- Exame: fim
em si mesmo. Notas: na
sociedade, demonstracao
patriménio cultural
Comportamentalista | Denominada também com( Constatar o que o aluno ja| Skinner,
Behaviorista- O organismg aprendeu, se ja atingiu os | Popham,
estd sujeito as conti@gcias| objetivos propostos. Gerlach e

do meio.-Origem
empirista: o conhecimento
o resultado direto da
experiénciai O
comportamento humano
pode ser modelado e
refor¢cado, através de
recompensas e controle

Processo: no inicio (pré
testagem), no decorrer do
processo (reorganizagao) ¢
no final (conhecer se os
comportamentos desejado
foram adquiridos).

Briggs, Glaser,
Papay, Madsen

Humanista Enfoque no sujeito: Encontrase um desprezo | Carl Rogers,
principal elaborador do por qualquer padronizacadg Alexander
conhecimento humano. de produtos de Neill, Erich
Enfase as relacdes aprendizagem e Fromm.
interpessoais, a vida competéncias.Criangas e
psicolégica e emocional, a| adultos aprendem o que
personalidade do individug desejam aprenderAuto
€m Seus processos de avaliacao (com critérios, s(
construcao pessoal da o individuo pode conhecer
realidadé pessoa integrad| sua experiéncia).

Cognitivista Estuda cientificamente a | A avaliacdo devera ser Jean Piaget,

aprendzagem-Enfase em
processos cognitivos e na
investigacao cientifica. Na
capacidade do aluno de
integrar informacdes e
processdas.-Abordagem
interacionista

realizada a partir de
parametros extraidos da
propria teoria e implicara
emverificar se o aluno
adquiriu noc¢des,
conservacoes, realizou
operacdes, estabeleceu
relagdes, etc.O controle
do aproveitamento deve se
apoiado em multiplos
critérios, considerando a
assimilacéo e a aplicacao

conhecimento

Jerome Bruner,
Henry Wallon.
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Abordagens Caracteisticas gerais Avaliacéo Principais
representantes
Séciocultural Enfatiza aspectos séeio | Auto avaliagdo e/ou Vigotsky,
politico-culturais, avaliagdo mutua e Paulo Freire,
preocupando-se com a permanente da prética Alvaro Vieira
cultura popular: educativa, por professor e | Pinto.
Movimento de Cultura aluno

Popular: possibilitar uma
real participacdo do povo
como sujeito de um
processo cultural.

Fonte: Cunha (2017, p. 1 e 5)

2.5 Criterios da Avaliacdo da Aprendizagem

Segundo os estudos de Depreststér991) os critérios da avaliagdsdo os principios
gue se tomam como a referéncia para julgar algo. Na avaliacdo da aprendizagem sao utilizados
dois padrfes: os absolutos e os relativos. Sendo assim, a avaliacao que utiliza padrdes absolutos
chamase avaliacdo baseada em critérios eadi@cao que utiliza critérios relativos € nomeada
de avaliacdo baseada em normas. Ambas sao importantes e apresentam finalidades diferentes
na avaliacdo baseada em critérioobjetivo é verificar o desempenho do aluno diante de
objetivos expostos antermente, ja a avaliacdo baseada em normas tem como funcdo comparar
os desempenhos dos alunos entre si. Deprasbitet 1 998) el uci da que: fAC
por base critérios absolutos, utilizamos medidas referenciadas a critério; quando o fazemos
tenc por base os critérios relativosilisamos medidas referenciadas @ r ma . 0

Sobre a origem da palavra critério, ela

[...] vem do latim criterium e do grego kriterion, que quer dizer discernir. Em
sua acepcao comum, € uma regra que se aplica paraauigmdade. No
sentido filosofico, € um signo ou caracteristica que permite avaliar uma coisa,
uma nog¢ao, ou apreciar um objeto. E o que serve de fundamento a um juizo.
Podese dizer que critério de avaliagdo € um principio que se toma como
referéncia paraulgar alguma coisa. Parametro, padréo de julgamento, padrédo
de referéncia sédo alguns sinénimos de critério. Basicamente, em termos de
aprendizagem, existem dois tipos de critérios de referéncia: os absolutos e 0s
relativos. (DEPRESBITEFRS, 1998, p. 166)

Ainda segundo Depsbiteris (1998) as medidas que referenciam a norma sao as mais
adequadas para serem utilizadas em processos de selecéo e classificagdo, auxiliando tambén
no fornecimento de informacgdes para o docente, como comparacao de classesasliégriee

meédias, desvios padrao e outras medidas estatisticas. A medida referenciada a norsea refere



62

a testes que séo padronizados, pEsnormas sao eleitas a partir de agrupamentos em funcao
de caracteristicas especificas, como idade, série esabdanais fatores.

Acerca da medida referenciada a critérios, ela é mais apropriada para o processo de
avaliacdo que ocorre em sala de aula, visto que ela tem como finalidade verificar se os objetivos
propostos estdo sendo alcangcadaando um novo camirthcaso hajdalhas e motivando os
educandos quando o caminho percorrido aponta resultados satisfatérios. Como exemplifica
Depresbiteris (1991, p. 131))A A aval i a-«0o por <crit®rios det
objetivos por cada aluno. O professor devestipular, entdo, quantos objetivos deveriam ser
alcancados para que se pudesse ter seguranca da aprendizagem dos alunos 60%, 70%, 1009
dos objetivos?o0.

Nesse sentido, a autora ainda ressalta a importancia de definir critérios para o alcance
dosobjetwo s propostos. AO crit® rio de corre-«o
direta com o n¥mero de quest »e sSBIERISe1O% nad a
p. 131). Dessa forma, exemplifica que, se para um certo objetivo fossem cossirésda
guestdes no mesmo nivel de dificuldade, seria possivel estabelecer que o acerto de duas dessa
guest »es tal vez, seria o suf ise enfatizarequepaa r a
determinacao do critério para o alcance de cada objetivo de unzadanee se basear na ideia
de qualidade que se desSBITERIS 1@ rpild).r ao ensi

Sobre a definicdo de critérid3epresbiteis (1991, p. 131) argumenta ainda que

[...] implica uma ideia de generalidade e por isso deve ser dispotidarios
professores de uma mesma area, considers@ida necessidade e a
importancia das habilidades para a aprendizagem dos alunos. Em Matematica,
por exemplo, considerané® que ha um encadeamento légico das
habilidades, o critério de qualidade deser mais rigido, pois 0 mau
desempenho em uma unidade pode causar 0 mau desempenho em outras.

Ainda exemplificando Depresbiter(1991), em se tratando da prova, seria necessario
edabelecer critérios de correca@pe serien apontads pela questdo cotee ja em casos de
trabalho orientado de pesquisa, o critério de alcance do objetivo seria 0 acerto do topico que
com ele condiz. Dessa forma, exige que o professor elabore a resposta desejadpafois
dela seriapossivel estabelecer o padréo deligiade indicado.

A definicdo dos critérios € um ponto relevante e que precisa de especial atengéo, pois
ACom toda a dificuldade que temos para def.

gue eles sejam claros e precisos. Os critérios tornamagras do jogo™" mais explicitas e podem
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ser mai s adequados, guanto mai or for a
(DEPRESBITERS, 1991, p. 131).
Assim, Depresbités (1991, p. 131.32) afirma que os critérios sdo importanfess

a) oferecem um julgaento um pouco mais objetivo, mais justo do aluno;
b) esclarece o que é desejavel, tanto para o aluno como para o professor;
c) homogeneiza procedimentos de avaliacao;

d) permite a analise dos desempenhos desenvolvidos; e

e) oferece orientagdo mais precisa em casprdelemas.

A autora certifica que existem cuidados a serem tomados na elaboracao dos critérios, a

saber:

a) os critérios devem conter indicadores precisos do desempenho dos
alunos;

b) os critérios devem ser razoavelmente estaveis, a fim de que ao estudante
sga assegurado um numero de condi¢des que favorecam sua seguranga
emocional;

c) os critérios devem corresponder ao estagio evolutivo do estudante.
(SOEIRO, 1982pudDEPRESBITERS, 1991, p. 132).

Compreendendo a importancia dos critérios para a avaliac@oeti@aagem, fica claro
gue eles devem ser usados como um padrdo de qualidade e ndo como foprnafelsose
mostrar como autoridade. Dese tomar cuidado para que os critérios ndo sejam elaborados
durante o processo d®aliagdo, e sim anteriormenfegra isso se faz importante planejamento
e organizacao. Caso os critérios ndo sejam bem prepasasiaisjetividade do docente pode
interferir na deisdo dos niveis de aprendizagengue pode gerar um julgamento erréneo.

Para contribuir com a organizacgdedagbdgica e compreensdo desses processos
podemos mencionar a Taxonomia de Bl&ame trata a respeito das operacées mentais, essas
operacdes podem auxiliar os professores a definir seus objetivos instrudohaixonomia
de Bloom ggundadMVoretto (20H4), significa classificagdo, que deve ser fundamentada segundo
os critérios eleitos por aquele que vai classificar. Como exemplo, ele demonstra que, para
classificar educandos em uma sala de aula, é necessario definir critérios, o que aponta uma seérie
de pssiveis op¢gdes como: sexo, altura, origem, etc. Ainda de acordo com More#jp ¢201
objetivos da Taxonomia de Bloom para a construgédo do conhecimento séo apresentados em
diferentes niveis, que crescem em complexidade. Sdo eles: (re) conhecimentegosaur

aplicacao, analise, sintése e julgamento (avaliacdo).

6Tambémséotui | i zadas para fAtaxonomiaod as variantes taxi
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A Taxonomia de Bloom surgiu apdsAssociacdo Norte Americana de Psicologia
aprovar e valorizar a utilizagéo dos conceitos de classificagdo como maneiras adequadas de
organizacao de processogsnfio assim, solicitou que fosse criado um projeto para desenvolver
uma taxonomia que respaldasse os processos do ambito educacional. eBldemais
pesquisadores, conctai que a melhor maneira de comecar essa proesta dividir o
trabalho de acordoom o dominio especifico de desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor. Dentre os trés dominios, o cognitivo é o que geralmente € utilizado, sendo
ferramenta para educadores e gestores na construcao de planejamentos, objetivos, estratégias
sistemasaliativos (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Trevisan e Amaral (2016, p. 452) também relatam o surgimento da Taxonomia de

Bloom, mostrando que:

[...] em 1948, um grupo de psicélogos reusduem uma convencdo da
Associacdo Amicana de Psicologia (APA) em Bostam,nesse encontro
manifestouse o interesse por um quadro teérico de referéncia que facilitasse

a comunicacao entre examinadores e estimulasse a pesquisa sobre avaliagéo,
estabelecendo uma articulagéo entre os envolvidos no processo de avaliar. A
forma mas adequada para realizar tal tarefa foi a elaboragéo de um sistema
de classificacdo de objetivos que se tornasse ponto de partida e base para o
planejamento educacional. Ao assumir a lideranga desse projeto, Benjamin
Bloom, junto com seus colaboradoredjrde como primeiro passo a divisao

do trabalho de acordo com os dominios cognitivo, afetivo e psicomotor dos
objetivos educacionais.

De acordo com os estudos de Ferraz e Belhot (2010, p, d28)em inumeras
vantagens na uidacdo da taxonomianaedgéoe duas del as s «o: AOf ¢
desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo e utilizacdo de estratégias diferenciadas para
facilitar, avaliar e estimular o desempenho dos alunos em diferentes niveis de aquisicao de
conheci ment di&&séei mama®mons educadores a auxi
estruturada e consciente, a adquirirem competéncias especificas a partir da percepcédo da
necessidade de dominar habilidades mais simples (fatos) para, posteriormente, dominar as mais
complexaf concei t os) . O

A Taxonoma de Bloom foi revisada em 19@0no ano de 2001,orin Anderson e
outros colabradores publicaram sua reviséelg os autores fizeram a combinag&o sobre o
tipo de conhecimento a ser adquirido com qual processo deve ser utpaadobter tal
finalidade. (ANDERSON; KRATHWOHL, 200apudTREVISAN; AMARAL, 2016).

O dominio cognitivo d@axonomia de Bloom foi elaborado enveis que vao do mais

simples ao mais complexo, sendo assim, em nivel crescente. Portanto, os educandgasd avan
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ao proximo nivel quando conquistarem uma nova habilidade desse proximo nivel. Dessa forma,
a taxonomia é uma auxiliadora acerca dos processos cognitivos que acompanham niveis de
dificuldade, de acordo com o que se espera alcancar em termos de deseRgreaihe Belhot
(2010, p . 424) certificam que a: iTaxonomi
representarem resultados de aprendizagem esperados, sdo cumulativos, 0 que caracteriza ums
relacdo de dependéncia entre os niveis e sdo organizadosemmo s de compl ex
autores ainda mencionam que: An«o h8 nenhun
dimensdo do processo cognitivo, entretanto, a ordem da dimensdo conhecimento deve ser
respeitada de forma hierérquica e, paraseterimana contr ol e do proces
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p.429).

As figuras 4, 5 e 6 mostram as categorias do dominio cognitivo proposto por Bloom,

Englehart, Furst, Hill e Krathwolh, que ficou conhecido como Taxonomia de Bloom.

Figura 41 Taxonomia de Bloom

6. Avaliagao |——

5. Sintese |
4. Andlise
3. Aplicagéo

2. Compreenséo

1. Conhecimento

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 424).

Figura 51 Categorizagdo atual da Taxonomia de Bloom proposta por Anderson, Krathwohl e
Airasian, no ano de 2001.
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Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p.742
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Figura 61 A Taxionomia revisada de Bloom

(algo a ser feito)
Conhecimento Lembrar
aspecto verbo
(algo a fazer)
Compreensao Entender
Aplicacédo Aplicar

Dimenséo ) . ‘
separada Dimensao: Conhecimento
aspecto substantivo

> Dimens&o: Processos cognitivos
Analise Analisar

Sintese

Avaliacao

Avaliar

Fonte: Trevisan e Amaral (2016, p. 454).

Nesta pesquisando aprofundaos os estudos sobre a Taxonomia de Bloom, mas

entendemos como relevante trd@émesmo que de forma resumigeis essa classificacado

pode ser uma ferramenta valiosa na organizacdo pedagdgica, inclusive nos processos

avaliativos.

Quadro 417 Estruturacdo da taxonomia de Bloom no dominio cognitivo

Categoria

Descricao

1. ConhecimentaDefini¢cdo: Habilidade de lembrar informacdes e contelidos previamente abordadqg

fatos, datas, palavras, teorias, métodos, classificacdes, lugares, regras, critérios, proc
etc. A habilidade pode envolver lembrar uma significativa quantidade aenagéo ou fatg
especificos. O objetivo principal desta categoria nivel é trazer a consciénci
conhecimentos.

Subcategorias: 1.1 Conhecimento especifico: Conhecimento de terminologia; Conhe
de tendéncias e sequéncias; 1.2 Conhecimento de Soensgnificados relacionados
especificidades do contetdo: Conhecimento de convencao; Conhecimento de ten
sequéncia; Conhecimento de classificagdo e categoria; Conhecimento de
Conhecimento de metodologia; e 1.3 Conhecimento univeedadteacéo relacionado a u
determinado campo de conhecimento: Conhecimento de principios e generali
Conhecimento de teorias e estruturas.

Verbos: enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar, nomear, con
realcar, apontar, ralebrar, recordar, relacionar, reproduzir, solucionar, declarar, disti
rotular, memorizar, ordenar e reconhecer.
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Categoria

Descricao

2. CompreenséaoDefinicdo: Habilidade de compreender e dar significado ao contelddo. Essa habilida

3. Aplicacdo

4. Analise

4. Analise

5. Sintese

6. Avaliacéo

ser demonstrada por meio da tragtuglo conteddo compreendido para uma nova forma
escrita, diagramas etc.) ou contexto. Nessa categoria, enrserdaraapacidade de entend
informacéao ou fato, de captar seu significado e de utdizm contextos diferentes.
Subcategorias: 2.1r@nslagéo; 2.2 Interpretacdo e 2.3 Extrapolagéo.

Verbos: alterar, construir, converter, decodificar, defender, definir, descrever, dist
discriminar, estimar, explicar, generalizar, dar exemplos, ilustrar, inferir, reformular,
reescrever, r@dver, resumir, classificar, discutir, identificar, interpretar, reconhecer, red
selecionar, situar e traduzir.

Definicdo: Habilidade de usar informagfes, métodos e contelidos aprendidos er
situacbes concretas. Isso pode inclipticacbes de regras, métodos, modelos, cong
principios, leis e teorias.

Verbos: aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir, dramatizar, ef
ilustrar, interpretar, manipular, modificar, operacionalizar, organizar, prevepana
produzir, relatar, resolver, transferir, usar, construir, eshocar, escolher, escrever,
praticar.

Definigdo: Habilidade de subdividir o conteddo em partes menores com a finalid
entender a estrutura final. Essa habilidadé@epincluir a identificacdo das partes, analig
relacionamento entre as partes e reconhecimento dos principios organizacionais er
Identificar partes e suas interrelacdes. Nesse ponto € necesséario ndo apenas ter cor
0 contelido, mas tarém a estrutura do objeto de estudo.

Subcategorias: Analise de elementos; Andlise de relacionamentos; e Analise de ¢
organizacionais.

Verbos: analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar, determinar, deduzir, dia|
distingur, diferenciar, identificar, ilustrar, apontar, inferir, relacionar, selecionar, s€
subdividir, calcular, discriminar, examinar, experimentar, testar, esquematizar e ques
Definicdo: Habilidade de agregar e juntar partes com difiade de criar um novo todo. E
habilidade envolve a produ¢do de uma comunicacao Unica (tema ou discurso), um
operacdes (propostas de pesquisas) ou um conjunto de relacdes abstratas (esq
classificar informagfes). Combinar partesngpamni zadas para for
Subcategorias: 5.1 Produgdo de uma comunicacdo original; 5.2 Producdo de um
propostas de um conjunto de operagdes; e 5.3 Derivacdo de um conjunto de relacio
abstratos.

Verbos: categorizar, combinar, compilacompor, conceber, construir, criar, deser
elaborar, estabelecer, explicar, formular, generalizar, inventar, modificar, organizar, ¢
planejar, propor, reorganizar, relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar,
desenvolverestruturar, montar e projetar.

Definicdo: Habilidade de julgar o valor do material (proposta, pesquisa, projeto) pa
propdsito especifico. O julgamento é baseado em critérios bem definidos que pog
externos (relevancia) ou intern@srganizacdo) e podem ser fornecidos ou conjuntam
identificados. Julgar o valor do conhecimento.

Subcategorias: 6.1 Avaliagdo em termos de evidéncias internas; e 6.2 Julgamento €|
de critérios externos.

Verbos: Avaliar, averiguar, escolher, comwar, concluir, contrastar, criticar, deci
defender, discriminar, explicar, interpretar, justificar, relatar, resolver, resumir, apoiar,
escrever unreviewsobre, detectar, estimar, julgar e selecionar.

Fonte: Bloom et al. (1956), Bloom (198®riscoll (200) e Krathwohl (200pudFerraz e Belhot

(2010, p. 426).
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Quadro 5 - Estrutura do processo cognitivo na taxonomia de Blboavisada.

1 Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e contelidos. RecomwraaT distinguir €
selecionar uma determinada informagéo e reproduzir ou recordar esta mais relacionado a busc
informacédo relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Recon
Reproduzindo.

2 Entender: Relacionad@ estabelecer uma conexao entre 0 novo e o conhecimento previamente ad
A informacdo é entendida quando o aprendiz consegue repfoduzi com suas fAp
Representado pelos seguintes verbos no gerundio: Interpretando, Exemplificaassific@hdo,
Resumindo, Inferindo, Comparando e Explicando.

3 Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situacdo especifica e pode
abordar a aplicagdo de um conhecimento numa situagdo nova. Representado pelos seguintes
gerundio: Executando e Implementando.

4 Analisar: Relacionado a dividir a informacdo em partes relevantes e irrelevantes, importantes ¢
importantes e entender a intetacdo existente entre as partes. Representado pelos seguintes ve
gerundio: Dierenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5 Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padrées qualitativos e qua
ou de eficiéncia e eficacia. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Checando e .Critig

6 Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova s
estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. En
desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e o®tpdr meio da percepcao
interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos. Representado pelos seguintes V,
gerundio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 429).

Confirmando a importancia de planejanterd objetivos para que o0 processo de
aprendizagem ocorra de forma satisfatOfiesraz e Belhot (2010, p. 423) mencionam que
definir com clareza os objetivos instruciorasentando para a constru¢do de saberes e
habilidades que se encaixam no perfil @sibnal a ser concebid@lirecionard o processo de
ensino para a escolha adequada de estratégias, métodos, delimitacdo do conteudo especifico
i nstrumentos de avalia-«o0o e, conseqguentemen

Os estudos de Moret{@014) se apoiam na Taxonomia de Bloom como um instrumento
de apoio didaticgpedagogico, que de maneira mais profunda ou mais sutil se relaciona com
problemas do ambito escolar como a avaliacéo e o curriculo. Dessa maneira, a Taxonomia de
Bloom pode auxiér os docentes a fazerem uma apreciacao relevante dos resultados que eles
recebem, assim como a organearseu cronograma de ensino e a tamarmdecisdes
satisfatorias.

Como demonstrado neste estudo, o contexto educacional em vezes ndo se revela

favoravelpara a execucao dmias funcdes. ivhos que a avaliagdo da aprendizageem

7 Segundo Mager (1984), um objetivo instrucional € uma descricéo clara sobre o desempenho e a competéncia que
os educadores gostariam que seus educandos demonstrasseeasdeem considerados conhecedores de
determinados assuntos. Esse objetivo esta ligado a um resultado intencional diretamente relacionado ao contetdo
e a forma como ele deveré ser aplicadpufFERRAZ; BELHOT, 2010, p. 423).
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sempre tem condigcbes de exercer seu papel como uma facilitadora do processo de
aprendizagem, como também saeepelos dados apresentados em nossa pesquisa que nem
todos os doades tiveram uma formacao didatica e pedagogica que possibilite a organizacao
adequada dos processos que ocorrem em sala de aula. Mais uma vez, fica claro que néo ter urr
planejamento pedagogico apropriado, em que sejam delimitadas as fiax;destas, 0s
objetivos eoscritérios pode gerar um contexto ndo tao favoravel para a aprendizagem. Moretto
(2014, p . 56) fala que: AUm dos fatores i mpor
estabel ecer com clareza e precis«o0 0S O0bj et

Nessesentido, entendemos que a Taxonomia de Bloom é considerada também um
instrumento adequado para nortear o professor e facilitar sua atividade, visto que ela tem
col aborado: Asignificativament e, pois ® un
aprendzagem de forma hierarquica (do mais simples para o mais complexo) que pode ser
utilizado para estruturar, organi zar e pl a
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 431).

2.6 Instrumentos Avaliativos

Diante das concepc¢Oe® @valiagcdada aprendizagemue foram apresentaglanesa
pesquisa, muitos autores auxiliaram a fundamentar esse trabalho, buscando conhecer e discutir
0s instrumentos de avaliac@ncontrados pareompreender a importancia da avaliagdo como
um meio de veficar o que o aluno ja aprendeu e o que ele ndo aprendeu, identificando meios
para que ocorra a aprendizagevesse sentido, é importante mencionar que tdo importante
como o instrumento a ser utilizado € a compreensao de suas fungdes e do que se pretende
a can-ar utilizando esses instrumentos: Ar
conhecimento que pde a prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade (mental
ou préatica) que se exige e as respostas que se espera ocb({®&IENDPEZ, 2002 p. 98).

Sendo assim, os instrumentos avaliativos fazem parte da Avaliagdo da Aprendizagem e
do processo de conhecimento entre professor e aldronstrumentos sao o aporte para
verificar aaprendizagem e né&o julgar, excluir ou classifi€ instrumetos avaliative sao
auxiliares nesse processo que envolve educandos e professores com realidades, habilidades ¢
formas de expressao distint&snecessad que entre os educadoresgistaumareflexdopara

entender se
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[...] ao aplicarmos os instrumentds avaliagéo, criamos um clima leve entre
nossos educandos ou pesaroso e ameacador? Aplicar instrumentos de
avaliacdo exige muitos cuidados para que ndo distorcam a realidade, desde
gue nossos educandos sdo seres humanos e, nessa condicédo, estdo submetidos
as multiplas varidveis intervenientes em nossas experiéncias de vida
(LUCKESI, 2000, p. 6).

O ato de avaliar emlve uma sequéncia didaticasb se da por meio de metodologias
organizadas que possibilitem a absor¢céo e apropriacdo de conteldos qguelad@eritais ao
desenvolvimento das aptiddes deteradias pelos objetos de educacas Rptiddes formam
o referencial tedrico basico dos processos de erSmmstrumentos sao diferentes e servem

as também diferentes funcdes da avaliai@s® sentidoluckesi(200Q p. 4 mencionagque

[...] isso implica que os instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de conduta
e de habilidade que estamos avaliando (informacdo, compreensao, andlise,
sintese, aplicacdo...); b) sejam adequados aos contetdos esskmagd s

e, de fato, realizados no processo de ensino (o0 instrumento necessita cobrir
todos os contelddos que sdo considerados essenciais numa determinada
unidade de ensinraprendizagem; ¢) adequados ha linguagem, na clareza e na
precisdo da comunicacédonfiorta que o educando compreenda exatamente o
gue se esta pedindo dele); adequados ao processo de aprendizagem do
educando (um instrumento nao deve dificultar a aprendizagem do educando,
mas, ao contrario, serdine de reforco do que ja aprendeu. Respoiade
guestdes significativas significa aprofundaraprendizagens ja realizadas

A avaliacdo como uma pratica transformadora, que venha para realmente contribuir com
0 processo de ensiaprendizagem sugere mudancas pedagogjaassse processestaoos
instrumentos avaliativosbjeto de estudo desta pesquig# tem em vista provocar reflexdes
em torno dos instrumentos de avaliacdo adequados, assim como sua execucado, elaboracgao,

aplicacéo e resultadoSobre o assuntdéndez (2002p. 4] aponta ge:

[...] estes instrumentos téo frequentes na utilizacdo tradicional ndo conseguem
representar as novas formas de aprender nem as relacdes que se estabelecem
entre os conteudos do conhecimento, as atividades de ensino e 0s processos
de aprendiagem. Tao puco conseguem refleou recolher o tipo de relacdes

gue surgem ao trabalhar de modo cooperativo e solidario, enquanto exigéncia
da tarefa de construgdo social na aprendizagem. Antes sacralizam formas
ritualisticas de agir para justificar praticas hdedee rotineiras de avaliagéo.

Concordando com Méndez (2002)utorallzaS a nt 6 A n npa? cordedtdgde
f[...] instrumentos que nos permitem atribuir um valor a um conhecimento adquirido e,
concomitantemente, o estudo do comportamento de avakadoravaliados se tornam
imprescindiveis para a goretizacdo do que nos proporadsazse necessarioentendimento
de que instrumentos avaliativos sdo possibilidades, sdo recursos disponiveis para analises
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dentro do processo de ensimprendizagem, com principal finalicade de promover a

aprendizageme esses instrumentos necessitam ser sinalizadores desse processo, tanto para o

professor como para o alunAcerca @ processo de ensikaprendizagemiyléndez (2002, p.

43) defende que

[...] amaneira com® sujeito aprende € mais importante do que aquilo que
aprende, porque facilita a aprendizagem e capacita o sujeito para continuar a
aprender permanentemente. Conscientes do modo como o sujeito aprende,
descobriremos a forma de o ajudar. Este passo aongtiessencial da
formacgéo e clarifica 0 campo da avaliagdo: os testes de rendimento ou 0s
exames tradicionais carecem de interesse e de valor formativos porque nao
nos dizem nada que nos ajude a perceber estes processos. O mesmo acontece
com as formas maihabituais de examinar e de corrigir. Os maus resultados
poderao ser, porventura, indicios de que algo nao funbiEmamas néo nos

dizem nada sobre as causas que 0s provocam, que podem ser muitas, e nem
todas devidas a negligéncia ou mau comportamertauem aprende.
Também nada nos dizem acerca da qualidade do processo que desemboca na
aprendizagem nem da qualidade do que damos por aprendido. Assim sendo,
os professores ndo podem aprender muito com os resyt@doselhorar as

suas préticas.

O camirho a percorrer diante dos instrumentos avaliativos tem comego no despertar

consciente do sistema educacional e dos professores para a importancia da avaliagdo como parte

do processo educativo, levando em consiclo 0s objetivos existentesag funcdes qeios

instrumentos podem desempenhar. Sendo assim, dados relevantes devem ser considerados

aqueles que permitam que o professor perceba se ha aprendizagem de acordo com o contexto

de cada situagcdo. Como confirma Rampazzo (2013,

[...] nesse caminh@ara realizar a avaliacéo, o professor necessita considerar
alguns aspectos que interferem na condug¢do do seu processo avaliativo, ou
seja, os dados relevantes que permitam o reconhecimento da aprendizagem do
aluno, a forma de avaliar que mais se aproxinmelhor atenda a metodologia
trabalhada em sala de aula, o reconhecimento de quem s&o os alunos e seu
perfil maturacioal, social, econdmico e outros.

A diversidadedos instrumentos de avaliacda aprendizagem que sécscutidos a

frente mostram caraatisticas diferentes com vistas a ateragderdiversos perfis de estudantes

e também com a intencdo de trabalhar habilidades, capacidades, incentivar a dindmica, a

convivéncia em grupo, a pesquisa e principalmente como uma fonte informativa do processo

deensineaprendizagem para os envolvidbesse sentml Luckesi (2000, p. Hsclareceue

[...] quaisquer que sejam os instrumeritgsova, teste, redacdo, monografia,
dramatizacdo, exposicdo orahrguicdo etc. i necessitam manifestar
qualidade satistaria como instrumento para ser utilizado na avaliagdo da
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aprendizagem escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente
nossos educandosansequentementpraticando injusticas

Dos tantos instrumentoe dAvaliacdo da Aprendizagerfgaz-se neessariaa reflexdo
sobre a sua trajetoria desde a etab@o até as suas finalidad8sgundo Rampazzo (2011, p.
6),ih8 instrumentos de avalia-«0 gses@an®asua mai ¢
elaboracdo; adequacdo aos objetivos, contaidoetodologia; aplicabilidade; correcéo e
devolu-«o0o dos resultadoso.

Ao acolhera avaliagdo comam processo norteaddemse acompreensao de que 0s
instrumentos avaliativos sdo importantes auxiliares para verificar se os atfitosgrendendo
verdacgtiramenteComo afirma Luckesi (200(@. 4 AOu seja, a av-alia-
se sobre dados secundéarios do enaprendizagem, mas, sim, sobre os que efetivamente
configuram acondutaensmnada e apr endiAdisersidazéd dos irstiumosa n d o 0
avaliativos evela como pode ser um processo tranquilo a realizacaiddades que podem
auxiliar o professor a fazer suas analsasre a aprendizagem do alueppara o aluno pode
ser mais estimulante, seguro e eficaz mostrar suas habilidades. al i ar ® con
conhecimento por vias heuristicas de descobrimento. Quem avalia com intengdo formativa quer
conhecer a qualidadios processos e dos resultaslos( ME NDEZ, .2002, p. 63

Compreendendo os instrumentos avaliativos como possibilidadasspelizar o
processo de ensiraprendizagem e também como formas dindmicas dos educandos
expressarem seuconhecimentgse possivel que acao docente explore asstrumentos
avaliativos em busca daquele que mais se enquadcenario educacional vivad Para isso,

Luckesi (2000 p. 6 certifica a importancia do alinhamento entre teorias pedagogicas e
pl anej ame n tateorid pedagdyisai da mnorte ila pratica educativa e o planejamento
do ensino faz a mediacdo entre a teoria pedagogica e @apgtatensino na aula. Sem eles, a
pratica da avalia « 0 escol ar n « o Assime m escolna tos stramertaso .
avaliativos deve acompanhateoria eo planejamento para alcancgar resultados satisfatorios,
nao podendo ser aleatéria, mas sim com tolgje préestabelecidos, visando alcancar a
comunicacdo esperad® autor ainda complementa qoe instrumentos de avaliacdo da
aprendizagenfindo podem ser quaisquer instrumentos, mas sim os adequados para coletar os
dados que estamos necessitando parfigewar o estado daprendizagem do nosso educando
(LUCKESI, 2000,p. 4). A escolha dos instrumentos sem o conhecimento adequado da teoria
pedagogica, do planejamento de ensino e aapoeensdo da funcdo avaliatipade gerar

resultados desastrosos e ind&os, prejudicando processo de ensiraprendizagemii U m



73

instrumento inadequado ou defeituoso pode distorcer completamente a realidade e, por isso,
oferecer base inadequada para a qualificacdo do objeto da avaliagseguentemente
conduziraumad e ci s « 0 t a m(IWEKESI 2600p.5).ci d a o

Apos essa breve introducéo acerca dos instrumentos avaligégssnos a apreserta
los ediscuttlos no contexto de suaplicacéo e finalidadeblaotemoscomo principalmtengéo
esgotaros instrumentogiue podem ser usados no processo avaliativo, mas sim contribuir de
forma positiva expondo métodog conhecidos @ossiveis de serem utilizados nas salas de

aula.

2.6.1 Auto avaliagao

A Auto avaliaga@ um instrumento que auxilia o aluno a refletir sobre snmoee sobre
0 que tem aprendido verdadeiramerfara Villas Boas (2001 p. 86) ifitem o sentido
emancipatorio de possibilitétne refletir continuamente sobre o processo da sua aprendizagem
e desenvolver a capacidade de registrar puasr ¢ e pDopat®de vistadeSSant 6 Anna
(2014 p . aftd jvaliacii@acapaz de conduzir o aluno a uma modalidade de apreciacéo
que sepbeemr 8t i ca dur anbessa maneira, d Autoavalingdad se apbesenta
como um instrumento emue o aluno pode expressarpgdpria aprendizagem sob sua
perspectivasendo conduzido a refletir a respeito de sua aprendizagem e responsabilidade.

Nesse sentido, Hoffmar{@004 p. 53 menciona que

[...] um processo dauto avaliacd@6 tem significado enquanto reflexdo do
educand, tomada de consciéncia individual sobre suas aprendizagens e
condutas cotidianas, de forma natural e espontanea como aspecto intrinseco
ao seu desenvolvimento, e para ampliar o ambito de suas possibilidades
iniciais, favorecendo a suapmracdo em termastelectuais.

A Avaliacéo da Apredizagem com intencdo formatiaaolhe aAuto avaliacdaccomo
um instrumento auxiliar na constru¢cdo do conhecimento, visto que ela permite a reflexdo do
educando acerca de si e de sua atuacao, sendo assim, o0 alunoisels&taesse processo,
em uma relacdo horizontal, da qakd participa ativamente tambémll& Boas (2001, p. 194)
compr een depaqaicedo Alano para se avaliar retoma a questdo da concepcgao do
trabalho pedagodgico do qual ele participaadb avaliacdpno seu verdadeiro sentido, ndo
combina com o trabalho pedagdgico em que todas aséexisoc ab e m a o Smmd fo AN N

(2019 afirmaque para que a avaliacdo seja satisfat@iaecessario que o professor acredite
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no seu aluno e oferecaraticdes favoraveis a sua aprendizagem, assim ele se sentira seguro e

confiante para manifestar sua autenticid&tacas a essmodalidade avaliativa

[...] os alunos adquirem uma capacidade cada vez maior de analisar suas
proprias aptiddes, atitudes, copnfamentos, pontos fortes, necessidades e
éxito na consecucdo de propdsitos. Eles desenvolvem sentimentos de
responsabilidade pessoal ao apreciar a eficicia dos esforcos individuais e de
grupo. Aprendem a enfrentar corajosamente as competéncias necessarias
varias tarefas e a aquilatar suas prépriatenxialidades e contribuicdes

( SANT 6 AZ0M A.,94)

A respeito dos formatos @daito avaliacdo S a n t2@14 meneond que ela pode ser
trabalhada livrementeu seguir critérios que podem ser regidtra em fichas. Ainda segundo
a autora, auto avaliagca@ermiteacolher perguntas a respeito do desempenho em dimensoes
da aprendizagem em sala de aula, a respeito do comportamento e tratamento com as pessoas

também sobre atencéo, prontidéto.

2.6.2 ProvasObjetivas e Discursivas

Um instrumento bastante conhecrmambitoeducacionaé que fazparte do modelo
tradicional de educ@p sao as provas, também charsatia exames.&® ofertadas aos finais
de bimestres, trimestres, semestres e anos leeaceado com os autores Luckesi (2011),
Hoffmann (2018) e Perrenoud (1998% provas ou exames estdo a servico de uma Pedagogia
Tradicional excludentelLuckesi (2005)defendeque asprovas, ou 0s examesferecen a
sensacao imediata de apro&a ou desaprovacamaseandse no resultado do exame aplicado
resultadogjue sd@guardados pelos alundamilias e comunidade escol@omo mencionado
anteriormentesegundo Luckesi (2004ps seres humanos reproduzem os padrdes de sua
vivéncia e por isso as provas sémnsiderdas um instrumento que ofertaansensacdo de
igualdade, visto que todos os alunos fazem a mesma prova, oreemificacdo do
conhecimento adquirido pelos alunos por meio dessa pratica teoosigstadaPara Luckesi
(2002, p. 18

[...] pais,sistemas de ensino, profissionais da educacéo, professores e alunos,
todos tém suas atencdes centradas na promocgao, ou nao, do estudante de uma
série de escolaridade para outra. O sistema de ensino estd interessado nos
percentuais de aprovacao/reprovacadatal dos educandos; os pais estédo
desejosos que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores
se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como
elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameacga; os estudantes
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estaosempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e, para
isso, servense dos mais variados expedientes.

Dessa maneira, nas provas tradicionais, chamadas assim por Hoffmann (2018) e por
Luckesi (2011) de exames, sdo considerados 0s conhecigeieto aluno conseguiu assimilar
até a situaca@m que sera testado, sejam ebdgetivas ou discursivas, né um carater
classificatorio Dar-sea um veredito a partir da testagem realizada em um momento e nao por
meio de um processo avaliativo que coesdoutras situacdes no processo de ensino
aprendi zagem. AfNa escol a, infelizmente, po
inconsciente, praticamos exames, classificando nossos educandos, fato que nao subsidia gerir
a mel horia do seuSL,e@spel@8pPenhoo (LUCKE

Ao abordar as provas tradicionais ou exames, Hoffmann (2018) nos fala que nédo se tem
como intencéo defender a extingdo das provas, mas sim reforcassicee do entendimento
do propé&ito formativo e mediador da avaliac@wn, seja, ura ressignificacdo. Nesse sentido
Okuda (2001) lista aspectos relevantes que devem ser considerados na elaboracdo das questde:

conforme Quadré.

uadro 61 Pontos a serem considerados na elaboracdo de provas tradicionais @I exame
Pontos a serem considerados na elaboracdo de provas tradicionais ou exames

. Propor questbes relevantes e de significado;

. Propor situacdgsroblema inéditas (evita a reproducéo e a memorizagao);

. Especificar o problema;

. Redigir com clareza objetividade;

. Evitar elementos nao funcionais no enunciado;

. Explorar o texto, figuras, mapa, tabeta, de modo conveniente, valido, adequado;

. Verificar se uma questdo nao contém elementos que respondem outra (S);

. N&o subestimar a intgéncia dos alunos;

. Evitar enunciados que solicitem respostas pessoais;

10. Evitar itens de tipos variados numa questao;

11. Evitar questdes optativas;

12. Evitar incluir diferentes tipos de questdes (objetivas e discursivas) numa mesma provi

13. Estimar o nivel de dificuldade;

14. Redigir as instrucdes (gerais e especificas) com clareza e objetividade;

15. Assegurar que as questdes da prova avaliem as habilidades e contetdos propostos né
de ensino;

16. Cuidar para que o conjunto deegtdes da prova se constitua num texto organico;
17. Ordenar e numerar as questoes;

18. Dispor as questdes adequadamente na pagina;

19. Cuidar da redacéo, apresentacao e legibilidade;

20. Prever e informar no texto da prova o valor de cada parteaeldeuestéo.
Fonte: adaptado dekuda 001, p. 3)

OO INO|OAR|W[IN|F




Como dissemos anteriormenggpvas objetivas e discursivas, tdo comunsumdito
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educacionalsao importantes, por issondo devem ser abolidas, porém é necessario que elas

sejam acolhidas como pamlo processo de aprendizagem, elaboradas com cangelante

contexto especifico de cada situacdo e com finalidathgstivos quepossam conduzir

realmenteo aluno ao crescimentontinuo i O

crit®rio de aval.i

a- «o

questdes diertativas ou objetivas, terd obrigatoriamente que ser um elemento para

diagnosticar o rendimento escolar, verificarsgoquais 0os alunos que necessitam de ajuda ou

atendimento pedagogico especifico ( SANTO6 ANNA .,

2014, p.

64)

Okuda (2001) apresentam e$oco comparativeexplicativo acerca das gstdes

objetivas e discursivas, exposto no Quadro

Quadro 717 Comparativeexplicativo acerca das questdes objetivas e discursiva.

Comparacdes entre provas objetivas e provas discursivas

AT Instrumento

Provas objetivas

Provas discursivas

Mais adequada para medir comportamento
simples

Mais adequada para medir comportamentos
complexos

Maior possibilidade de ser valida

Menor possibilidade de ser vélida

Fidedignidade possivel

Muito poucofidedigna

A qualidade depende principalmente da
habilidade do elaborador dos itens

A qualidade depende principalmente da habilid,
do examinador das respostas

B 1 Aluno

Provas obijetivas

Provas discursivas

Deve reconhecer a resposta

Deve elaborar eesposta

Assinala a resposta

Expressase por escrito

Interpreta e analisa ideias alheias

Organiza e expressa, de modo geral, suas proy
ideias

E limitado pelo examinador

Mostra sua individualidade

Gasta mais tempo lendo e pensando

Gasta mais tempgensando e escrevendo

Pode responder no "chute"

Pode falsear verbalmente a resposta

Sua habilidade em leitura pode influenciar a
resposta

Sua habilidade em leitura pode influenciar sua
habilidade em expresséo escrita

C1 Elaboracédo

Provas objetivas

Provas discursivas

Mais dificil (conhecimento técnico)

Menos dificil

Mais questdes e mais tempo

Menos questdes e menos tempo

Questbes mais especificas

Questdes mais gerais

Questdes de respostas breves

Questdes de respostas amplas
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Comparacgdes entre provas objetivas e provas discursivas

D1 Aplicacdo

Provasobijetivas

Provas discursivas

Cépia da prova para cada aluno

Questdes no quadro negro

Comunicacao entre os alunos mais facil

Comunicacao entre alunos mais dificil

Maior possibilidade de "dicas"

Menor possibilidade de "dicas"

E 1 Correcao

Provas discursivas

Mais dificil

Gasta mais tempo

Possibilidade déeedbacknais demorado
Menos obijetiva
Distribuicdo & s
examinador

Provas objtivas

Mais facil

Gasta menos tempo
Possibilidade déeedbackmediato
Mais objetiva
Di stri
teste

Fonte: Okuda (201, p. 5).

bui -«0o das not notas Y cont |

Podemosconstatar que as provas tradicionais sao amplanusatiasa educacao e
possuembons resultadogjuando elaboradade maneira que atendads perspectivas dos

envolvidosno processensineaprendizagem.

2.6.3 Observacao

® nstrumento i

(20149 evidenciaque por meio da observacaé possivel encontrar informagdes acerca das

A Observa-«o um i mportant
areas cognitivas, afetivas e psicomotoras dos edusamldObservacaa definida por

Sant 6 20ddh@m 99] como um processo ou uma técn&aim pocessofipelo fato de
constituirse no ato de aprender coisas e acontecimentos, comportamentos e atributos pessoais,
e concretas inteelacbes e também uma téwa, i [ . . ou modo
se desenvoky para atingir fins especifiadd AB. ENS. SUPERIOR, FAC. DE EDUC.,1978,
p. 119apudS AN T 6 A NeOLA p. 99.

O acompanhamento consciente do professor permite a percep¢ao das dificuldades e

] mei o orcg

hablidades, assh como de situagcOes externas pelas quaducando possa estar passando
que interferem diretamente no processo de aprendiz&grenoud2000, p. 49¢ertifica que:
Al ddavia, ndo basta conviver em aula com um aluno para saber dloseer@o observacom
mo do s

atencdo para identificar claramente suas aqut » e s e ABEm, apr e

Sant 6 2014 elucida que a Observacdo é uma técnica ou processo que permite a
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compreensao e a investigacao do ensigdautilizada pareonstatar feos, comprovar hipéteses
e interpretar situagbes. Como umaniéa organizada, ela precisa @specificacdes,
qualificacdes, objetividade, validade, sistematizacao e treinamento.

Sant 6 20a4handabfirmaque os tipos de Observacao tém dois pontogdia:
um de interesse cientifico e outro da situacéo do observador. A partir do ponto de vista cientifico
ela pode acontecer combservago ocasional ou nao estruturadecorrete da apreensaoced
acontecimentos significativos 880 previstos anteriormen Ou ainda etruturala ou
sigematica, cujaealizacdgossuipropositos definidos e em condi¢des controlalaslizam-
se instrumentos para obtencdo dos dados ou fatos observados. A coleta de dados € obtida de
forma I ntSANGI6AMNSBIAP. 1@). Temse ainda o ponto de vista da situacao
do observdor, que pode sdiparticipada ou ativa: prevé a participacdo do observador como
elemento natural da propria situacao; ou artificial: ndo pertence ao grupo, mas atelgrae i
para fins de experiéiad ( S ANT 62814 [¥.AL01). Do ponto de vista do observado
também pode se dar de forma néo participgiaando o observador ndo interfere e ndo toma
parte na situacdo. O observador entra em contato com o fato obseaiadmmo espectador
doqueatasy ( SANT G@ALH N A01L).

A respeito da Observacédo, Perrenoud (2000) evidencia que além de fornecer dados, é
um momento formativo, em que o professor conseguira perceber situacdes que favorecem ou

desfavorecem o alunblesse cenario

[...] a observagd continua ndo tem apenas a fung¢éo de coletar dados com
vistas a um balanco. Sua primeira intencdo é formativa, o que, em uma
perspectiva pragmatica, significa que considera tudo o que pode auxiliar o
aluno a aprender melhor: suas aquisi¢des, as quaigioon as tarefas que

Ihe podem ser propostas, assim como sua maneira de aprender e raciocinar,
sua relacdo com o saber, suas angustias e bloqueios eventuais diante de certos
tipos de tarefas, o que faz sentido para ele e o mobiliza, seus interesses, seus
projetos, suautoimagentomo sujeito mais ou menos capaz de apreneier, s
ambiente escolar e famili@lPERRENOUD, 2000, p. 49)

A Observacéao é considerada um instrumento avaliativo vantgjcsg undo Sant 0
(2014, visto que apresenta como pontosifpass: método direto de estudos dos fenébmenos, é
objetivo, ndo nece#ta de cooperacdo, € especifico, sistematico, quantitativo, planejado e
registrado, passivel de comprovagépela repeticdo ou comparacéce de verificagdo. Como

limitagcbes ou desvantage a autora menciona que pode haver a possibilidade de as pessoas
terem impressdes favoraveis ou desfavoraveis, durante a observacdo podem néo acontecer

ocorréncias previstas e a limitacdo de ocorréncias pela duragcédo, em certos periodos de tempo.
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fases: k Percepcao do objeto-2Analise; 3- Interpretacdo do que foi vistorDocumentacdo

a partir do que foi registrado e relatado. O observador deve estar ciente dagegia serem

desempenhadas, no sentido de: percepginumicaéo, atencdo, analise, generalizacdo e

memorizagéo, conforme Figuva

Figura 71 Atividades a serem desempenhadas pelo observador.

Atencéo

Memorizacao

Analise

(formulacéo de juizos)

PERCEPCAO
capacidades
necessarias ao
observador
Comunizacéao

Generalizacao

Font e: S20mp.dddhna

(

As técnicas de observacdo sdie s cr i t as p20¥) cdna mstrandentosa

(

elaborados pelo professor para serem utilizados durante a observacao ou apés, para apuracao

document a- «o0

existem duas dimensfes das técnicas, separadas entrécnicas de coletas de dados mais

e

i nterpret a- 2014 ainda cgmpeeeraqoei

0 b s

comuns que utilizam os registros, fichas de observacdo, fichas de registro de ocorréncia,

anedotario,chechist, sistemas de ocafjorias e escalas de avaliac@;nas Técnicas de

documentacéo ela cita o relatério comimstrumento a ser utilizado.

O Relatério também sera apresentado como instrumentval@cdo no presente

trabalho. Asim é possivel certificar que um instrumenode complementaou auxilia o

outro durante

(0]

p r o c2@ld sugereaum pldno debservacao. pard&sem t 6 A

executado. & sete passos detalhagasa trabalhar a Observacgéo, evidenciawdoguras:
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Figura 81 Plano de observacéo detalhadm 7 passos.

Plano de observacéo (sugestéo):

Claros,
1) Definigao dos objetivos simples,
precisos.

Estabelecimento do que vai
2) Determinagéo do foco ser observado.

Identificagao do problema a ser estudado.

Onde efetuar a observagao.
3) Delimitagdo do campo
Quem observar.

Recomenda-se que seja frequente e
regularmente distribuida.

4) Tempo e duragao 4
Periodos mais longos conforme as
condigoes

Instrumentos mais comuns: anedotario,
sistema de categorias, check list, escalas

5) Técnica de coleta 1 de avaliaggo.

dos dados
Registro, fichas de observagéo.

Introdugéo,
planejamento,

corpo de informagdes e
concluséo.

Relatorio

6) Técnica de

d taca iaca
ocumentagao Avaliacao,

interpretagao,
descrigao geral e
- descrigao especifica.

Tipos de relatorio

7) Avaliagao { Apreciagdo sobre os resultados alcancados.

Fonte: S20Mip.d@hna (

Como podemos constatarObservacao € uwalioso instrumento avaliativol&pode
fornecer no ensino superioinformacdes importanteselacionadas a emocodes, problemas
externos, dificuldades de exprésse compreensd@alémde muitos outros aspectos. Nesse
sentido,tdo importante como considdi@possive| é atentaise a sua sistematizacdo para que
haja verdadeiramente uma apuracdo da situacdo dos educandos, com vistas a um momento

formativo.
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2.6.4 Relatgio

O Relatorio € um instrumentie avaliacdo quetememi st a, segu20f4o San
p. 119),finformar, relatar, fornecer resultados, dados, experiéncias que permitam a autoridade
competente constatar arealidadd as ati vi dades desenvolvidas

O relaodrio como instrumento de avaliacdo da aprendizagem € amplamente utilizado
para trabalhos quedo executados em laboratoridsso porque o relatorio permite uma
descricdo detaida dos eventos que se seguir@a.autores Buchweitz; Jamett e Moreira

(1988, p. 94) fundamentanssa indicagcdeso relatarem que

[...] o relatério é o instrumento mais usado nas avaliacbes em cursos de
laboratorio.Primordialmente serve para avaliar se o estudante aprendeu a
descrever o evento, 0 método usado para analissgaidas e os resultados e
conclusdes obtidas. Os relatérios podem ser escritos em aula ou fora dela,
dependendo do tempo disponivel, sendo posteriormentgidora avaliado

pelo professo(BUCHWEITZ; JAMETT; MOREIRA,1988, p.94).

Desse modo, o Relatdricomo instrumento avaliatiyopode ser utilizado pelos
docentes e pelos alunos. Usado pelos professores ele pode complerentdiar outros
instrumentos. Como ditanteriormente a respeito da Observacdo, o Relattggse casa®@
usado juntamente oooutro instrumento, o professor observa segundo as técnicas definidas e
faz um relatério do que foi observadRelos alunos, o Relatério pode ser usado para descrever
0s acontecimentos e os métodosfatena sequencial e direcionada.niiito utilizado nos
cursos que exigem desenvolvimento de atividades em laborafd®os.ac or do com Seé
(2014)al gumas observa-»es devem ser faddliseds pa
problema, planejamento do trabalho, investigacdo do problema, exposicadonoe,
organizagdo do informe,ontrole do infome, modificagdo do estudo e preparacao dinal
(SANT O ANOUIA p. 123).Logo, 0 Relatério € um instrumento que padr usado tanto

pelo professor quanizelo alungcom a finalidade de relatar eventos eéetalhes.
2.6.5 Portfolio
ParaDepresbiteris e Tavares (2009, p. 156ps portfolios constituem pecgas Unicas, cuja

singularidade traduge no carater particular das vivéncias nele descritas e refletidas, no quadro

de referéncias pessoais que balizaram ax&d e as interpretacdes fettas
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O portfolio permite ao aluno acompanhar e perceter forma pedagdgica seu
progresso, por meio da organizagéo do quesiito fpor ele em outros momentos. Asséte
podera se sentir motivado com sua produc&vescimeh o . Para Ribas (20
portfélio € a colecdo de trabalhos e atividades produzidos pelos alunos, adequadamente
organizada, que revela, com o passar do tempo, os diversos aspectos do crescimento e
desenvolvne nt o de cada Dé&sepermeipdo diteciooamendordd professor
em torno de atividades que mostrem progresso e desenvolvimento, incentivando a
independéncia e assinalando o desempenhloido.d&sse instrumento € construtesnecessita
de organizacao do professor para elaboraapter a direcdo em atividades que estimulem a
constancia de crescimento. Vieira (20p673 comenta quéi...] inclui-se o Portf6lio, como
instrumento capaz de superar uma avaliacdo excludente, classificatoria e seletiva, permitindo
ao aluno e ao profeer apropriarerse de uma avaliacdo formativa, com vistas a orientar e
organizar qrocesso de ensiraprendizagem

O portfélio € uma forma de registrar a trajetdria de aprendizagem do aluno, por meio do
que é produzido por ele, assim como pela composieddocumentos externos é possivel
identificar seestdoa c ont e c e n d o impportagte gee ospoofessor saiba determinar,
interpretar e memorizar momentos significatijza$. O recurso de um portfélio e de um diéri
pode facilitar esse trabald¢PERRENOUD, 2000, p. 49).

Condemarin e Medin@005)complementamfiAcordos sobre os propdsitos atribuidos
ao portfolio permiten dar confiabilidade e consisténcia a sua utilizacdo como meio de
avaliacdo. Assim, a partir dessa definicdo surgirdoipedt pos i bi | i dades de
(CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p.23). O portfélio ndo seguira um modelo Gnico e o seu
desenvolvimento sera de acordo com as orienta¢des do professor, mediante os objetivos que ele
visa alcancar com essa atividade. Nesse sentido, catélip sera individual, com vistas a
considerar experiéncias e vivéncias singulares dos educandos, englobando sua experiéncia de

aprendizagem.

2.6.6 Mapa Conceitual

Compreendee como uma ferramenta que pode ser utilizada pelo professor, assim como
um instrunento de avaliacdo em que o aluno pode expor a sua linha de pensamento a respeito
de determinado assunto. Definido de acordo com Carabetta 01i8rp. 443 como: técnica

cognitiva [...]Aide grande relevancia no ensino para a constru¢do de conoeitibfccis pelos
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alunos, ajudandos a integrar e relacionar informacgdes, atribuindo, assim, significado ao que
estdo estudandoJ& m@mra Moreira (206, p.99Ai mapas conceituai s SsS«o0
indicam relacbes entre conceitos. Mais especificamegmdem ser interpretados como
diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizacdo conceitual de um corpo de
conhecimento ou de parte dele. Ou seja, sua existéncia deriva da estrutura conceitual de um
conheci.mento. 0

Os mapas conceituais permiteralaboracdo aorganizacao de ideias a partir do ponto
de vista em gel 0 conhecimento foi apropriaddessa forma, o alunao elaborar um mapa
conceitual expde sua compreensao do assunto, assim como pode ser utilizado para que o
professor compartilhe obecimentos.

Os mapas conceituai®gem ser um instrumento avaliativo importante e exploratorio,
mas para issp exigem orientacdo parajue sgam feitos adequadamented processo de

construcdo de mapas conceituais

[...] considera umastruturacéo hierguica dos conceitos, por meio tanto de
uma diferenciacdo progressiva quanto de uma reconciliagdo integrativa,
contribuirdo de maneira eficiente para a constoug® conhecimento do
estudante.O principio dadiferenciacdo progressiva procede de maneira
hierarquica: parte dagé€ias mais gerais para as mais especificas dentro de um
mapaconceitual,enquato o principioda reconciliacdo integrativa consiste
basicamente em delineaxplicitamente aselacdes entre ideias, ou seja,
assinalar e evidenciar aseafiéncas as semelhancasgais ou aparentes, entre
elas(PIVATTO; SCHUHMACHER; SILVA 2014, p. 124)

O desenvolvimento de um mapa conceitual se da por meio da estruturacdo de palavras
gue expressem 0s conceitos gerais, seguido por palavras que sm e@dsgas conceitos e se
enlacam tafmpém em conceitos intermediariosa Nequéncigpodem ser expressadas palavras
gue se ligam aos conceitos intermedgire aos conceitos especific@ueles que sao
mencionados aos finais das sequéncias da linha deiragiestruturada. De acordo com as
autoras Souza e Bachovich (2010) os conceitosi p o0 d e m -se & &centecimentos,
compreendidos como algo ocorrido e passivel de comprovacao, ou a objetos, entendidos como
elementos exisnhtes e que permitem obsenaiggSOUZA; BORUCHOVICH, 2010, p. 200)

Nesse sentido, as autor@@nfeccionaranum esquema, exposto na FigW@apara apresentar

uma forma de se desenvolver um mapa conceitual.
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Figura 91 Apresentacdo de uma forma de se dedgavom mapa conceitual.

’ CONCEITOS GERAIS E INCLUSIVOS

(super ordenados)

| Palavra(s) de enlance }\Palavra(s) de enlance

y // \

CONCEITOS INTERMEDIARIOS ¢ > CONCEITOS INTERMEDIARIOS

(subordinados) (subordinados)

A A A

Palavra(s) de enlance Palavra(s) de enlance |
| proposicao

\ 4 L 4

CONCEITOS ESPECIFICOS CONCEITOS ESPECIFICOS v
(pouco inclusivos) (pouco inclusivos)

Fonte:Souza e Boruchotgh (2010, p. 200).

Os mapas conceituais permitem que os educandos expressem a sua linha de raciocinio
arespeito de determinado assuntopaktir deles, é possivel compreender o que mais reteve a
atencaado aluno e por qual caminho sua ideia seguiu para consolidar a aprendizagem acerca
do tema discutiddsouza e Boruchotgh (2010 p. 124)defendem egspensamento e comentam
quefl ® mapas conceituais relativizam os pontos de chegada, sem 0s depreeigarpmam
reconhecimento do valor de acompanhar o percurso, observardanante os pontos de
passagemo.

Sendo assim, 0s mapas conceitup@len ser uminstrumento avaliativo com
capacidade de transmitir muitas informacdes para oggsofes e também paos alunos.
Durante sua construcd@o aluno se vera diante de um desafiot@aoqueapresentar sua ideia
por meio de conceitos principaisaesim desenvolvi. Além de proporcionar aomentos de
pesquisa e reflexdo, a dinamica criativa do mapa conceitdel ger agradavel ao alue®
processo unico de criacdo sera valorizado na construcédo da aprendidagsenontextq as
aubras Souza e Boruchaeh (2010, p. 214)evidenciam quea construgdo dos mapas
conceituais permite e auxil@processo do sabédt:[ quand afirmam que a aprendizagem é
um processo permanente e individual, quando proclamam que a aprendizagem € uma
experiéncia unica e singular vivenciada pelo educando, mesmo quando em solidariedade com
outro® . Logo, 0S ma p a gégias denensEnafrendiagen esfecramengas t r a
avaliativascapazes de auxiliar amplamente a acao docente e o desenvohdostiszentes.
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2.6.7 Seminéarios

O Seminério consiste em um instrumento avaliatigae constréi o conhecimento
mediante a pesquisa e pErsdr explanagdoom vistas a discusséo que foi pesquisadGervo
e Bervian (2002p. 70 afirmam g u e sefioario de estudos € um método utilizado tanto em
curso de formacdo superior, especialmente nos degrpdsacdo, como em reunides,
congressos, eontros programados por O0rgdos e instituichesvce r A @reparacado do
Seminario possibilita que o educando se desenymvaneio da pesquisa, da autonomia, do
relacionamento com o grupaa interpretacéo, da leitura, dossicionamentos diante do tema,
da reflexdo critica, da capacidade organizacional e do alinhamento de ideiagp|zaracér e

compartilhamentoSobre ess instrumentolMasetto(2012, p. 135§lefende que

[...] o seminério (cuja etimologia estéa ligada a semente, sementeira, vida nova,
ideias novas) é uma técnica riquissima de aprendizagem que permite ao aluno
desenvolver sua capacidade de pesquisa, de producdo de conhecimento, de
comunicacgdo, de organizagdo e fundamentagédo de ideias, de elaboracédo de
relatério de pesquisde fazer infeéncias e produzir conhecimento em equipe,

de forma coletivaEle envolve professor (professores) e alunos em um
trabalho de pesquisa por dois ou trés meses.

O Seminario permite um estudo aprofundaddogo aposé possivel que o professor
compreenda percepcdo que o aluno teaeerca do tema propostassim como 0S recursos
utilizados, as leituras feitas e a apropriacdo do conhecimento. E uma técnjpadgquser
consideradavisto que ela explora outras habilidades daquelas trabalhadaketa aalaGil
(200&) defende em seus estudos, que exposigpedem seconfundidas com o seminario,
porém o ultimo é caracterizado especialmente por pesquisa e discussao acerca deniuo tema
tendo um formato definido. @ais importantepara que esse instrumenavaliativo seja

satisfatorig € a pesquisa@debate. Nesse sentidsil (2008, p. 17) argumentajue

[...] costumase chamar de seminario qualquer apresentacdo feita por
estudantes em classe, até mesmo de resumos de capitulos de livros. Em fungéo
do uso indevido de semindrios no ensino superior, muitos professores indagam
acerca da maneira correta de condozi A rigor, ndo existe uma forma
correta. O que mais importa € que o seminario possa ser caracterizado por
pesquisa e discussdo e nao porsigio feita por estudantes.

Explicandosobre o Seminério, Masetto (2092135 valida que seudesenvolvimento
acont ece e mprneieaselap @mespersle ao @naino com pesquisa [...] na segunda

parte os assuntos que foram distribuidosgdiferentes grupos guardam entre si uma relacéo
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de compl ement a-«o0, ou de cr 2Dessacnmaneiraguofessor « 0 a
entdo estabelecerd um tema que néo foi pesquisado pelos grupos eleitos, mas as discussées qu
serdo advindasod grupos serdo necessarias para o debate principal. Sendo assinm-@genta
os alunos, explicando que ndo sera uma atividade para expor 0s resumos de suas pesquisas, me
sim um momento para que eles busquaas suas pesquisasementos que possibilitem
compreensao paradéscussdo do tema do seminario

Sobre asegunda etapa dénamica dalesenvolvimento dsseminaris, Masetto 2012

p. 139 exemplifica comentando que

Por ocasido da realizacdo do seminario, o professor escolhe aleatoriamente um
elemento de cada grupo de pesquisa formando com eles umaadesda.

Os demais assistirdo ao debate, podendo participar pedindo a palavra ao
coordenador. Aberta a discussdo, cada participante expora os dados e as
informagdes que sua pesquisa oferece pasenvolvimento daquele tema.

O debate se instalara, o professor mediard, inclusive apresentando questdes a
serem debatidas, garantindo e incentivando a participagéo de todos, abrindo
possibilidades de participagdo também para ouvintes e conduzindo os
trabalhos de tal forma que no tempo previsto se chegue a discutir e aprender
um tema novo com base nos grupos de pesquisa. O resultado dessa mesa
redonda pode ser um texto produzido pelos alunos com a coordenacdo do
professor sobre 0 novo tema. Entéo, sanséa realizado um seminaro.].

Dessa forma, a utilizacdo do Seminario como instrumento avalggiapresentama
boa opc&o quando, segundo Masetto (2012), bem compreendida e adequadamente realizada. E
uma técnica qupodeauxiliar o progresso doglecandos durante a pesquisa e também durante

a discussdo em sala de aula, ou ambientes preparados para a realizacdo do seminario.

2.6.8 Pesquisa

A pesquisa ® um fdprocedi mento raci onal
proporcionar respostas aos problemassgiepropostas (GIL, 20Ba p. 17). Ness mesmo
sentido, Marconi e Lakatos (2003, p.155 definen qu e n a pesqui sa, |
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho pamnbkecer a realidade ou para descobrir verdades
p ar c iParises uma pratica ativa de busca por conhecimento, a utilizagdo da pesquisa como
instrument avaliativo érecomendada, pois estimula o questionamento sistematico e ¢riativo
fazendo com que o alo explore e construa novos conhecimentos.

Ao ser aplicada como pratica recorrente em sala de ayp@squisa possibilita ao

professor envolver os alunos pelos passos fundamentais da investigacdo, onde a duavida
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alimenta o desejo de pesquisar e constripibteses e alternativas para explicar e superar as
dificuldades inicialmente observadakles® processo o professor esta construindo a
met odol ogia do fAaprender a aprender o0, esti
processo de ensiraprendizagemTemse entdo que a pesquisa utilizada como instrumento
avaliativo pode servir de estratégia para modificar o formato passivo dado a educacao
(OLIGURSKI; PACHANE, 2010).

Ao analisarmoses® instrumento avaliativo, € importante ressakammportancia da
mediacdo do professano processo de pesquida.ele quem auxiliard narticulacdo dos
assuntos pesquisasicom outras areas do conhecimento, gerasdonuma transformacgéo do
alunoque ao criarindagacfe® desenvoler opinido popira e fundamentada soboetema
pesquisadocresceintegralmenteQuando isso ndo acontece, formse alunosopiadores e
nao alunogesquisadores (NININ, 2008).

Contudqg ao estudarmos a pesquisa escalanstatamos qusuapratica ainda esta
muito enraizada na pratica de pesaquiradicionalna qual os alunos iam até as bibliotecas e
faziam cépias manuscritas de paginasafeciclopédia. Apesarda inclusdo das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicac@iDCl), o despreparo de muitos professdiezs com
que as técnicas deesquisa ndo f&semaperfeicoadas, sim meramenteeplicadas para o
ambiente vitualCom isso, 8 alunos ndo mais coprasuas pesquisa® Barsamas realizam
suasbuscas no Googlejue apresenta seus resultados baseado em critérios weAts
comercias, apresentandmformacfes ndo confiaveis, contraditérias, infundaglasnéo se
complementam. Percelse que mesmo com as TDCI, a realidade ndo é diferente das
anteriores, a pesquisa continua sendo vista por muitos alunos e professores apenas @omo busc
de informacdes sobre determinado tema, tendo como facilitador a internet que facilita a cépia
de informacdegierando o que é chamadoo s E st a d o copyldmd ipakte generativog  fi
a geracéo do copiar e colar. (MARINHO; LOBATO, 200&IXEIRA, 2011).

Apesardes® cenario, @esquisa&omo método avaliativpodee deveser vista de duas
formas complementares, uma como principio cientifico e outra como principio educativo. A
pesquisa quando aplicada como principio cientifem como principais objetbsiiComprovar
uma hipoétese; explicar um fendbmeno; quantificar uma acdo; comparar situacdes iguais ou
diferentes sob aspectos diversos; demonstrar novos meios ou instrumentos de pesquisa; estudal
populacdes; verificar resultados de uagaoo (VIEBIG, 2009 p. 7).

Contudo, mesmo em uma pesquisa cientifica, € necessarjoaquetilizar esse

instrumento avaliativo, seja considerado pancipio educativo. Para isso,professor deve
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fundamentar a proposta de pesquisa de maneira a una &e@ratica, busmdo que essa
atividade ultrapsse as paredes da sala de auleforce a importancia da investigagdo como
descoberta, da criacdo e do dialogo (DEMO, 1992).

Encontramos tambédois trabalhos com previsfes mais animadoras. Eles relatam uma
preocupacdo dogrofessores em tragar um roteiro de pesgpara auxiliar os alunos nass
tarefa, além de descreverem que tanto professores efumos veem na pesquisa um
instrumentode adquirir conhecimento, desenvolver a andlise critica, a criatividaale e
autonomia m aprender (STEFANO, 2005; OLIVEIRA, 2008).

Dessa forma a pesquisa constgaicomo um instrumemtvaliativo valioso, pois de
acordo com Kincheloe (1997, p. 1&ud COUTO, 2017, p. 144)ipesqui sar ®
cognitivo, porque nos ensina a pensar numlnivana i s ee lqgeuvaanddlood0 bem condu
meio de adquirir conhecimento, desenvolver a analise critica, a criatividade e autonomia em
aprender 0 ( TEI XBERIntRAconsi@ast importgnte prédcar reflexdes em
torno desse instrumento avéih@, os professores leem as pesquisas que seus educandos
fazem? A pesquisa é um instrumento avaliativo que demanda tempo para que o professor
elabore deedbackem condi¢cbes onde o numero de alunos é grande e o tempo € escasso, a
pesquisa pode ndo setaressante caso o professor ndo consiga, de fato, retornar para os alunos
com as correcdes sobre a pesquisa feita.

Como dissemos anteriormente, sdo muitos 0s instrumentos de avaliagdo da
aprendizagene a utilizacdo desswaariedadea partir da compresaodas suas funcd&so que
se pretende alcancapode resultar em um aporgeroficuo para o processo ensino

aprendizagem.
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3 CAMINHOS METODOLOGIC 0OS: DOS PROCEDIMENTOS A TEORIA DAS
REPRESENTACOES SOCIAS

Neste capitulpapresentamos os caminhos metodolégipasforam percorridos paca
desenvolvimentoda pesquisa. Iniciamos descrevendo e discutindo os procedimentos
metodoldgicos utilizadofipo de pesquisdpcusda pesquisa, participantes, instrumento de
coleta de dados e analise dos dados). $eguida irgiramos sobre referencial teorico
metodologco que fundamentou a pesquigdo é,apresentamoa Teoria das Representacdes

Sociais de Moscovici (2003) e a abordagem estrutural de A998

3.1 Procedimentos metodoldgicos

3.1.1 Tipo de pesquisa

Ao realiza uma pesquisa cientific& essencial a utilizacdo de métodos, técnicas e
procedimentos de forma racional e sistematica, pois séo eles que permitirdo que os objetivos e
osproblemas propostos inicialmente sejam alcancados.

Pensando nisso, este trabalbodesenvolvido comaréater descritivo e exploratoria.
pesquisa descritiva ® aquela que ft°m como
de determinada popula-«o0 ou fen'!meno ou o e
2008, p. B). J& a pesquisexploratéria, segundo os estudos de Marconi e Lakatos (2003) néao
partem da estaca zero, mesmo quando explora uma situacdo desconhecida, em um certo local e con
determinado grupo, em algum lugar, j& devem existir pesquisas semelhantegsmo
complementares da pesquisa pretendida. Desse modo, buscamos respaldo cientifico nos materiais
ja existentes acerca do objeto pesquisado.

Do ponto de vista da abordagem do problesnaresente pesquisa caracteseacomo
um estudo qualguantitativo,descrito por Creswell (2003) como uma pesquisa de métodos
mistos.Para realizar uma analise mais completa e compreasdepresentacdes sociais dos
alunos do curso de Publicidade e Propaganda da UNIktie os instrumentos de avaliagéo
da aprendizagentilizados peloseusprofessoresconsideramos necessario utilizar métodos
guantitativos pois ao realizar a aplicacdo de questdeshadasno questionaripforam
coletados dados quatificaveis, sendo aplicadas técnicas estatisticas para seu traaadlesgo e

(RICHARDSON et al., 1999Para aprofundar as informacdes obtidas nas questdes fechadas e
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realizar a analise das questfes abertas e do Projeto Pedagogico do Curso foi utilizado o método
qualitativo, quesegundo os estudos de Godoy (1995, p, b&#jeias e n aobténfao de. |
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dGQeswels(@003comevasque[tado®s iné&odos de pesquisa
possuem limitacdes, por isso defende que a juneigpode auxiliar no objetivo de promover

interrelacdes em diferentes niveis ou unidades de anélises

3.1.2 Lécuse participantes da pesquisa

Também é necessario paraealizacdo da pesquisantender o ambiente que se esta
estudando, devgse conhecer o universo em que 0s participantes estao inseridos, perceber a
instituicdo a que estdo vinculados, suas caracteristicas, atribuicdes e particularidades. Essa
caracterizacatacilita a interpretacédo e a analise dos futuros resultados da pesquisa.

Este estudo foi realizado na Universidade de UberadUBE), uma instituicdo
brasileira privada de ensino superior, fundada na década de 40, que atualmentecpogsiui
em quatrocidades brasileiras, séo elas: Araxa, Uberlandia e Ubénabastado de Minas
Geraid e Brasilia(no Distrito Federal A opcdo pelgpresente instituicdse deu pelaua
relevancia e com a intengao de contribuir para a instituicdo na qual foi realizedradoA
presente pesquisa foi realizada com alunos damae<Publicidade e Propaganda da referida
Universidade que esta localizado ncampusAeroporto na cidade de Uberaba, MBara
definicdo do curso a ser pesquisadogdfdimitada inicialmente area de Comunicacgao Social,
devido a formacdo inicial da pesquisadora em Comunicacdo Social com Habilitagdo em
Jornalismo. Apds avaliar a viabilidade da pesquisa nos dois cursos disponiveis na Universidade
foi verificado que o Curso de Jornalismo ndo\eéel pois o nimero de alunos era muito
pequeno e nao seria possivel levantar a quantidade minima de respostas para realizasas analis
Com o descarte do curso de Jornalisapousepelocurso de Publicidade e Propaganda para
realizacdo da pesquisa.

A aplicacdo dos questionarios para coleta e posterior analise dos dadosuisapesq
segundo cronograma, seria executd&eodo presencial no primeiro semestre do ano de 2020.
Contudo, em marco de 2020, fomos surpreendidos pela chegada de uwvariagéado virus
coronavirus, causador €OVID-19, quesegundo a Organizacdo Mundial de Sau@Ms é

a doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela primeira vez em
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dezembro de 2019, em Wuhan, na Chi@®AS 2020a) Dessa maneira, a pessp foi
inicialmente interrompidapara que pudéssemos analisar como dariamos calatifeuiao
trabalho, visto que asriversidades tiveram suas atividades presenciais suspssgandas
medidas de seguranca recomendadas pela, dMf®e da situacdo pa@whica A suspensao

das aulas presenciais e agitmdo distanciamento social foraecessari®pois

As evidéncias disponiveis atualmente apontam que o virus causador da
COVID-19 pode se espalhar por meio do contato direto, indireto (através de
superficis ou objetos contaminados) ou proximo (na faixa de um metro) com
pessoas infectadas através de secre¢cdes como saliva e secre¢fes respiratorias
ou de suas goticulas respiratérias, que séo expelidas quando uma pessoa tosse,
espirra, fala ou canta. As pessgag estdo em contato préximo (a menos de

1 metro) com uma pessoa infectada podem pegar a CO¥fuando essas
goticulas infecciosas entrarem na sua boca, nariz ou olhos. (OPAS).2020

Diante dess cenaripcomaimpossibilidade de estarmos juntparagarantir aseguranca
de todosa pesquisa seguiu de forma remota. Inicialmente a pesquisa tinha como proposta ter
como participantes os alunos dos ultimos periodos deale Publicidade e Propaganda;
contudo, a Pandemia de Covié e o nimero reduzidoedalunos em sdlaedirecionou a
pesquisa e optamos por ampliar a aplicacdo aos alunos dos outros periodos., Pantaissus
com a gentileza e solicitude de uma docente do curso de Publicidade e Propaganda que,
compreendendo a relevancia da pesqusalheuxnosem sua sala de aula remota para que
pudéssemos apresentar nossa pesquisa aos alunos do curso e pedir para que participassel
conosco.O questionario ndo foi aplicado aalinos do primeiro periodo, quay nosso ver
poderiam apresentar pouca ex@ecia com relacdo ao objeto de pesquiBal nst r ument o
avalia-«o da apr endi zatgigaram daopesguisa todooos alungse r i
inseridosnos critérios de inclusdo e que aceitaram participar da pesquisa, totalizando 35 alunos
matriculalos em diversos periodos do curso de Publicidade e Propagandto o primeiro

periodo.

3.1.3 Instrumento e técniode coleta de dados

Adotamosum instrumentce uma técnicade coleta de dadode modo aatingir 0os

objetivos especificos definidos no traballi@e acordo com Gil (20@8, é por meio dos

8 De acordo com a AssociagBrasileira de Mantenedores de Ensino Superior, no primeiro semestre de 2020, a
evasdo escolar nas Universidades cresceu 14% se comparado ao mesmo periodo do ano anterior; € 0 nimero de
novos alunos, no segundo semestre de 2020, também sofreu redu@éa ¢eEEMES, 2020).
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instrumentos de coleta e das técnicas de coleta de dados que somos capazes de mensurar C
fenbmenos sociaifara isso, elegemos o questionacimmn questdes abertas e fechadas
TALP i Técnica de Associacdo Lede Palavras.

O questionario para coleta dos dadpsontend questdes abertas e fechadtas,
construido ap0s a realizacdo dos estudos tedricos referentes ao objeto de pesquisa. Estes estudc
(cap. 2 ) subsidiaram, inicialmenta,formaulacédo das pgintas e posteriomente as anélises
realizadasO questionario € um instrumento de pesquisa bastante utjlizacipdmente em
pesquisas que se apoiam referencial tedriconetodolégico da Teoria das representacdes
Sociais. E um instrumento, guegund Gil (2008) e Marconie Lakatog2003) proporciona
maior liberdade e seguranca nas respppt@s garante o anonimato, possui menor risco de
distorcao das respostas obtidas, pompesquisador ndo influencia na coleta e possui natureza
impessoalproporcionando maior uniformidade na avaliagcao.

A coleta de dados ocorreria inicialmente de foymnesencial, no entanto, devido a
pandemia de Covid9, a aplicacdo dos questionarios precisou ser realizada de forma remota.
Para facilitar a aplicacd@ quesbnario foi elaborado em PDEmM formato de formuléario
editavel. Os instrumentos foram aplicados mediante autorizacdo dos participantes e com
garantia documental de sigilo, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As
aplicacée®mcorrerandurante o periodo das aulas do curso, nas quais os professores cederam o
espaco para que a pesquisadora realizasse a aplicacéo a distaaai@ forma simultanea.

Com a aplicacao simultandai possivelminimizar as duidas,asdificuldadese osproblemas
de envio. Para garantir o anonimato dos participantes, ndo foram solicitados noraesaiksm
durante a aplicacdo dos questionarios.

Para melhor atender aos objetivos da pesgoispiesionario foi dividido em cinco
partes A primeira parteapresentavperguntas que buscavam tracar o perfd garticipantes;

a segundaprocurou compreenderas representacées sociais dos alunos com relagdo aos
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos seus profedsoces;a, a partir

da TALPT Técnia de Associacdo Livre de Palavras, dowsidentificaro nacleo central e
sistema periférico das representacdes socmigjuarta investigou asmplicacdes dos
instrumentos de avaliacdo do curso sobre a aprendizagdamreacdo académicpor ultimo,

na gunta parte, foi solicitado aos participantes gqetassem suas sugestbes quanto aos
instrumentos de avial;ao utilizados pelos professares

Sobre a TALR Técnica de Associacgéo Livre de Palavras (TAM®ira (2019, p. 2711
mostra que esdécnicafipode serutilizada dentro dos mais variados temas em que se deseja
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trabalhar, tanto na area humana como na saude, podendo trazer caracteristicas singulares oL
compl exas de uma c o,nessa téchiaabrsidte emBapontar i teemo t e
indutor, queno caso destapesqujéaiafraséi Os i nstrument os de aval |
do meu cur s o @articippatedeveraescrevers trés primeirapalavra que |he
vierem® ment e. Merten (1992, p . 533) sdledsene a
Il magens que surgem ao sujeito e que 0 sujei
Para Abric 1998, a TALP é considerada uma técnica mais ampla, que permite
compreender 0s elementos que constituem uma representacdo, permitindo assimilar os
proceses que interferem na adaptacdo sociocognitiva dos individuos com a realidade da vida
cotidiana e com as caracteristicas do meio ideoldgico e social.
Utilizamostambém para coletar dados referentes ao curso pesquisadestudo sobre

o Projeto Pedagogiaio Curso, que foi prontamente enviado pela coordenacao.

3.1.4 Analise dos dados

Com relacdoa analise dos dados, esta pesquisa, além da utilizacdo do referencial
tedricometodolégico da Teoria das RepresentacfesialBode Moscovici (2003) e da
abordagem esttural de Abric (2000) buscoutambém respaldo teérico para compreerader
avaliacdo da aprendizagem no ensiopesior e seus respectivasstrumentos. Para isso,
contoucom autores que tratadesse tema como: Vieira (2006), Perrenoud (1998egban
(2003), Demo (2@1) e outros.

O perfil dos participantes foidentificado a partir da computacdo dos dados dos
questionariosA andlise desses dados ftascritiva, incluindo também o calculo de medidas
estatisticas em situacfes que forem possiveis.

Para orietacdo do processo de categorizacdordapostas das quessdabertas do
questionaripforam utilizados os fundamentos da analise de contedescritos por Bardin
(2011).Para areferidaautora ess praticacaracterizesecoma

[...] um conjunto de tédoas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producgdo/recepedidveéis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

De acordo com essa autpess analise devera percerrtrés momentos: a Padalise,

a Exploracdo do material o Tratamento dos resultados. O primeiro momento diz respeito a
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organizacdo do aterial i escolhemse os documentos que serdo analisados, formsgam
hip6teses e elaborase indicadoresD segundo consiste na exploracdo do material. E a etapa
mais longa e cansativa. Denese tomar as decisées iniciadas nadirélise. E o momento de
codificacdo. Ha a escolha das unidades de contagem, a selecdo das regras de contagem, e .
escolha das categorias. No terceiro e Ultimo momewctorre a inferéncia e tratamento dos
dados.

A técnica da analise de conte(mocura conhecer aquilo que egta tras das palavras
sobre as quais se debruca. A linguistica € um estudo da lingua, a analise de conteddo é uma
busca de outras rédades através das mensag@aRDIN, 2011).

Utilizamos também, para auxiliar as analises, dois programas de computador
denominados EVOC 20G5Iramuteq.

Quanto ao EVOC, esgerograma foi desenvolvido poNergés(2002), contém 10
segmentoscomo pode ser observado na figlifacom a finalidade de organizar as evocacoes
de acordo com a ordem de aparecimento. Calcula tarabénédias simples e ponderadas e

aponta as palavras constituintes do nucleo central e os elementos periféricos das representacdes

Figura 107 Programa EVOC (2005)
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Fonte:SoftwareEVOC (2020)
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Os dados obtidos pela TécnicaAlsociacdo Livrele Ralavras foren tratados por ess

softwarecom o objetivo de identificar o possivel nucleo central e sistema periférico das

representacoes.

Inicialmente foi realizado o tratamento das palavras para serem submetidas a analise do

cul
de

softvare A que cal

m®d i

a,

ordens as

evoca-

p a r, afrequéncisosimplesrdasgalagiras, as v 0

»es de cada pal avr a

(ROCHA, 2010, p. 61). Os dados analisados séo distribuidos em quatro quadramados

de Aquadro de

Figura 117 Os quadrantes do EVOC

qguatro

clAsaso, exemplificado

1* Quadrante — Nuicleo Central

2* Quadrante — 1" periferia

Frequéncia Forte: = FM

Ordem média de evocaciio Forte: = OME

Frequéncia Forte: = FM

Ordem de Forte: = OME

EVOCACAD

média

Elementos que combinam dois critérios: de natureza
coletiva (elementos mals evecados) e de natureza
individual (mais prontaments evecados).

Elementos periféricos mais importantes € carregados
de valores mdividuais.

3* Quadrante — Zona de Contraste

4° Quadrante — Sistema Periférico
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importantes pelos sujeitos. podendo revelar elementos
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Evocagdes individuais mals imediatas de grupo,
nmuito proximas da populacio.

Legenda:
FM: Frequéncia média dos termos evocados
OME: Ordem média dos termeos evocados

Fonte: Rocha (2010, p.62).

O segundcsoftware que também utilizamogpara auxiliar as analises8 o Iramuteq

(Interface de R paules Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires),

desenvolvido por Pierre Ratinguem 2009. Estsoftware de acordacom Camargo e Justo

(2013 p. 513, fiTratase de um programa informatico gratuito, que se ancosaftwareR e

permie diferentes formas de analises estatisticas smbps textuais e sobre tabelas de

individuos por palavras. .
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Figura 127 Programa Iramuteq
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Fonte:Software RAMUTEQ (2020)

Especifcamente, esssoftwareauxiliou ha compgensdo das pgsisas selecionadas
para dofi&at Qu e st « wentficamos iocrésalthdoseercanstruimos um texto
sintese sobre eleEm seguida processamos esgextono software IRAMUTEQ, com o
objetivo de auxiliar a compreensao dessesuhdos.

Nese AdEst da qutilizamds<dmimamuteqa Nuvem de Palavras e a Analise de
Similitude.

AnuwemdepalavraBagr upa as palavras e as organi
frequéncia. E uma analise lexical mais simples, porém graficamgsressante, na medida em
que possibilita rapida identificacdo das palavras chave dogm® . ( C A MAUSTO0D
2013, p. 516).

Segundo Kami et al (2016, p. 2), navem flaspalavras sdo agrupadas e organizadas
graficamente de acordo com a sua fregiggracque possibilita facilmente a sua identificacao,

a partir de um Unico arquivo, denominactwrpus| . . . ] 0. Val e | embrar
me s mo s aut osoBwarendgiéaum métanlo de analise de dados, mas uma ferramenta
para processkps, patanto, ndo conclui as analises, ja que a interpretacdo € essencial e € de
responsabilidade do pesquisadoro.

Quanto aandlise de similitudeyas péavras de Salviati (2017, p. 9o Iramuteq ess
ang8lise fAimostra um gr af olawas docompesigxtualsAepartra a
dess analise € possivel inferir a estrutura de construcdo do texto e os temas de relativa

i mport®©nci a, a partir d 8A agtwaoacrescer, dindla; quaass nt r
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andlise auxilia também o pesquisadorsentido dédentificar a estrutura da base dos dados,
isto &, do corpus sendo possivel identificar as partes cosnias especificas.

Por ultimo, com relacdao Projeto Politico Pedagogico do curso, embora este estudo
nao possa ser considerado uma pssgdocumental, ele permitidentificar elementos que

caracterizam os instrumentos de avaliagdo propostos no curso.

3.2 Teoria das Representacfes Sociais

Diante do objetivo geral da pesquisaidimtificar as representacdes sociais dos alunos
do curso @ Publicidade e Propaganda daNIUBE, sobre os instrumentos de avaliagao
utilizados pelosseusprofessorespodese dizer que a Teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici e aabordagem estruturalo Nucleo Central de Abric constituemm referencial
tedico-metodoldgico apropriado para o desenvolvimento de pesquisa.

De acordo com os autores estudados, compresndgie, com a elaboracdo das
representacdes sociais, tama oportunidade de transformar o novo, o desconhecido, que causa
desconforto, em atgfamiliar. Sabese que o familiar € o conhecido, a confirmacéo de crencas.
Assim, a escolha da Teoria das Representagcdes Sociais para identificar as representacdes sociali
dos alunos sobre os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores ndecurso
Publicidade e Propaganda justifisa porque pode contribuir para reflexdes e tomadas de
deciséo no sentido de auai o processo de avaliacdo na educag@ersor.

Segundo Munhoz (2010, p . 145) a Teoria
constituidoem um valioso suporte tedérico para pesquisas nho campo da educacéo [...] pelo fato
de essa abordagem possibilitar aos pesquisadores o contato com a diversidade e complexidade
do cont e xEésobeesla qub dedicaneste item

A Teoria das Represtacdes Sociais teve seu inicio com Serge Moscovici, psicélogo
social francés, nos anos de 1950, denominada por ele como um campo de estudos a respeito dz
apropriacédo de conhecimento por meio do senso comum.

Essa teoria pesquisa saberes construidos ntediarinteracdes sociais. A partir dela,
Moscovici (1978) determina uma nova apresentacdo epistemoldgica ao sustentar que a
apropriacéo da ciéngipor meio do senso comuyméao se da como uma reproducéo do campo
cientifico, ela é arquitetada diante da caméncia dos materiais e dos meios encontrados. Para
Moscovi ci , Ain-s percebemos o mundo t al C on

atribui-»es s«0 respostas a est2mulos do an



98

(MOSCOVICI, 2007, p. 30 Desse moda conhecimento € adequado a preméncias que acatam
contextos bastante especificos, em que cada individuo apeersd@ maneitaa construir
conhecimentos cientificos em lugar diferente de onde estes foram concebidos, insinuando a
tematica e estilode pensamento que o caracterizam.

De acordo com Nascimento (2013, p. 59),

[...] dessa forma, é dificil pensar em pessoas e grupos de pessoas que nao
estejam afetados pelas representacdes sociais. Essas, por sua vez, sao
compostas por elementaosegadvém da pratica social desses individuos, como

os habitos, a memdria e a cultura, mas que com ela ndo se confundem. [...].
As representacdes sociais consideram as relagfes e interacdes entre as pessoas
e sdo constituidas na efervescéncia dessas relap@iependem de uma
formacgéo técnica ou cientifica e surgem da necessidade do sujeito de se
expressar a respeito de um tema, objetos e eventos sociais, em lugares comuns,
independentemente de seu nivel cultural.

O conceito formal em torno da Teoria tRepresentacdes Sociais manifestela partir
dos estudos de MoscovVvi Ci (1978), apresentad
p ub]dedabl. O livro inicial do autor reuniu representacdes sociais solsieamaglise
existentes na Francaaguela época. Sobre isso, Sa (1995) elucid& @erge Moscovici
buscava, ness ocasidp reorientar as definicbes da psicologia social que apresentava
perspectivas individualistas. Sa (1998) acresce, ainda, que Moscovici caminha para a integracao
de uma psidogia nascida na Europa. Nela a realidade € idealizada por meio das relacdes que
0 meio social determina.

Moscovici encontrou as primeiras defini -
coletivaso na soci ol ogi a dmlogizadokfdtos soaiais sdtia r a
um erro. De acordo com Moscovi ci (2007, p
representacdes coletivas abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam
ciéncia, religido, mito, modalidades de tempp& p a - 0, etc. 0. Apesar de
de Durkheim, Moscovici hdo as segue, visto que ele considerava e estabeleceu um modelo
tedricode entendimento que nao sepsuigeito e objeto em um quadro de observacéo.

Sobre o0 assuntdlascimento (2013, 1) teoriza que

[...] a natureza das representacdes identfecaom a natureza do universo
consensual do qual se originam e ao qual pertencem. No universo consensual,
todas as pessoas estdo autorizadas a verbalizar seus conhecimentos e opinides
sobre os mais diversos assuntos, independentemente de sua formacgéo
profissional ou pessoal. Para que isso ocorra, € necessario haver certa
cumplicidade relativa a essa verbalizacdo. As pessoas compartilham ideias e
as imagens delas convencionadas. E como a @mde uma realidade
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sonora; é o0 pensamento que parte dos individuos ou do grupo social e que
pode ser ouvido e considerado pela coletividade.

Para os autores Guareschi e Jovchelovith (1995, p. 19), a Teoria das Representagbes
Soci ai s 0 c e threamlacdoeentre osldbisa Ao fazew isso, ela recupera um sujeito
que, através de sua atividade e relacdo com o atjetalo, constroi tanto o mundo como a si
pr-prioo.

Dessa forma, a Teoria das Representacdes Sociais busca um dialogo nas relagdes entre
a sociedade e os individuos que a compdem, contrariando assim a visdo sociolégica de
Durkheim. A Teoria das Representacdes Sociais € norteada pela estimativa da existéncia de
universos distintos e que sao diferentes também em seus significados, terip digsses
divergentes grupos, culturas, classes. Moscovici faz parte de uma psicologia social que analisa
a Teoria das Representacdes Sociais em seus processos de formagao e em suas dimensoes.

Jodelet {984, p. 361) conceituss Representacdes Sociais oom

[...] uma forma de conhecimento especifico, 0 saber do senso comum, cujos
conteidos manifestam a operacdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. Mais abrangentemente, ela designa uma forma de
pensamento social. As representacéemsosdo modalidades de pensamento
pratico orientado para a comunicacdo, a compreensdo e o dominio do
ambiente social, material e ideal. Enquanto tal, elas apresentam caracteristicas
especificas no plano da organizacdo dos conteudos, das operacdesanentais
da logica. A marca social dos conteddos ou dos processos da representacao
remete as condi¢cdes e ao contexto das quais emergem as representagdes, as
comunicacgdes pelas quais elas circulam, as fungdes que elas tém na interagéo
com 0 mundo e com 0s outros.

Para essa autora, as representa-»es SsoCI
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui
para a constru-«o0o de uma realidadel,xc22mum a

Mazzotti (1994, p. 63) defende que

Cada universo apresenta trés dimensdes: a atitude, a informagéo e o campo de
representacdo ou imagem. A atitude corresponde a orientacdo global,
favoravel ou desfavoravel, ao objeto da representacao. iaféio se refere

a organizacado dos conhecimentos que 0 grupo possui a respeito do objeto.
Finalmente, o campo de representacdo remete a ideia de imagem, ao contetdo
concreto e limitado de proposicdes referentes a um aspecto preciso do objeto
e pressupfe umunidade hierarquizada de elementos. Essas trés dimensdes
da representacdo social fornecem a visdo global de seu contetdo e sentido
(MAZZOTTI, 1994, p. 63).

Com issopodemogntender qugara a autoraima representacao social se da por meio

de trés dnensdes esquematizadas: a informacéo, o campo de representacdo ou imagem e a
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atitude. A informacao vai ao encontro da organizacédo dos conhecimentos que um grupo social
tem a respeito de um objeto especifico. O campo de representacdo ou imagem se trata das
proposicoes a respeito do objeto da representacédo. A atitude pode ser definida como a tendéncia
global sobre o objeto da representacao sOQIALZZOTTI, 1994).

Também presentes na Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici, estdo dois
processos cogmitos que fazem parte da formacdo das representagdes sociais: Ancoragem e
Objetiva-«o. De acordo com Moscovici, anco
Coisas gque nao sao classificadas e que ndo possuem nome sao estranhas, néo existentes e ¢
mesno t empo amea-adoraso (MOSCOVICI, 128 p.7, p.
61),

[...] a ancoragem consiste em um processo em que alguns elementos
desconhecidos sao introduzidos em nosso sistema particular de categorias na
tentativa de tornarfamdir o ins-l ito e ins-lito o
essas estranhezas e introdazino espaco comum, provocando o encontro de
visbes, de expressdes separadas e dispares que, num certo sentido, se
procuram.

J& a objetivacdo modifica conceitos ecaprdes em instrumentos materiais e concretos
que fazem parte da realidade. Moscoyi®78, p. 111pfirma que a Objetivacdo tem como
finalidade: fi...] reabsorver um excesso de significagcdes materializasda.]. E também
transplantar paraoniveldab s er va- «0 0 que era apepxm® i nf e

Fonseca Oliveira (2013, p. 9):

[...] a Objetivagdo, por sua vez, € um mecanismo de tornar a realidade
concreta. A imagem torrse concreta, fisica, cépia da realidade concebida.
Para esdarecer o conceito de Objetivagdo um bom exemplo é a imagem de
Deus (abstrato) codificada em Pai (concreto), apresentada por Moscovici.

Diante de tal perspectiva, elucida que a Ancoragem e a Objetivacdo sao
complementares, a Ancoragem possui o sigridfioaa Objetivacao cria a realida8éo esss
0S processos que nos auxiliam a identificar as representacdes sociais dizadgoemo. No
Nnosso cas@ partir do processo de ancoragem e objetivadaatificamosas representacdes
sociais dos alunos do &0 de Publicidade e Propagandd dMUBE, sobre os instrumentos
de avaliacdo utilizados pelos seus professores e se estes tém contribuido para o processo de

ensineaprendizagem acéahica.
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3.3 Abordagem estrutural ou Teoria do Nucleo Central de Abric

A Tearia das Representacdes Soc@advioscovici (1978) é alvo de esta de muitos
autores quese complementam em trébordagenglistintas: Willem Doise, a partir de uma
perspectiva sociolégica; Denise Jodelet, que se dedica a sistematizacdo da Teoria das
Repesentacdes Sociais; e Jean Claude Abric, que se dedica a pesquisa de cunho- cognitivo
estrutural, conhecida também comaoii@ do Nucleo Central, que fatilizada no presente
trabalho.

A abordagem estrutural apresentada por Abric como contribuicdo nijmdole
tedrica é respaldada sob a ideia de que as representacfes sociais estdo dispostas em volta de
um nucleo, este que estabelece a significacdo da representacao social. Tal abordagem oferece
elementos fundamentais para o entendimento do desenvolgintentaquisicdo e da
transformacao das representacdes sociais. Para Abric 0D). :ai dent i fi ca- «o0
de mundod que o0os indiv2duos ou O0sS grupos
indispensavel para compreender a dindmica das intersgiass e clarifica os determinantes
das pr8ti.cas sociais. o

Segundo a Teoria do Nucleo Central (TNC) de Abric (1996), as representacdes sociais
séo formadas em torno de um Nuc@entrale também de um Sistema Periférico. O Nucleo
Central diz respeito amemorias coletivas que reafirmam a significacdo, a conservagéo e a
consisténcida s r epresenta-»es, estando, dessa for
de uma representacdo apresenta uma caracteristica especifica, a de ser organizada em torno d
um nucleo central, constituingg® em um ou mais elementos, que dao significado a
represent a- « apudABRIB,RIOC p.19.9 7 6

O Ndcleo Central carrega elementos permanentes e continuados das representagdes
sociais, sendo de natureza normativiarecional. Os aspectos normativos correspondem as
normas eaosvalores impostos pela sociedade e que os membros de um certo grupo carregam.
Ja os aspectos funcionais dizem respeito a natureza do objeto que é reprdss®tadicleo
esta diretamente liga ao contexto social, ideoldgico e histérico em que 0s sujeitos estéo
inseridos.

Segundo Abric (2001, p. 20), o Nucleo Central possui duas funcoes:

Funcéo geradora: é o elemento através do qual se cria, ou se transforma, o
significado dos outros elemesta@onstitutivos da representacdo. E através
dele que os outros elementos ganham um sentido, um valor.
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Funcéo organizadora: € o nacleo central que determina a natureza dos elos,
unindo entre si 0s elementos da representacdo. Neste sentido, o nucleo é o
elemento unificador e estabilizador da representacao.

O Sistema Periférico, na teoria de Abric, € o encarregado pela contextualizacdo e
atualizacao da representacdo. Esse sistema é mais flexivel e mével, visto que carrega também

experiéncias individuais desljeitose:

[...] permitem modula¢des pessoais em referéncia ao ndcleo central comum,
gerando representacdes sociais individualizgdasconstitui um elemento
essencial no estudo dos processos de transformacao das representacdes, sendo
um indicador bstante pertinente de futuras modificacbes ou um sintoma
indiscutivel de uma evolucdo nas situac6es onde a transformacdo de uma
representacao esta em andamento (ABRIC, 2001725

Para o autor, o Sistema Periférico também possui suas fungdes:

Funcéode concretizagdo: [...] constituem a interface entre o nucleo central e

a situacdo concreta na qual a representacdo é laborada ou colocada em
funcionamento. Eles permitem a formulacdo da representagdo em termos
concretos, imediatamente compreensiveisrsingssiveis.

Funcdo de regulacdo: mais leves que os elementos centrais, 0s elementos
periféricos tém um papel essencial na adaptacao da representacao as evolugdes
do contexto. Entdo, as informagbes novas ou as transformagfes do meio
ambiente podem ser idas na periferia da representacao.

Funcéo de defesa: o nucleo central de uma representacao resiste & mudanca,
posto que sua transformacdo provocaria uma alteracdo completa. Entdo, o
sistema periférico funciona como o sistema de defesa da represgnthcao
(ABRIC, 2001, p. 24).

Além de o Sistema Periférico ser o orientador de condutas comportamentais, ele é
também o responsauv por al guma s torsadas deaposic@osdp sugim.nkes
indicam de fato, o que é normal de se fazer ou de se elmenma dada situacdo. Eles

possibilitam, assim, a orientacédo das acdes e reacdes dos sujeitos de modo instantaneo, sem

necessidade de recurso aos significados cem{r@lizRIC, 2001, p. 25).

Diante da perspectiva de Abric, Nucleo Central e o Sistema pfrico se
complementam por suas caracteristicas e func¢des distintas. O Nuacleo Central integra os
elementos resistentes a mudancas, imaculados pelo tempo, e o Sistema Periférico unifica a
representacao ja existente e as experiéncias de cada indiviéndgrassim com que haja uma
integracéo desses dois sistemas para a compreensao da Teoria das Representacdes Sociais. P&
Moscovici e Vignhaux (2003, p. 219),

[...] a hipGtese € que os elementos estaveis exercem uma preeminéncia sobre
o0 sentido dos elemerg periféricos e que 0s primeiros possuem uma
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resisténcia mais forte as pressdes da comunicacdo e da mudanca do que 0s
Gltimos. Somos tentados a dizer que 0s primeiros expressam a permanéncia e
uniformidade do social, enquanto os Ultimos expressam subiidade e
diversidade.

Portanto, 0s grupos e 0s sujeitos assumem papdiealidade socialrela interferem.

As representacfes sociais S80 um processo em gue pensamento, sociedade, linguagem e atitud
estdo ligados indissociavelmente.

Assim,ap0s estdos realizados sobre 0 n0sso objeto de pesféisas i nstr umen
avaliacdodaaprendg e nidde quest »es relacionadas a el e
nNo ensino super i oometodologion deste gesquisa bewnicadmosses - r i ¢
dos dados coletados e computaqusssmos, em seguid@ara o capitulo dedicads anélses.

No capitulo seguintdouscamosesponder o problema da pesquisa.
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4  ANALISE DOS DADOS: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS

Neste capitulpapresentamos, discoitds e analisamass dados que foram coletados a
partr do questionarip aplicado em B alunos do Curso de Publicidade e Propaganda da
UNIUBE. Como apresentamos no capitalaterior, o questionérifoi organizado entinco
etapas distintasA primeira etapatratava do perfil dos participantesa segunda das
representacdes sociais dos alunos com relacéo aos instrumentos de avaliacdo da aprendizagen
utilizados pelosseusprofessoes, a terceira, a nucleo central elo sistema periférico das
representacdes sads - técnica de associacao livre de palayveaguartadasimplicacdesdos
instrumentos de avaliac@lo curso sobre a aprendizagerafermacéao académic®or ultimo,
na quinta etapafoi solicitado aosparticipantes queelatassem suas sugest@gmnto as
instrumentos de avaliacdo utilizados pedeas professose

Do mesmo modo como foi ganizado o questiondricorganizamos também a

apresentacao damalses;portanto, o texto destaptulo estad organizado em cinco stdns.

4.1 Perfil dos participantes

Quando decidimos afizar uma pesquisa com o referencial tebmigetodolégico da
Teoria das Representacfes Socigig)os que umalas orientacbegque a teoria sugere €
investigar o perfil dos participanteendo em vista que as caratsticas que o mIpo traz
podem influenciar nas repregacdes que estdo sendo condasi E foi 0 que buscamos
compreender

Embora na Teoria das Representacs Sociais as caracteristicas possam influenciar as
representacdes, o perfil dos participantes foi contruido @hasea sexo apenas para
categorizagdo dos paifiantesNeste estudondo foram realizadas andlises relacionadas a
variaveis sexo e géner@ois entadese que estas nao geramlu@cia significativana
representacasocial dos estudantesbre osnstrunentos de avaliacdo da aprendizagem

Quanto ao sexo, do35 participante20 sdo do sexo masculiedl5 do sexo feminino,

como pode ser observado no grafico
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Gréfico 17 Sexo dos participantes

Fe4m3|;l no Masculino
0 57%

® Masculino

E Feminino

Fonte:Elaboracdo da autof@020)

Ao observarmos o grafigpodemos perceber que ndo existe uma disparatzatduada
entresexo femininoe masculing no entanto, existe uma predominancia raksa entre os
respondentes. Espredominéncia reflete a realidade das mulheres noadoede trabalho
brasileiro, quede acordo com o Ministério do Trabalho, em 20d@&ipavam 44,06% dos
empegos formais (BRASIL, 2019). Bssenaricse reflete também no campo da Publicidade
e Ropagandayisto que de acordo com pesquisa realizada em dezeeb?018 e janeiro de
2019 pela Meio&Mesagem, com 31 das maiores agéncias brasileiras segundo o ranking da
Kantar Ibope Media de compra de midia, os cargos depvesdentes, diretores de criacao,
redatores e diretores de arte preenchidos por mulhenesgondem somente a 26% do total
de profissionais da area (LEMOS; LESSA, 2019).

Assim como as mulhereqy publico LGBTQIA+ também enfrenta dificuldades e
preconceitos no mercado de trabalho brasileiro, shauno publicitario. Apesar dao dia 28 de
junho de 2020tenham sido completadd4 anos desde a RebelidoStenewall que represeau
um marco mundial para a luta dos direit@BTQIA+, nesse ambitainda ha muito a ser feito. Na
maioria das empresasinclusdo ainda ndo € trabalhada de forfitaz existindo um preconceito
velado Em decorréncia desgpreconceito, um levantamento realizado pela Santo Caos revela que
61% das pessoas LGBTQIA+ empregadas escolhem esconder a propria sexualidade (SANTOS,
2020). Dados da pesquisa realizada pela &as em 2019, no Brasil, mostram que 20% das
empresasido contratam lésbicas, bissexuais, gays, travestis egxaass em razdo da orientagéo
sexual e identidade de génebesse percentudl1%das empresas s6 contratariamegssblico se

a pessoa naacupasse cargos de decisédo ou nisejgerioes (NIETO, 2019).
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A respeito da faixa etaria dos alunos participantespo mostrado no grafico 2,
constatamogntao que o perfil dos alunos do curso de Rigalde e Propaganda corresponde
a um publico jovemja que pode ser definido como joviesagundo o Fundo de Populacéo das
NacbOes Unidas (UNFPA), pessoasfaxa etaria entre 15 e 24 anos. De aoazdm o Mapa
do Ensino Superiodivulgado pelo Instituto Semesgm maio de 202® perfil dos estudantes
universitarios brasileiros, tanto nasnversidades publicas, quanto privadas é de jovens entre
19 e 24 anos (INSTITUTO SEMESP, 2020).

Gréfico 21 Idade dos participantes
30 80%

25
20
15

10 20%

5
. 0% 0% 0% 0% 0%
0

de25a30 de31a35 de36ad40 dedlad5 ded6a50 maisdeb’0
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Idade 28 7 0 0 0 0 0

até 24 anos

Fonte:Elaboracdo da autof@020).

A questao seguinfgocuou verificarquais 0s meios de comunicag@®alunos utilizam
para se informar. Para isdoi oferecidauma lista com opc¢des de meios de comunicacgdes,
sendo permitida a escolha de mais de uma opc¢ao, assindetistar outros meios que fossem
utilizadose que nao estivessem descritdsdemosbservarno grafico3, que dos 35 alunos
participantes da pesquisa, 33 assinalaram que utilizam a internet como forma de ssmanter
informadces, destacandse essecomo 0 meio de informagdo mais utilizado entre os

participantes.
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Gréfico 317 Meios de comunicacadtilizados para obter informacéo
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Fonte:Elaboragéo da auto(a020)

Segundo Valente (2000yés em cada quatro brasileiros acessanternet, sendo que
90% desas pessaaacessam a rede todos easdFarias, Furnival e Matsuno (201&o
realizarem uma pesquisa com 216 estudantes universitddbe o uso da informacéao,
concluiram que 92% dos alunos utilizam a ferramenta Glwogle i s e mpr e 0 0
Afr equent e meonbuseadinfaniaadesdna internret, sendo que nenhum respondente
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assinal ou a oepdados reférgam nsaeswitadosBlstidos neste estudo em que 33
participantes responderam que buscam se informar no buszaoigle

De acordocom Diase Cavalcant ( 2016, p. 164) @Ao uso das
mai s corriqueiras neaesiniciadoaa utiliacio desks platafemas t e n ¢
colaborativas em 2006om o Orkuthoje a preferéncia sémsde outras redespmo Facebook,
Blog, WhatsAppTwitter e InstagramAs autoras comentam ainda go@m a comunicacao via
redes sociais ganhando cada vez mais espaco, € de grande importancia que os docentes
comecem a trabalhar a comunicacéo digital em sala de aidaalunos ja estdo aptos para
utilizacéo desses recursos (DIAS, CAVALCANTI, 2016).

O grafico 4 apresenta as razdes pelas quais tsdastes optaram pelo curso de
Publicidade e Ppaganda. Neasguestapos participantes tinham a opcéo de selecionar mais
de uma das alternativas listaggaao final havia um espaco com a opg@utro® que poderia

ser preenchida com razdes que nao haviam sido citadas.

Grafico 41 Motivo por queingressou no curso de Publicidade e Propaganda
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Fonte:Elaboracgdo da autof@020)

Podemoperceber quaescolha do curso de Publicidade e Propaganda esta diretamente
relacionada com o desejo de atuar na area e com a ampla area de atuacdo que a profissac
proporciona. Com o novo mercado digirgiram muitas ndancas e inovacdes aeea de
Publicidade e ®paganda, como a instantaneidade da informacéo, as multiplataformas, as redes

sociais e a mensuracgao dos resldta Ess novo cenario instigou diversas adequacdes por parte
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dos profissionais e das agéncias, ampliando e tornangocoraplexo o campo de trabalho
publicitario nas agéncias (OLIVEIRA, 2014). Fillipe Luis (2017, p. 25) comenta que a maioria
das pessoas gue optam pelo curso de Publ
intuitivamente a trabalhar dentro de agéncias deuoaracéo, onde suas caracteristicas podem

ser aproveitadas de uma maneirarmamp | a 0 .

Para encerrar primeira secao do questionafiooi f ei ta a pergunt a:
ser um profissional de Publici dadbertacnaqualopag
os participantes tinham liberdade para expor sua opinido. Dos 35 participantes da pesquisa,
quatro deixaram a questdo enarro;assim, a analise foi realizada com base nas respostas de
31 alunosO processo danalise dos dados envoletams para que seja atribuidignificado
aos dados coletados; éssambém ocorraa analise de contetdo. Paraaestapafoi utilizado
o respaldo de Bardin (20L& mediante os fundamentos da autdomam realizadas as trés
fases fundamentais para a asglde conteddauesao:1) a préanalise 2) a exploracao do
material e 3) o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Napré analise é realizada a organizacdos dadogjueseoanalisadosisando torna
los operacionais e sistematizar dsias iniciais. Nesta etapa sao realizados quatro passos: (a)
leitura flutuante, é contato inicial com os documentos da coleta de dados, em que se comeca a
conhecer o texto; (b) escolha dos documergoando se delimita que sera analisado; (c)
formulac® das hipéteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e elaboracdo de
indicadoresgue envolve a determinacao de indicadores por meio de recortes de texto nos
documentos de anélisBARDIN, 2011).

Na segunda fase, ou fase @loracdo do material] sdo escolhidas as unidades de
codificacdo, adotamdse os seguintes procedimentescolha dasunidades de registro
recorte;selecdo de regras de categori@tassificacdo e agregacaoubricas ou classes que
reinem um grupo de elementos (unidadesedéstro) em razdo de caracteristicas comuns);
classificacdo (semantica, sintatica ou léxica) e categorizacdo (que permita reunir o maior
numerode informacdes a custa de uma esquematizacacapsira correlacionaclasses de
acontecimentos a fim derderé-los). Com a unidade de codificagdo escolhida, reakza
classificagdo em blocos que expresscategoriase confirmem ou modifjuean aquelas,
presergs nas hipoteses e referenciai®rims inicialmente propostpsdessa forma, a
codificacéo, a cladstacao ea categorizacao sao basicas adase (BARDIN, 2011)

A terceirae ultima fasediz respeito adratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacdo, nesa etapaé realizadaa condensacdo e o destaque das informacfes para
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andlise resultandonas interpretacdes nas conclusée€ o0 momentem que € realizada
andlise reflexiva e criticdos dado$BARDIN, 2011).
O quadr® apresenta as quatro categorias criadas na etapa gedtdedio e inferéncia

dos dadosséao elas:

Quadro 81 Categoriasobreo que éer um profissional de Publicidadd’ropagando nos
dias atuais.

Categorias N° de Integrantes
a) Ser umprofissional criativo 11
b) Transmitir comunicagade forma ética. 10
c) Auxiliar as empresas mediante suas marc; 7
d) Fazer a diferenca. 3

Fonte:Elaboracgdo da auto(@020).

a) Serum profissional criativo.

A categoria eleita com o maior numero de respostas, que contempla a opinido de 11
alunos acerca do que é ser um profissional de Publicidade e Propaganda, foi rcameada
AiSer um pr of i &Nasilbrespostasaueifaaetm iparte da categoria, identificamos a

criatividade como uma ferramenta importante para a profissao. Logo, os alunos mencionam que

7

a criatividade € uma aliada na resolucdo de problemas, nadccribe campanhas e na

comunicacao de maneira geral, como poderbssmar nas respostas deles

Ser um publicitario € unir a criatividade a técnicas de comunicagéo para
divulgar marcas, pessoas, ideias e serig@gIS07M9)

Um profissional de Publicidad e Propaganda nos dias atuais, é
principalmente, um grande responsavel por transmitir mensagens de forma
que consiga abranger muitos publicos. E necessariamente, uma pessoa que
treina sua criatividade todos os dias e a coloca em pratica sempre que
possive (4DISC12F)

Um profissional responsével, criativo, resiliente e antenado nas mudancgas
que envolvem questdes sociais. Deve estar atento ao impacto upie se
trabalhos causam no public(2DIS20M)

% As afirmagdes dos piicipantes desta pesquisa fordranscritas na forma de citagdes diretas ou indiretas,
conforme as normas da ABNT, porém, em italico, para distinguir das citacdes de outros autores.

10 para preservar o anonimass citacdesforam seguidas de um codigo contendo nlimeros e letras.n@ipoi
namero indica o periodo queparticipantecursa o DIS significa que € discentere sequéncja nimero do
guestionario seguido da letra M, quando for masculino e F quando for feminino.
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Um profissional comunicativo, versatil, por dentro daddésrcias e noticias

do mundo no qual exerce sua criatividade na resolucéo de problemas. Atento
a dor do mercado, das pessoas, de nossa sociedade gue é necessario sanar,
sempre com responsabilidade social e étji2@IS24M)

Um desafio, pois ainda se tem umgentalidade de que investir em
publicidade é apenas um gasto supérfluo, mas também é algo bem legal pois
trabalhamos com criativade e isso me entusiasma mui8DIS30M)

ParaS a mmtna(2005)cri ati vi dade ® nAdar exi slt,® nci e
devendo ser util e objear algo. Ness mesmo sentiddarreto (1982) complementa quem
termos de publicidadea criatividade é sinbnimo de solucdo de problema e a criatividade
aplicada na propaganda € o que convence as pessoas sobre os valoresodieito, servico
ou ponto de vistaConcordandacom @ estudantes, os autores comentam a importancia da
criatividade para a 8rea de publicidade e |
se destaca entre os demais (seja pela forma, apelo eseafacdo), € atual, conveniente,
envol vent e, tem credibilidade e atende ao
(DEPEXE, 2008, p. 3).

S a Amné (2005) afirma ainda que o trabalho de criagdo publicitario consiste,
primeiramente, em encontrar uma aigile sirva de tema (o que dizexn seguida, saber como
apresentar o tema (como dizer)per ultimg determinar por quais veiculos assleia sera
levada, mais répida e vantajosamente, ao conhecimento do grupo consumidor visado.
( SANTOANNA, 2005, p.147)

b) Transmitir comunicacéo de forma ética.

Ess categoriacomo mostra o quadreespondida por 10 alunos, evidenciou que esses
participantes entendem que ser um profissional de Publicidade e Propaganda esta diretamente
relacionado a comunicae de formagtica, pois estdo conscientes da influéncia social que esse
profissional auxilia seus clientes ager Em suas respostass alunos relacionam a ética e a
responsabitiade & acbes de comunicagdo e ao senti@@rofissdo. Podemos observaas
falas dogarticipantesess visao de que o profissional tem o poder de influenciar e que deve

agir de acordo com as regras morais:

Ter a responsabilidade em passar de forma correta e chamativa a atencao do
cliente para algum produto ou servigdDIS10F)
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Uma grande responsabilidade, pois estamos em um tempo onde a
comunicacao exerce um papel fundamental na sociedade, seja em temas
politicos sociais ou estilos de vid&@8DIS25F)

Consiste em auxiliar empresas, pessoas € Servicos, eticamente para se
comunicarem coro publico, mostrando seus beneficios e servi@@S35F)

Ser apto a levar informagéo aos clientes, da melhor e mais eficaz maneira, €
mostrar a nossa visdo ao mundo. E ser influenciador, de maneira positiva
com nossos conteidod4)|S18M)

Essas afirmades vérmaoencontro @ que afirma Lara (2017, p. 18) sentidade que
Afa publicidade, de fat o, di vul ga produt os
desejos | atentes e at® ent«o n«o nomeadoso
profissional responsavel por criar materiais de divulgacdo e propagandas que irdo disseminar
informacdes, influenciar comportamentos, expor valores e imprimir determinado apelo estético
gue podem estimular modismos (GOVATTO, 20I9ssa maneira, poge erceber que a
abordagem comportamehssa, mencionada anteriormen#caixase na presente categoria.

Assim é vsto que, segundo Mizukami (198@®) homem €& um produto do meio e pode ser
manipulado, influenciado por questdes externas, podendo mudamsgort@onento segundo
as necessidades.

Para Marilena Chaui (2000), o senso moral e os valores éticos dos individuos séo
caracteristicas enraizadas pela cultura na qual eles estdo inseridos e a sociedade tende &
neutralizalos, fazendo com que as pessoas pg&tcebam a origem histérico cultural desses
fatores e acabem por igndds. Contudo, por entender a importancia da conduta ética e da
influéncia que a comunicacéo possui na socieda@geomini Filho (2008) comenta que uma
boa estratégia dmarketinge plopaganda deve utilizar antncios que estdo em sintonia com 0s
valores sociais e padrbes morais da sociedade, estando também adequados aos conceitos d
certo e erradoespecificos da regido onde serdo transmitidos, podendo aliar publicidade ao

interesse soal.

c) Auxiliar as empresas mediante suas marcas.

Apreente categoria, snempaesdsasdAmedli aat eas
registradgor 7 alunos Para esss participante®s profissionais de Publicidade e Propaganda
sao aqueles que cuidam das msuda seus clientes e de seu posicionam€&admo pode ser
observado pelo discente 7DISOZME est ar apto para cuidar da

marca, da identidde, e de toda sua forma de vida
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Eles percebem que a profissdo que escolheram tem umpaoreliaeta com a imagem,
a ampliacao dos lucros e a consideram como um servi¢o fundamental para que as empresas Se

mantenham no mercado.

Para mim é o profissional que elabora estratégias de comunicacdo de uma
marca ou empresa com 0 objetivo de fortalesea imagem, comunicar
produtos, ideais e projetos. Ademais, isso significa muito trabalho, atuando
desde pesquisas do publiatyo da mensagem, até criacdes, producdes e
veiculagcdo de pecas publicitarigDIS21F)

Um profissional que consegue entenderegessidade/desejo das pessoas a
sua volta e transformar isso em vesfiegocios(4DIS16M)

SegundoKotler (1991) para que se estabeleca uma troca comekcicessaria a
existéncia de duasu mais partes interessadas rga®cesso. Além disso, panaequma troca
mercadoldgica ou informacional se concretize, é imprescindivel que exista algo de valor sendo
transmitido de umagste para a outra. Em busca deakjo de valor, a publicidade passou a
fazer parte do contexto da comunicacdo do mundo empesag hoje o meio de contato
pessoal de mais longo alcance, sendo chamado por alguns de vendedor impresso, cuja missac
€ comunicar a mensagem e os produtos da empresa (PINHEIRO, 1€&F) cBnceitos ué
ao encontro das respostas que os alunos deramc@hsideramque ser unpublicitario &
auxiliar as empresas e suas marcas, pois a publicidade é um meio de tornar um produto, um
servico ou uma empresa conhecidos, e seu principativbjé despertar no consumidor
desejo pela coisa anunciaddando uma imagem de marca com prestigio no mercado (SILVA,
1976). Mais uma veznotamos a presenca da tendéncia comportamentalista, que percebe o
homem como fruto de suas vivéncias e assim espera que seu coraptwtaenadeque ao da

sociedadenesse cas@elo interesse de consumir.

d) Fazer a diferencga

A quartacategoriaa com menor numero de participani@sarcou as respostas de 3
alunos. Entendemos que, para esses alunos, ser um profissional de Publicidade e Propagande
esta relacionado a fazer a diferengca alguma forma, poisna complexidade e no
desenvolvimento das fungdes atribuidas aos profissia@lasgsesperam realizar mudangis.
formar e ndo parar de estudar, publicidade € aquela area em que a formagdo ndo é muito
valorizada. Para mim ser um profiesal é formar mas se especializar para conseguir fazer a
diferencad (8DIS29F)
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Com a grande exposi¢do da populacédo as midias, a publicidade € vista hoje como uma
das maiores for-as da atual i dadm (2006, @AYAp ot er

comenta que a publicidade é

[..] a grande energia que impulsiona o desenvolvimento industrial, o
crescimento do comércio e a toda outra atividade e é, ao mesmo tempo, a
maior influéncia de sugestao para orientar a humanidade politicamente ou em
gquestde religiosas, para criar estados de aposicbes, para revolucionar os
métodos e para difundir aquilo que € mais conveniente, novo ou econdémico
para a comunidade ou na resolucdo de apeténcia e necessidades.

Nes® cenario, o trabalho do publicitario é desddir e pode influenciar nos rumos da
sociedade. Podemos observaragseocupacdo na fala dos respondentes, quando dizem que
trabalhar com publicidade e propagandas dias atuaifiE complexo e interessadte
(7DISO3M) e que é necesséafiBaber trabalhar imha imagem como empresa2DI$06M).

Nesse contextale acodo com Cardozo (2009, p. 268 propaganda fi [ .relevahte na
construcdo da identidade das marcas [...] tudo o que € comunicado passa a ser também uma
forma de identidade, de personificacaamaca e de referencial ético e moral assumido pelas
empresas. 0

Sintetizando, com relac&o ao perfil dos participantes desta pesquisa, podemos dizer:

a) quarto ao sexodos 35 participante€£0 sdo masculinoe 15femininos, o que

evidencia pouca disparidade;

b) sobre a faixa etatia, a maioria tem idade até 24 anos, portanto, corresponde a um

publico jovem;

c) parasemanterem informados, maioria,33 alunos, utilizam anterneta partir do

google e das redasciais, Instagram leacebook;
d) a maioria optou pelo cursde propaganda e publicidagee | o0 fidesej o de
S8rea@ela Nnampla 8rea de atua-«o00;
e) para ess grupo,ser um profisginal de Publicidade e Propagandas dias atuais,
é, principalmente, ser um professional criativansmitir acomunicacéo de fma
ética, auxiliar as empresas mediante suas marcas e fazer a diferenca

Diante dess perfil, que se mostra positivo para as analiges realizamosobre as
representacdes sociais dos alympsnto aos instimentos de avaliagéo utilizadoess cursos
e & possiveis influécias destemstrumentosia aprendizagem académipademos dizer que

ele pode favorecer unt@mpeensdo mais clara das repreaedes que serdo identificadas.
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4.2 Sobre as representagdes sociais dos alunos com relagéo aos instrumentos de

avaliacao da aprendizagem utilizados pelos seus professores

A escolha dosnstrumentos de avaliacédo fparte da sequéncia didatica que envolve o
ato de avaliar. Os melhores instrumentos avaliativos séo aqueledémeale estimularem a
aprendizagem, ppiciam ao professor constatar a aprendizagem dos estudantes e o que ainda
precis ser reforcado e ensinado. Nesentido, a segunda parte da pesquisa realizada com os
alunos buscou entender as representacdes sociais dos alunos com relacdo aos isstieimento
avaliacao utilizados por seus professores.

Assim, buscamos compreender, a pad# experiéncia prévia dos alunospbre os
instrumentos de avaliacgoesao mais utilizadg) os que podem estar contribuirlondo para
0 processo de enskaprendizage No curso.

Para isso,foi oferecida uma lista com 12 instrumentos de avaliagdo comumente
utilizadosno ensino gperior e solicitadaue os participantes assinalassem em que medida
consideravam cada instrumento. A lista de instrumentos era a seguinte:

1) Prova objetiva: perguntas com alternativas, onde o aluno indica a resposta de acordo

com o enunciado da questao.

2) Prova dissertativa: constituida de varias perguntas, com enunciados que abordam

temas distintos, que devem ser respondidas pelo aluno.

3) Prova com onsulta: caracteristicas semelhantes as provas dissertativas, porém €&

permitido consultar os referenciais teoricos.

4) Prova oral: os alunos expdem individualmente seus pontos de vista sobre

determinado conteudo.

5) Trabalho em grupo: atividades de naturezarda/erealizadas coletivamente.

6) Seminario: exposicao oral para um publico.

7) Forum de discusséo ou debate: lugar para reunir, trocar ideias e experiéncias sobre

diversos temas.

8) Relatorio individual: texto produzido pelos alunos depois da realizagdo de uma

atividade.

9) Autoavaliacao: analise que o aluno faz do proprio processo de aprendizagem.

10)Mapa conceitual: € a representacdo da organizagdo de conceitos de determinada

area de conhecimento.
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11)Portfélio: volume que reune os trabalhos produzidos pelo aluno duremte u
periodo.
12)Pesquisa: faz o aluno buscar um conhecimento novo a partir do questionamento
sistematico critico e criativo.
13)Outro
A primeira parte da questdo buscioentificar a compreensédos alunos sobre a
utilizacdo de cada um dos instrumentos de avaljgigta isseontinha em cada iteas opcdes
Muito Utilizado, Pouco Utilizado e N&o é Utilizado. O graficapresenta as respostas quanto

autilizacao de cada instrumento.

Grafico 57 Frequéncia com que os professores utilizaaa instrumento de avaliacao

® Muito utilizado ™ Pouco utilizado ® N3o é utilizado

- — 34 (97%)
Prova objetiva 1 {3%)

0 (0%)

. va [ — 3 (91%)
Prova dissertativa 3 (9%)

0 (0%)
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4(11%
Prova oral 10 (29%
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Farum de discussdo ou 20(57%)
debate 2 (6%)
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“ 21 (60%)
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Fonte:Elaboracéo da auto(2020).

Pocemosobservarno grafico5, queostrés instrumentos de avaliagdo mais utilizados
de acordo com os alunos, s@drabalho em grup@ prova objetiva aprova dissertativa.
Sobre autilizacdo dos instrumentos avaliatiyddendez (2002p.98)c o ment a qu e

mais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento que pde a prova o tipo de perguntas
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que se formula, o tipo de qualidade (mental ou pratica) que se exige e as reseostasspera
obter conforme o conte%wdo das perguntas ou
vista, a pergunta também questionava os estudantes se 0s instrumentos contribuiam ou n&o pare
sua aprendizagem. O Grafi6@presenta visdo dos alunosrerelacdo &ontribuicdo de cada

instrumento para a sua aprendizagem.

Grafico 671 Instrumento de avaliac@pe ontribuioundopara a aprendizagem

M Contribui para a aprendizagem W N3do contribui para a aprendizagem
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Fonte Elaborag&o da autofa020).

Baseado nos resultados obtidpedemos prceber quenem sempreos instrumentos
que os alunos percebem como os que mais contribuem para sua aprendizagem S&0 0S mais
utilizados pelos professores. O trabalho em grupo se destacou como uma das ferramentas
avaliativas mais utilizadas e que os aluomssideram mais contribuir para sua aprendizagem.
No entanto, o Seminario, o FOrum de discussdo ou Debate e a Pe$eusaentas
participativas, e que os alunos consideraram como as que mais contribuem para a sua
aprendizagem, aparecem com menos de @Utilizacdo. Para Mariluce Meurer e Renata de
Souza Franca Bastos de Almeida (2q1.6L1)

O professor deve usar a avaliagdo como um meio que leve os alunos a pensar,
refletir sobre o que estdo aprendendo e, dessa forma orientar suas acoes,
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fazendo daavaliagdo um momento de participacdo do aluno, levando
identificar suas dificuldades e necessidades e, a partir dessa verificacdo
conduzilo a aquisicdo de novas competéncias.

Ja as provas objetivas e dissertajvgue se evidenciararantre 0s prinipais
instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professaggecem com menos de 90% de
percepcdo de aprendizagem por parte dos alunos. E necessario constantemente reavaliar os
instrumentos utilizadgspoi s AA princi pal preoctergase a0 (L
avaliacdo esta levando seu aluno ao crescimento e, se 0s objetivos propostos estdo sendao
atingi dos ;ALMEIDAE20IR BHRL1).

Um instrumento que se destaca na andlise dos dados é a Prova com consulta, a qual os
alunos mencionam ser pouctilizada pelos professores, no entanto sinalizam como um
instrumento que acreditam contribuir para sua aprendizagem. Outro aspecto interessante € a
baixa utilizagdpem um curso de Publicidade e Propaganda de instrumentos avaliativos como
0 Mapa conceital e o Portfdlio, considerados pelos alunos instrumentos que contribuem para

sua aprendizagem. Depresbiteris e Tavares (2009, p.149) afirmam:

O conceito de portfélio nasceu com as artes, denominando o conjunto de
trabalhos de um artista [...] ou de fotde ator ou modelo usado para
divulgacéo das producgdes entre os clientes [...] Em educagéo, o portfdlio é o
conjunto de varios trabalhos realizados pelo aluno, com orientagdo do
professor, que corresponde a um periodo curto, médio ou longo, de sua vida
esolar: ano, semestre, curso ou unidade de um curso.

A prova oral foi 0 Unico instrumento avaliativo que na concepcao dos estudantes nao
contribui para sua aprendizagem, o0 que a@encontro ds instrumentos utilizados pelos
professores, pois também foi instrumento mencionado como o menos utilizado pelos
professores para realizar avaliagao.

Sobre esss resultados,podemos dizer que embora alguns dos instrumentos
mencionados como mais utilizados rs@mnecessariamente 0s que os alunos sinalizam como
0S que mais contribuem para a aprendizagete, modo geral os professores estao
diversificando os instrumentos avaliativos e a maioria dos instrumentos utilizados contribuem
para a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentidojd podemodlizer queessesaspectosag aquiinvestigadospareem
mostrarelementosfavoraveis que podem estar contribuindo paepresentagdes positivas

quanto aelacéodos instrumentode avaliagdo com a aprendizagem no curso.



119

4.3 Nucleo central e sistema periférico das representacdes sisi a técnica de

associacao livre de palavras

O terceiro item do questionarieferente arALP i Técnica de Associagdo Livre de
Palavras, tem como principal objetivo identificar o possivel nicleo central e o sistema periférico
das Representacdes Socidis participantes da pesquisa sobre os instrumentos de avaliacao
utilizados em seu curs@omo mostramoso capitulo da metodologia, esgcnica utilizou
comotermo indutori Os instrumentos de avaliacé da aprendizagem, do meu curscA
partir desse term@edimos que os alunevocassemas palavras que viessemmante.

Foram evocadas 105 palavrpertanto, tdos os 35 alunos responderamaspsestao.

Para realizar o tratamento das pad@yrque consta n@éndiceF, sem perder gua
localiza@o, substitimos as que foram grafadas de forma diferente, mas que tinham o mesmo
sentido e ginificado por uma forma s6, nestaspa mais citada. Eegrocesso ocorreu com
49 palavras.

Feito is® processamos as evocacoesoftwareEVOC. Essaferramentadistribu as
frequéncias das palavras, auxiliando os pesquisadores a identificarem o possivel ntcleo central.

Como pode ser visto em tabela abaixo:

Quadro 97 Informacgdes do EVOC

Nombre total de mots differents | 27
Nombre total de motstes 105
moyenne generale des rangs 2.00
Fonte:SoftwareEVOC (2020).

Dessa forma, softwareencontrou 27 palavras diferentes e 105 palavras citadas, como

mencionado anteriormente.r@ng moyerveio estabelecido como 2,00.
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Tabela 31 Distribuicdo das frequéncias segundo o processamento do EVOC
DISTRIBUTION DES FREQUENCES

freq. * nb. mots * | Cumul evocations et cumul inverse

1* 13 13 12.4 % 105 100.0%
2 1 5 14.3 % 92 87.6%
3* 3 24 22.9 % 90 85.7%
4* 2 32 30.5% 81 77.1%
5* 1 37 35.2% 73 69.5%
6* 2 49 46.7 % 68 64.8%
7* 2 63 60.0% 56 53.3%
11 * 1 74 70.5% 42 40.0%
12 * 1 86 81.9% 31 29.5%
19 * 1 105 100.0% 19 18.1%
64 10

Fonte:SoftwareEVOC (2020).

A partir dos dados fornecidos pealoftwareEVOC, a frequéncia minima foi calculada
da seguinte maneira: as 105 palavras evocadas foram divididas pelo namero 27, que
corresponde ao total de palavras agrupadas pela categorizagdo. Sendo assim, chegamos ac
resultado 3,8 e arredondamos para 4. Em daguoalculamos a frequéncia intermediaria, que
se deu a partir da tabela acima da Distribuicdo das Frequéncias, fizemos um corte a partir da
frequéncia minima que encontramos, que foi 4. Sendo assimase o restante da primeira
coluna e logo apés da €gunda coluna. Chegamos ao numero 64 e o dividimos por 10,
resultando 6,4 que fairredondado para 7. Dessa forflaaam lancadas as frequéncias minima
e intermediarigresultando na frequéncia dang moyere nos quadrantes de dadesultando
no quadrodas quatrocasa i 0 nucleo central (primeiro asquerdg)a primeira periferia
(primeiro adireita), a zona de contraste (segundis@uerdag a segunda periferia (segundo a

direita).
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Figura 137 Quadro de quarto casas do E¥O
Options pour le programme TABRGFR
@ Fermer Fréquence Minimale |4 ﬂ

Fréquence Intermediaire |7 ﬁ

[ Editer
Rang moyen 2,00 jl
Rang < 2,00 Rang >= 2,00
Antiquado 7 1,714 Desinteressantes 12 2,167
Provas 11 1,727 Grupo 7 2,000
Otimo 19 1,295 |
Fréquence
>=
7
Semindrios 6 1,233 Aprendizagem 5 2,200
Ava 6 2,000
4 Debate 4 2,250
- Pesquisa 4 2,500
Fréquence
<
b

Fonte:SoftwareEVOC (2020).

4.3.1 Ndcleo Central

As palavras do primeiro quadrante, provavelmente constituem o Ndcleo central das
representacoesestao em tal posicao por terem sidos evocadas com uma freggéatiou
maior que 7, sdo as palavsmo, Provas eAntiquado.

A palavraOtimo foi amais evocada, 19 veze3.sentido e o significado despalavra
expressos nas justificativas ou nos sinbnimos slpétos participantes, mostrdigacdes com
sentimentos de que os intrumente avaliacéo utilizibs pelogprofessoes eram interessantes,
tranquilo, diferente, apropriado etsso parece mostrar quesses estudantes estédo satisfeitos
com os instrumentos de avaliacdo da apragém e compreendem que e&sciliam no
processo daprendizagem

Abaixo estdo alguns exemplos destificativas dess palavra que mostra a

comprarisdode que os instrumentos de avaliagdo utilizados em seu curso sao satisfatorios.

Diferente, no primeiro periodo, na apresentacdo dos blocos, foram
apresentados todos 0s equipamesn que poderiamos usar. Eu fiquei
impressionado com o que a Universidade oferece, € apaixonante, é um
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diferencial que nem todas as universidades que contém Publicidade e
Propaganda proporciona para seus alun(@DIS19M).

Apropriado, essa palavra sigrehh muito sobre todas as avaliagbes que
temos, diante o percurso que estamos passando, estamos todos na mesma
tempestade. Por isso, os professores fazem tudo de acordo com as aulas e
atividades, ndo vai nada além, facilitando nosso desenvolvim@tts21F

Interessante, um instrumento de avaliacdo interessante nos prende mais a
atencao e se torna mais faqirDISO3M)

Tranquilo, pois acredito que o sistema de provas € desmotivador e inutil para
a preparagdo para o mercado, atividades em que utilizamogprétca
contribuem mais para meu aprendizado, mas os trabalhos desenvolvidos
fazem com que seja mais agraday@DIS33M)

A palavraProvas, a segunda mais citadai evocada 11 vezeBara essgrupga prova
€ um instrumento quyaode auxiliar @prendeagem. Para elea provademonstracom clareza
0 conhecimento adquilo e se contrapbe aeminarioe ao trabalho em grupque na viséo

deles, sdo mais complicadoso ue mostram as afirmacées @msgarticpantes:

Prova, é aonde se consegue dentansbm clareza todo o conhecimento que
foi absorvido, e onde podem haver falhas de comunic4BdS16M)

Prova. A prova individual e dissertativa € o momento onde a maioria dos
alunos consegue mostrar o que aprendeu da disciplina cursada, ja que a
pessa trabalha sozinha e sem influéncia dos colegas, somente com seu
conhecimento adquirido. Em um seminério ou trabalho em grupo é mais
complicado visto que muitas pessoas ficam nervosas na hora da
apresentacgdo, o que diminui a qualidade da sua exposicaendogarecer

gue ele ndo tem tanto conhecimento do assunto. E no trabalho em grupo,
muitas vezes a pessoa precisa concordar com a maioria, sendo que talvez a
resposta dela é que seja a ce(@DIS17M)

Os estudos de Moraes (20Ebbreas possibilidadede agprovas serem implementadas

na perspectiva de uma avaliagdomativaexplicitan que

Como todo e qualquer instrumento utilizado para coletar informacdes que
subsidiardo a avaliacdo da aprendizagem, a prova apresenta aspectos positivos
e negativos. A rvaléncia de uns ou de outros depende, em grande parte, do
formato e dasignificacdoque assume no dmdia da escola entre os
professores, os alunos e seus familiares. Enquanto documento comprobatério,
que cumpre uma fungdo burocrética, a qual se liditeonstatacdo das
aprendizagens e a atribuicdo de notas, pouco contribui para a evolugédo e o
desenvolvimento do educando, também pouco auxilia o aperfeicoamento do
ensino e da aprendizagédMORAES, 2011, p. 236)

Como podemos veMoraes (2011) concordgpenas em partes com os participantes da

pesquisa. Para gela pr ova s- pode ser nf orficegdoido a QL
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desempenho do al uno di aMAQRAESA20XK], poA3J)leautor® 0 S p
acresce, ainda, qaediferenca entrema proa formdiva para uma tradicional é que &siitima
se preocupa apenas comafribuicdo de notas, sem considerer o que pode ser feito com os
resultados.

A palavraAntiquado foi evocadapor 7 alunos. Embora tenha sido a palavra com o
menor numero de evocagg) o seu sentido e significado mostsecontrarieas demais. Para
es® grupo de alung®s instrumentosle avaliagdo ofereidos no curso sdo antiquadpsis
priorizam fia decoracdd' de contetdo e niAm apr en (BDI328F) dPodemos
compreendees® ntimentg tomando comaeferéncia ogstudos de Hoffmanr2Q18, que
mostramserem agpratica tradicionais de avaliacdtificeis deserem superadas, visto que 0s
docentes encontram nessa pratica umimo de figar ant iesse semidoam pr en
manifestacdo dos alunos pela palaargiquado pode representar as praticas tradicionais,
utilizadas, h4 bastante tempo pela pedagogia tradicional, como € mostrado nos capitulos
teoricos deste trabalho.

Para tanto, Hoffmann (201B. 15 certifica que

[...] muitos fatores dificultam a superagdo da pratica tradicional, ja tao
criticada, mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos educadores
de todos os graus de ensino na manutencdo da agéo avaliativa classificatoria
como garantia de um ensino de dueadie, que resguarde um saber competente

dos alunos. Essa ndo é apenas a concepgao vigente entre professores, mas a
crenca de toda a sociedade e que transparece em noticiarios de jornais e da
televisdo, nos comentarios de pessoas pertencentes a difafeaigsociais

ou categorias profissionais.

Alguns exemplosle justificativas sustentam asanalise. Sao eles:

Antiquado, pois € um sistema de decoragdo de conteudo, ndo o aprendizado
em si.(8DIS29F)

Defasado, ndo acho que provas e trabalhos sejanelhor forma de avaliar
os alunos, coloca uma pressdo que a maioria das pessoas ndo sao boas para
lidar. (2DISO6M).

Ultrapassados, apesar dos projetos serem muito importantes para a
construgdo profissional dos alunos, as provas tradicionais sdo tote#gmen
ultrapassadas. Esse modelo de avaliagédo deve ser anali§ii&28M).

“A palavra Decorar tem sua origem no | ati m, COR fco
coracdo (DECORAR, 2021). Porém estamos levando emdesagéio que os alunos utilizaram a palavra
decorar, no sentido de que ndo houve apropriacdo de conhecimento e somente a gravacdo mental de algo que foi
solicitado.
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Sintetizando, com relacdo ao provavel nudentral dagepresatagdes sociaisobre
os instrumentos de avaliacgmdemos dizer que etst representado pelas palavétmo,
Provas e Antiguado Enquanto um grupo comra os intrumentos como sendnms

mesmo utilizando a provaytrosa eles seontrapdem e afirmam ser antiquados.

4.3.2 Sistema Periférico

Os demais quadranteto software EVOC correspondem ao sistema periférice da
representacdes sociais dos alunos do curso de Publicidade e PropagaNtaBia Temos o
guadrante superior direito, agdrante inferior esquerdo ou zona de contraste e o quadrante

inferior direito.

a) Quadrante superior direito

Esse quadrantelo sisema periférico pode ser nomeat@mmbém como primeira
periferia, isso porque as palaviise o compam foram evocadas cofinequénciaalta, mais
que améia. Compdm essequadrante as seguintes palavrBgsinteressantescom 12
evocacgdes &rupo com 7.Comopodanos ver esspalavras foram muito evocadas e néo
estdo ainda no Nucleo Central, por ndo terem sido evocadas nas primeiras ordens e nem
consideradas como as mais importantes. No entanto, elas estaoproyitoas do nucleo
central e th possibilidadele migrarem para ele.

A palavra Desinteressantesa mais evocadaesse quadrante.eDacordo com as
justificativas e sinbnimos dos participantes, os instrumentos de avaliacdo do curso séo
repetitivos, desnecessarios, sem sientengessados, ndao funcionaséip um autoengance

existem apenas por uma questao formal, como podemos verificar nos exemplos seguintes:

Desnecessario, pois no nosso curso tudo é muito aplicado no dia a dia e nos
trabalhos que sdo bem conectados com o mundo real e muitos professores
dizem que dao a prova apenas por serem obrigados pela universidade
(8DIS30M).

Auto engano, pois ao realizar esse tipo de atividade avaliativa os professores
estdo se enganando e os alunos tami§@.S05M).

Repetitivos, os instrumentos de avaliagdo spetidos por varias turmas, as

vezes as mesmas atividades, o que mostra o engessamento desse instrumentos
e a resisténcia a novas formas de avaliar que considere os diferentes perfis
de alunos(8DIS35F).
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Existe apenas por uma questao fornfaDIS30M).

A compeensdo dessgrupo de alungxom relagdo aos instrumentos de avaliacao
demonstrasentimentos negativos que podem dificultar a aprendizagem. Ha criticas que
evidenciam a utilizacdo de instrumentos repetitivos e desinteresgaieipalmente porao
teremrelacdo com o tipo de aprendizagem e praticas que terdo como profissionais.

Sobre iss, Luckesi (2010, p. 5) faz alguns questionamentos que padeitar
discussoes eeflexdes para a escolha dos instrumentos de avaliagao.

Sera que nossos instnentos de avaliacdo da aprendizagem, utilizados no
cotidiano da escola, séo suficientemente adequados para caracterizar Nn0ossos
educandos? Sera que eles coletam os dados que devem ser coletados? Sera
gue eles nado distorcem a realidade da conduta de nedsoandos, nos
conduzindo a juizos distorcidog?] Na verdade, o defeito estd em nossos
instrumentos, e ndo no seu desempenho. Bons instrumentos de avaliagéo da
aprendizagem sao condi¢cdes de uma préatica satisfatoria de avaliagdo na
escola(LUCKESI, 2010, p. 5)

A palavraGrupo, evocada 7 vezespntrapondese a palavraDesinteressantesesta
relacionada as respostas que valorizam os trabalhos emeggupsdo compreendidos como
instrumento de avaliagao.

De acordo com os alunos, trabalhar em gruponé@ forma de aprenderem sobre o
mercado de trabalho, de desenvolverem responsabilidade, companheirismo e se aproximarem
da realidade da profisséo, pois acreditam queabsihos em grupo, semelhantesagéncias
experimentais contribuem satisfatoriamepdea a aprendizagem. Na sequénesido alguns
relatos dos participantes que consideram os trabalhos em grupo uma ferramenta importante para

a aprendizagem.

Trabalhos em grupo, a maior parte dos nossos pontos esemmastresdo
distribuidos por trabalhoem grupo, inclusive nosso TC@DIS12F)

Trabalho em grupo, é uma habilidade muito importante para o mercado hoje,
e poder desenvolver essa habilidade na faculdade foi muito importante.
Desenvolvemos o0 senso de responsabilidade, de confianca, de
companlkeirismo, isso tudo além de aprender melhor o conte(@S25F)

Pratica, acredito que a principal forma que somos avaliados (pelos trabalhos
em grupo/ agéncias experimentais) nos proporcionam experiéncia pois sdo
muito praticos, nos mostram como é affggho e a area8DIS34)

Experiéncia, os trabalhos em grupo nos possibilitam uma experiéncia de
mercado de trabalho com situacdes e empresas reais, uma pratica muito
valida que nos ensina como resolver problemas e como agir frente aos



126

desafios do mercad de trabalho, além de possibilitar a avaliagdo dos
resultados como um método de melhorar durante o proximo trabalho.
(8DIS26F).

Martin-Baro (1989, p. 206) conceituat r abal hos em equi pe € 0 mc
vinculos e relagbes entre pessoas que canalm cada circunstancia suas necessidades
individuai s e/ ou i nt &endosassinsos interésges Gomuns dns grupos que sao
formados para a realizacédo de trabalhos podem auxiliar na partilha de experiéncias e ideias,
contribuindo entédo para arapdizagem.

A pesquisa de Ribeiro EscrivaoFilho (2011, p. 51), sobre a avaliagdo formativa no
ensino superior, mostraos seus resultadgsareceres dos participantésnto positivos quanto

negativossobre o trabalho avaliativo em grygéo eles:

E um bom método de avaliagdo uma vez que une a pratica e a teoria e traz
experiéncias positivas aos alunos (aprendizagertrabalho em equipelt

uma maneira inteligente de fazer os alunos se prenderem o tempo todo aos
assuntos abordados e néo s6 se premaumos dias anteriores as provas.

As vezes o trabalho em equipe traz divergéncias entre os membros, chegando
inclusive a ocorrer discuss6¢RIBEIRO; ESCRIVAO FILHO, 2011, p. 51)

A analise dese quadrante nos mostra mais um sentimento contemice os
participantes. Alguns compreendem o0s instrumentos coaodo desinteressantes,

principalmente por serem rejivos e outros os consideram boper serem realizados em

grupo.
b) Quadrante inferior esquerdo ou zona de contraste

O terceiro quadrantencompora as palavraxom menor frequéncia, no entanto, séo
consideradas importantes, pois foram evocadas nas primeiras ordens. Representam o contraste
em relagcdo ao nucleo central ou até mesmo rpodeicar a constituicAo deima nova
representacdo por um grupm@nor.

As justificativas e sinbnimos desspalavraevidenciam sentimentos positivos com
relacdo aos insumentos de avaliacdo. Paraeegpupg a realizacdo do Seminario como
proposta de instrumento avaliativo pode auxiliar o processo de amgardizuma vez que
ajuda os alunos a se desinibirem, auxilia a aprendizag#tingprin@entiva as pesquisas, além
de propiciaro uso qualificado e primordial da oralidade.o que mostra os exemplos

seguintes:
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Seminarios, ajudam os alunos a se desinibirem, thaen as pesquisas sobre
temas pré definidos e auxiliam no aprendizado e memorizacdo, ajudando o
estudante a absorver o que foi apresentado aos demais cAl2D#S20M).

Seminarios, como todo o contexto do mercado de trabalho, as apresentacdes
sdo excelates para dois pilares dentro do mercado de trabalho na
publicidade, o uso qualificado e primordial da oralidade e o mais importante

e esquecido, a execucgdo das atividades prévias em ARIG15M).

Seminarios, sdo trabalhos muitas vezes praticos, guesantacdo para todo
curso, um nivel de pesquisa maior e um nivelgtendizado(7DIS02M).

Veiga (1991 comenta ainda que seminario € um momentm que o professor
responsavel pela disciplinau pelo cursofica responsavel apenas por direcionalebde
geradoentre os alunosobreum ou mais temaapresentados por eleNesse sentido, esse
instrumento possibilita a busace conheciemtngor parte dos alunos, o que incentiva a
aprendizagem durante todo o percurso da atividade proposta, comoarert#inbémas
aut or as Anastasiou e Al ves (2006, pe. ® 0) :
conhecimento para pesquisar (estudando e lendo), em seguida se discute por meio da base
te-rica e pr8tica, construindo s2nteseso.

c) Quadrante inferior direito

Também chamado de segunda periferia em relagdo ao NGeewal, o quarto
quadrantepresenta as palavras menos frequerdsgge foram evocadas por ultimdak nédo
se posicionam nuneyacao direta com o Nucleo Centragtédo distantesu seja, ndsao muito
influenciadas por eleNeste estudoes® quadrantecompreendeas palavrasAva 6 vezes,
Aprendizagem 5 vezese as palavraBebatee Pesquisaevocadas 4 vezes cada uma.

A palavraAVA é a sigla que representa o Ambiente Virtual de Aprendizagese
ambiente € uma plataforman-line, que tem como finalidade auxiliar no processo de
aprendizagengue,segundo Moran (2@8) p . Etldcacémn-fine pode ser definida como o
conjunto de acdes de ensinoaprendizagem que séo desenvolvidas através tematcos,
como a Internet, a videoconferéncia e a teleconferéricia Ne s s e s éunambiente o A
que ermite aos alunos terem acesss@das atividades, notas, trabalhos a serem desenvolvidos,
ferramentas administrativas etcAVA faz parte ddecnologia de informacdo e comunicagéo,
também conhecida como TIC. Sendo assim, € um portal de acesso aos conteudos, tarefas e

demais ferramentas que os alunos podem acessar por computatietse celulares.
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Eu creio que esse método é eficaz potaza@ue ha mais de uma opcao de
resposta sendo elas fechadas ou abertas, e embaralhadas o que dificulta
tamb®m a nAcol add2DIBE@LM). di as atuai s.

Diéario, é no diario que tenho a certeza que os meus trabalhos foram enviados
ao professor(4DIS07M).

De aordo com Almeida (2005), o acessotecnologias @ informacdo e comunicacdo
podecontribuir para o processo de aprendizagem, mesmo sendo umadaaelalducacional

mais complexagla tem como caracteristicas:

[...] propiciar a interag&o das pessoaseesitrdas pessoas com as informagoes
disponibilizadas e com as tecnologias em uso; ampliar o acesso a informacdes
atualizadas; empregar mecanismos de busca e selecdo de informacdes;
permitir o registro de processos e produtos, a recuperagdo, articulacdo e
reformulacdo da informacao; favorecer a mediacao pedagdgica em processos
sincronos ou assincronos; criar espagos para a representacdo do pensamento e
a producgéo de conhecimento. Dentre essas caracteristicas, merece destague o
registro, devido a possibilida de recuperacao instantanea e continua revisédo

e reformulacao(ALMEIDA, 2005, p.1).

Portanto, esspalavra contribui também para possiveis representacdes positivas.

A palavra Aprendizagem é mencionada pelos alunos como sendongnd® de
intrumento de aaliacdo. Nessesentido, para essgrupo, 0s intrumentos utilizados pelos
professores conduzem a aprendizagem, principalmente pela adocaaabdéhos
interdisciplinare® indicacéo de leituras, como pode ser observado nas justificativas seguintes:

Ensiramentos pois os orientadores passam suas vivéncias para nos e a gente
faz o0 mesmo, abrangendo o conhecimento em campo e de vida, tornando a
aula mais interativa(8DIS32M).

Leitura, pois com uma boa pratica da leitura é possivel desenvolver a fala e
a escita de forma eficiente e naturg¥dDIS14F)

No entanto, um participante justifica a pala¥jarendizagem com uma conotacéo
negativa, mostrando que as provas confusas e com auséncia de objetividade dificultam a
aprendizagemiiAprendizagem, na maioria dagzes no curso presencial sei a matéria mas
com algumas provas confusas acabo me perdendo e errando, se fossem mais objetivos ao
sentido da matéria seria melhor a aprendizage(DIS11F)

Sobre a possibilidade de intrumentos avaliativos facilitarem ocepso de
aprendizagemCarminatti e Borges (201p.17§¢ , val i dam que a avali a-
e utilizada de maneira a estar apropriada pelo processo, como algo integrado, do qual se sabe G

verdadeiro propésito. .
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A palavraPesquisaevocada 4vezes, evidenciaas justificativas e sinGnimpgue 0s
instrumentos de avaliagéo paraessgarticipantes guardam relacéma aprendizagencomo
mostrao exemploin Pes qui sa, com a pesqui sa (2DiS83) ve mo

Como mencionado na &0 dos instrumentos avaliativos, a pesquisa € um processo
reflexivo que permite a descoberta de novos fatos. Dessa maneira, a pesquisa € um instrumento
qgue contribui com a aprendizagem. Quando mencionamos a pesquisa como um instrumento
avaliativo que acopanha a reflexdo, podemos notar que ela € intrinseca a outros instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem e do cotidiano de quem aprende. Demo (201dgomet3a

que a

[...] pesquisa como dialogo é processo cotidiano, integrante do ritmo da vida,
produtoe motivo de interesses sociais em confronto, base da aprendizagem
gque nado se restrinja a mera reproducdo; na acep¢do mais simples, pode
significar conhecer, saber, informage para sobreviver, para estitar a vida

de modo consciente.

A palavraDebate,tambémevocada 4ezesapontanas justificativas e sinbnimos que
os instrumentos de avaliagdo sdo compreendidos como conhecimgaagtienamentospmo
mostra o exemplofiDebates, pois ha diversos pontos de vista no qual agrega diversos
conhecimentogjuestionamentos e outra visa§2DIS24M).

De acordo com o significado da palawabate podemosobserver que ela abarca
também a palavra discussdo. O debate certamente € um instrumento que contribui para a
aprendizagem, visto que

[...] a discusséo edialogo na escola se tornam ferramentas para a construgéo
do pensamento e da socializacfo] Ora, a discussdo € um elemento
importante daquela pedagogia que pretende desenvolver o pensamento [...], a
cidadania e a democracia, ou seja, o direito deesgprideiasnum espaco

coletivo e publico, onde se admite o pluralisfRARRAT-DAYAN, 2007,
p.14)

Por conseguint® debatepresentasecomo um mediador de ideiasvas que&oopera
paraque elassejam acolhidas, possibilitando assim maior compreessid@ determinados
assuntos.

Nesse sentido, easpalavra também contribui paraspiveis representacdes positivas
quanto aos intrumentade avaliacaautilizados no curso. Dissemdpossiveis levando em
contaque &palavras degsquadrante ndo séecontecidas comoepresentacdesociais ainda
e estdo longe de serem, o gpara as analisepode representajuestdesiegativas, pois o

melhor seriam que & estivessem no Nucleo Cenial bem préoximas ele.Dito de outra
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forma, 0AVA, a Aprendizgem, oDebate e a Pesquisdeveriam ser elementos presentes no
Nucleo Central e ndo distaridele.

Sintetizandorespaldados na abordagem estrutural de Abric (2@@D), relacdo ao
provavel nucleo central das representacdes spciass alunos do Curso de Puidiade e
Propaganda d&JNIUBE, solre os instrumentos de avaliagétlizados no cursopodemos
dizer que ele esta representado pelas pala@taso, Provas e Antiquadq todas se
contrapondo entre dEnquanto unsulgrupo considera os intrumentos como sedtdnos por
serem diferentegpropriados, interessantesranquilos outrosafirmam que séo antiquados,
pois priorizama memorizacaale conteudo e ndo a aprendizagem. Ha tambéraulmnupo
que relaciona omtrumentos grova tradicionabue na visédo dles auxilia a aprendizagem,
uma vezguedemastracomclareza o conhecimento adgudo.

Temos entdono Nucleo Centralrepresentacdes diferentes que se contrap8em.
sulgrupo maioy com 19 integrantesem construdo representacdes positivas, afirmargue
os instrumentos de avaliagdo auxiliam a aprendizages® subgrupomostra ancoragens
dessis representacGegm sentimentos wp denotam serenes®s instrumentosdtimos
diferentes apropriados, interessantes e tranquiRexa umsubgrupo intermedi@, com 11
integrantes, os intrumentds avaliagdo estao representgaelas provas tradicionailavisao
des®s participantesa prova auxiliaa aprendizagem, pois mosti@om clarezase o aluno
aprendeu ou ndalémde se contrapoisatividades demipo e seminar®que sdo complicados.
Parecenos queas representacdes deste grupo estdo ancoradas em meias verdades, preferem a
prova tradicional a instrumentgsepromovem integracdaocializacao e aplicacao pratica da
teoria. Umultimo subgrupp compsto por 7 integrantegncaa suas representacdes em
sentimentos que denotaseem os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem antiquados,
defasaos eultrapassadod?ara elesos instrumentos exigem apenas que decorem o contetudo
e nao auxiliam o processle aprendizagem.

Quanto ao sistema periférico, cofdem lembrado por Abric (1994¢le desempenha
um papel essencial na representacdo, constitui a interface entobeo centraké a situacao
concreta em querapresentacao se elabora ou funci@ess periferia vale ressaltar algumas
palavras que devem ser consideradas rasifise, principalmente porqus elementos que
gque a constituem sdo moveis, flexiveis, transforrsam permitem a integracdo das
experiénciasdas hisbrias individuais e da ad&ggao a realidade concretBRANCO, 2004).

Sao elasDesinteressantes, Grupo e Semindrio.
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A palavraDesinteressantgpresente na primeira periferia, € preocupante, poéshesn
proxima do Nucleo Centr& se migrar para eléra reforcar a palavrantiq uado, tornande
seassim uma represacao negativa para os papntes.

A palavraGrupo, ao contrario debesinteressanteg ancorada por sentimentos que
devem ser reforgados para que possa migrar para o Nucleo Central.

A palavra Seminério, constuinte dazona de contraste, sugere acdes queapnss
possibilitar a migracao tkepara o Nucleo Central, uma vez que suas ancoragens se mostram
positivas.

Embora apalavras da segunda perifet@dAVA, Aprendizgem, Debate e Pesquisa

estejamonge de migrapara o Nucleo central, todas sédo positivas e reforcariam, ainda mais,

as representacdes positivas dos participantes.

4.4 Implicacdo dos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores dosmu

sobre a aprendizagem e formacao académica

Por entendermos que a avaliacdo faz parte do proomssimeaprendizagem,
procuramosnesta questadaentificar, de uma forma direta, as representacdes dos participantes
sobre as implicacBes dos instrumendvaliativos utilizados pelos professores dwso na
aprendizagem académidda coleta de dados, apresentaisealgumas afirmacoes referentes
a elaboracédo, desenvolvimento e aplicacdo dos instrumentos avaliativos e foi solicitado aos
alunos nesse casque respondessem se concordavam, concordavam em parte, discordavam,
ou ndo abiam opinar sobre as questées, conforme mostra o grafesoafirmativas sobre
instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores do curso do curso de Publicidade e

Propagand foram assim disponibilizadas:
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Gréfico 771 Visdo dos estudantes sobre os instrumentos utilizados pelos professores do curso.

B Concordo M Concordo em parte M Discordo B Nao sei

N s 7(82%
S3o diversificadas: provas, trabalhos, semindrios, 4(12%) (82%)
apresentacdes etc.
— 21 (64%)
Sdo bem elaborados: formulados com clareza. 11(33%)
o - - . 24 (71%)
S3o coerentes com os objetivos de ensino: ha 10 (29%)
relacdo entre o proposto e o exigido.
. 21 (64%)
Permitem ao professor acompanhar o processo 6(18%)
ensino-aprendizagem. 6(18%)
0(0%)
. . 23(70%
S3o aplicados dentro de um processo continuo de 3(9%) (70%)
ensino-aprendizagem em diferentes momentos. 4(12%)
prendiesg . %)
Tém funcdo diagndstica - superar dificuldades e 15 (45%)
corrigir falhas no processo de ensino- 8[2‘:35%30%]
aprendizagem. 0(0%)
. - . . 21(64%
A quantidade utilizada depende da particularidade 7(21%) (64%)
de cada disciplina.
P B %)
. . . 15 (48%)
Todos auxiliam a aprendizagem e a formacdo 9 (29%)
académica, embora uns mais outros menos. 4 (13%)
B 3(10%)
0 5 10 15 20 25 30

Fonte:Elaboracéo da auto(2020)

a) Sa&o diversificadas provas, trabalhos, seminérios, apresentmebe

Com relacao diversidade dos instrumentos utilizagpsdese observar que a maioria
dos estudantes considera que os professores variam os instrumentos avaliativos. No universo
de 35 alunos, 27 alunos (82%) responderam concordar que os instrusdentogersificados,

4 (12%)assinalaram que concordam em parte e apenas 2 alunos (6%) disteolenexiste
diversidade nos instrumentos utilizados.

De acordo com Monalize Rigon dos Santos e Simone Varela,(g0O0%B6) AE£ pr e
enfatizar a necessidade adocao pelo professor de diversificados instrumentos avaliativos que
possam oportunizar para que se tenha a clareza sobre o que precisa ser aperfeicoado e obte
mai s dados para organi zar 0O squefAoabalhoar
rendimento escolar do aluno, o professor deve utilizar técnicas diversas e instrumentos variados,
pois, quanto maior for a amo qSANEOSeVhRELANa i s
2007, p.6).
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b) Sao bem elaborados formulados com clareza.

Quanto aelaboraéo dos instrumentos avaliativos, grande parte dos estudantes
mostrararrse satisfeitos, no entanto uma parcela acredita que a construcdo dos instrumentos
poderia ser repensada, uma vez que 21 alunos (64%) responderam que concordansd@pe ele
bem elaborad® 11 alunos (33%) concordam em parte e apenas 1 aluno (3%) respondeu que
discorda.

Para Meurer e Almeida (2016) o professor deve planejar suas avaliagdes com base nas
interagdes que ocorremo interior da sala de ayleom os alunos, levando em consagio os
contetdos que estdo sendo abordados e as possibilidade de entendimento dos alunos. Apés
definir o instrumento de avaliacdo, o professor deve veriicarn da, fAse a | i ngu
esta sendo clara e objetiva, se ha um contexto bem elaba@admystetido € significativo para
0 aluno que esta sendo avaliado, se esta coerente com oobjetid 0 en8i O NMEURER;
ALMEIDA, 2016, p.12).

c) Sao coerentes com 0s objetivos de ensinba relacédo entre o proposto e o exigido.

Em relacédo a coerénctam os objetivos de ensino, percedgeque a maior parte dos
estudates esta satisfeita, contudo @&spiestdo deve ser constantemente trabalhada, pois 24
alunos (71%) responderam que concordam que os instrumentos de avaliacdo possuem coeréncie
com o0s objevos de ensino e 10 alunos (29%) responderam que concordam em patrte.

Sobre ise Meurer e Almeida (2016) mostram quavaliacdo da aprendizagem precisa
complementar e ser significativa para o processo de ensino aprendizagem. Ela deve ser um meio
para queo professor consiga atingir os objetivos propostos em sua prética, identificando as

dificuldades dos alunos e as possibilidades dstoggéo de novos conhecimentos.

d) Permitem ao professor acompanhar o processo ensiaprendizagem
Ao questionar os alunose o0s instrumentos avaliativos permitem ao professor
acompanhar o processo de ensapoendizagem, 21 (64%) concordaram; 6 (18%) concordam
em partee 6 (18%) discordam. Percebenmse, apesar de mais da metade dos estudantes
concordarem que os instrumentdgizados possibilitam o acompanhamento do processo de
ensino aprendizageram namero expressivo, (36%gpncordaapenas em parte ou discordam

dess afirmativa.
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Luckesi (2005) compreendgue passamos a chamar provas e exames de avaliacao
escolar, mas @r 8ti ca n«o f oi modi fi cada, AEmM no:
denomina-«o de avalia-«o dLUGKES,t2006,apmd74). pr o
Percebemos que essfirmacdo € verdadeira também no contexto desta pesquisa, quando
observamos a primar questdo sobre os instrumentos de avaliacdo, na qual os alunos
mencionam as provas objetivas e discursivas como estando entre os instrumentos avaliativos
mais utilizados pelos professores. E preciso entender que as finalidades das provas e exames ¢
das awaliacGes sdo diferentes. Enquanto as priraé@in@licam julgamento, com consequente
exclusao, as finalidades da avaliacédo pressup@elhimento, tendo em vista a transformacao
(LUCKESI, 2005). E necessario quada vez majpratiquemos avaliacdo em detento de
provas e exames para que o acompanhamento do processo deapraiizagem ocorra de

forma efetiva.

e) Sao aplicados dentro de um processo continuo de ensagrendizagem em
diferentes momentos.

Em relacdo a aplicacdo dos instrumentos avaliateasro de um processo continuo de
ensineaprendizagemem diferentes momentgsudemos verificaqueao serem questionados
se os instrumentos avaliativos sdo aplicados dentro de um processo continuo de ensino
aprendizagemem diferentes momentos, 23 alsn(Z0%) responderam que concordam, 3
alunos (9%) responderam que concordam em parte, 4 alunos (12%) assinalaram que discordam
e 3 alunos (9%) responderam que nao sabiam opinar.

Percebemos com i3sque embora a maioria dos estudantes aponte que os prefess
utilizam os instrumentos avaliativos em um processo continuo de -@ps&mdizagem, o
percentual de alunos que concorda em parte, discorda ou ndo sabe opinar é relevante. E precisc
que os estudantes percebam a agath como um processo contino@rofessor precisa avaliar
dediferentes maneirasem diversos momentos, fazendocprea aval i a- «o0o dei x
momento terminal do processo educativo para se transformar na busca incessante da
compreensao das dificuldades do educando e na dinamidac&ovas oportunidades de
c on h e ci(HGRMABIN, @8, p. 19).

Meurer e Al meida (2016, p . 12) enfati za
processo continuo, a avaliacdo passa a ser auxiliar do crescimento, pois visa diagnosticar as
dificuldades de alunos e orientar os professores quanto a metodologia que deve ser empregada

para que haja a real constru-«o da aprendi z
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f) Tém funcéo diagnostica superar dificuldades e corrigir falhas no processo de ensino
aprendizagem.
No que diz respeita funcdo diagndstica dos instrumentos avaliativos, que esta
relacionada com superar dificuldades e corrigir falhas no moas ensin@prendizagem,
precisa serela repensadaApenas 15 alunos (45%) responderam que concordam que 0sS
instrumentosaplicadosatualmente possuem asfuncao; 8 alunos (24%) responderam que
concordam em parte e 10 alunos (30%) responderam que discordam.
E importante que os instrumentos gratica aplicadgselos professoresejam revistos,
pois, de acordo com Gongalves (20649) i A aval i a-«o0o diagn-stica
deci s«o0 mais adequada, tendo em ypesnitiedo o de
direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de ajuda. Luckgse{20gb
ainda que essmoctlo de avaliacao deve ser o instrumento baseado na discusséo e no dialogo,
para permitir o avango dos estudantes e a identificagdo de novos caminhos.

g) A quantidade utilizada depende da particularidade de cada disciplina

Referente ao numero de instrumentoaliativos utilizados pelos professores, foi
guestionado se a quantidade utilizada depende da particularidade de catliaadi€am essa
questap buscamosvisualizar se existe diferenca significativa no nimero de instrumentos
utilizados entre as disdipas. Pudemosperceberque de acordo com as respostas dos
estudantes, uma grande parcela considera que a particularidade da disciplina influencia na
quantidade de instrumentos avaliativos utilizados pelos professores, uma vez que 21 (64%)
responderam queoncordam, no entanto(21%) estudantes responderguae concordam em
parte, 3(9%) estudanteesponderam que discordam, 2 (6%) ndo souberam opinar.

A diversidade dos instrumentos avaliativos durante o processo de-apsamolizagem
€ muito importanteno entanto, egs instrumentos devem ser aplicados de forma avaliativa,
visando refletir a real aprendizagem do aluno,,mbis acor do c o rB00D@ &3 gnol t

4), quando o instrumento avaliativo ndo é bem aplicado

[...] ao final de um ano inteircedtrabalho, o professor tem davidas enormes
guanto a aprovacdo ou ndo de seu aluno, apesar de ter em seu poder um
material vastissimo, com inUmeros exercicios, provas, trabalhos, cadernos,
gue tomaram horas e horas de seu tempo em corre¢@es infindageigiana
nesta hora decisiva, parece ndo contribuir em nada para o término de um
processo cortranquilidades seguranca.
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h) Todos auxiliam a aprendizagem e a formacéo académica, embora uns mais outros
menos

Por ultimo, foi perguntado se todos os instrumemtosiiam a apredizagem e a
formacdo académica. Embora uns mais outros menos, percebemass estudantes nao
consideram que todos os instrumentogilEm e agregam conhecimentoel®s respostas
concluimos que € necessario reforanuhlguns instrumentppois apenas 1@lunos (48%)
concordaram com essjuestao; 9 (29%) concordaram em parte e 4 (13%) discordaram, 3 alunos
(10%) ndo souberam opinar. Ao realizar uma comparag¢do com o daficdemos perceber
gue os instrumentos avaliativos que os alunossideram menos contribuir para sua
aprendizagem sdo a prova oral, o relatério individual, a autoavaliagdo, 0 mapa conceitual e a
prova com consulta.

Parecenos portanto, necessario que os professores dialoguem com seus alunos e
revejam algns dos instrmentos utilizados. Dacordo com Rampazzo (2011, p.A)U ma
avaliacdo que nédo é questionada e que ndo se questiona seus objetivos e finalidades, pode perde
seu proprio sentido de um processo avaliativo. Assim, precisa ser coerente com a forma de

ensinard professor em sala de aula, bem como a

4.5 Sugestdes dos alunos quanto aos instrumentos de avaliacéo utilizados pelos

professores.

Na ultima questdo do questionarioom vistas a colher dados para a melhoria da
avaliacdo no curso, soliainosdos participantes sugesté@ara os professores sobre os
instrumentos de avaliacao.

Oportunizamosnesa questapum espaco aberto para que os alunatepsem refletir
e opnar sobres instrumentos as possiveis melhorias.

As respostas foram anadidas a partir doBindamentos da Analise de Conteudo de
Bardin (2011). Abaixo o quadrbO mostra as categorias eleit@®ntendoas sugestdes dos

participantes.
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Quadro 1071 Categorias com 0s respectivos niumeros de integrantes

Categorias N° de Integrantes
a) Aperfeicoamento dos métodos utilizadog 20
b) Maior compreensédo com o aluno. 5
c) Parabenizam métodos utilizados. 5

Fonte:Elaboracéo da auto(2020).

A questao nao foi respondida por 5 alunos, dessa forma a analise foi feismtenedi

analise das respostas dos 30 alunos.

a) Aperfeicoamento dos métodos utilizados

A categoria que abarcou o maior numero de respdd@sacolhe as sugestbes dos
alunos em torno de melhoras nos processos avaliativos que séo utilizados no curso de
Publicidade e Propagandalela os alunos mencionam que gostariam de métodos menos
cansativos, pedem inovagfes sob alegacdo de que sdo utilizados os mesmos métodos e a:
mesmas questdes repetidamente, o que, para eles, ndo contribui para o processo de
aprendizage, que € um dos principais objetivos da avaliacdo. Eles pedem a valorizacédo de
conhecimentos praticos, oportunidades de debates como avaliagcédo e ainda a diversificacdo dos
métodosAnt unes (2013, p. 32) comenta eumweos iiENSs
contextos em que a aprendizagem é realizada para que os significados que o aluno constréi
jamais fiquem vinculados a apenas um conte
trabalho, existem muitos aspectos a serem considerados para queca@daliaprendizagem
possa ser ressignificada, depesédede varios fatores como planejamento, critéabgtivos,
formacdo pedagdgiedc.Em seguidaestéo as respostas dos estudantes da categoria que sugere

melhorias nos métodos utilizados.

Assim comaalguns professores j& adotaram, diversificar os métodos de
avaliacdo € uma forma mais concreta e mais justa de diagnosticar o
aprendizado. Cada um tem uma forma de compreender o contagsionda

lob, assim tamb®m devem §EBIS3IM)s f or mas ¢

Prova mede o que o aluno decorou e ndo o que ele aprendeu, aconselho
repensar esse f daDIB2OF)o de avalia-«o0.0

Por mais que a maioria seja aplicado o que foi estudado, em alguns momentos
ndo. Tenho para mim que € muito mais valido para o ajgedd ao invés de
provas escritas individuais, rodas de debates ou gincanas com temas
propostos durante a disciplina. Além de ser agradavel, estimula muito mais
gue os outros métodag.DIS18M)
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O mercado publicitario é expansivo e diversificado, a cada tao pode
mudar. Provas e teorias muitas vezes ndo usam a capacidade do aluno de
publicidade para ser criativo e versatil. Utilizar mais a prética e a aplicagéo
de contextos e situacBes do mercado, qualificariam melhor os alunos e os
preparariam mais(4DIS15M)

Que fossem menos engeksacom os métodos avaliativgaDIS05M)

b) Maior compreensédo com o aluno

Ness categoria, 5 respondentes sugerem compreensao com 0s alunos e seus ritmos de
aprendizagem. Nesse sentid@le ressaltar que os estudos de lastk(2005) acerca da
avaliccdo da aprendizagem sugerem cmeavaliagdo é parte do processo de ensino
aprendi zagem e deve ser acol hida em sua r ec¢
necessitamos isto sim, de diagnosticar, tendo em vista emncsoligbes mais adequadas e

mai s satisfat-rias para os iIimpasses e dific

Entender os limites de cada aluno e os ajudar a superar com
acompanhamento mais de peiftDIS03M).

Prestar atencdo as necessidades de cada almao,forma como eles
aprendem, nas suas habilidades e areas de interesse, para que eles ndo
desistam dessa longa jornada meio do processo por nao eeontrarem

no curso(8DIS25F)

Sugiro que os professores possam olhar para seus alunos e compreaender qu
cada um tem um ritmo, uma vivéncia e um contexto diferente, ou seja, cada
aluno aprende de uma forma e em um ritmo. Entender que existem métodos
gue nem todos vao sair bem, mas nao significa que o aluno nédo é capaz de
aprender ou ndo aprendeu o que fobcado, assim, é valido tentar outras
formas de avaliar para que o aluno possa expressar suas habilidades sem ser
julgado como alguém que néo aprend@DIS35F)

c) Parabenizam métodos utilizados

Na ultima categoria, 5 alunos relatam que estdo satist@nsos instrumentosed
avaliacdo utilizados no curse, portanto, ndo tém sugestdes, apenas parabenizam o0s

professores.

Creio que os métodos utilizados pela maior parte dos professores do curso,
j& sdo métodos que cumprem o seu papel de forma objétigae utilizase

muito de seminarios e trabalhos em grupo, que, em minha opinido, sdo os que
mais agregam em meu conhecime@ISC12F)
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Por enquanto, ndo daria sugestdes, acho que o modo de contribuicdo para a
formacédo e o desenvolvimemmfissionalestdo excelente@DIS21F)

Continuem assim, é 6timo, parabg@DIS27M).
Tudo tranquilo para mim8DIS32M).

Dessa forma, podemos compreender que os alunos do curso de Publicidade e
Propaganda sugerem que os métodos utilizados como instrumentosalidegda da
aprendizagem sejam aperfeicoados. Para eles, os instrumentos avaliativos devem carregar em
seu bojo oportunidades de construcdo de conhecimentos, incentivando debates e gincanas. Os
alunos também pedem que exista uma maior compregms@ocom seus ritmos de
aprendizagem e formas de expressarem seus conhecimentos, reconhegerigboiaa
individualidade e prépriprocesso de aprendizagem. Por fim, alguns alunos parabenizam os
instrumentos avaliativos do curso, demonstrando que os instrumentiasivasutilizados
contribuempositivamente para suas aprendizagens.

Diante de tais resultados, € possivel organizar as sugestbes dos alunos do curso de
Pulicidade e Propaganda acerca dos instrumentos de avaliagdo utilizados pelos seus
professores. Nessentido, podemos mapear que 0s instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
Nno Curso:

1 Podem aperfeicoar os métodos utilizados. Novos instrumentos de avaliacdo, debates,

a desconstrucao de que o aluno serd julgado por uma prova assim como a valorizacdo
de outps aspectos que demonstrem que esta ocorrendo a aprendizagem.

1 Podem demonstrar maior compreenpacacom os alunos. Como foi apresentado
na parte tedrica desta pesquisa, os autamesordangue todos os alunos sao capazes
de aprender, mas eles ndo vaceader da mesma forma e nem no mesmo ritmo.
Essa compreensao gee esse processo sera individual parada aluno pode ajudar
a atividade docente. Lembrando que o papel da avaliacdo é completamente formativo
e informativo, colher essas informacdes € amedntal para resultados satisfatorios.

1 Podem continuacom métodos de avaliacdo quentdemonstrado bons resultados.
Alguns alunos concordam que o0s instrumentos avaliativos utilizados estéo
colaborando para sua aprendizagengue mostra que existem métedgue estao
auxiliando os alunos na construcdo do conhecimento.

Esperase que essas informacdes possam auxiliar nas reflexbes, propostas e
guestionamentos acerca dos instrumentos avaliativos que sao utilizados no curso de Publicidade
e Propaganda daNIUBE.
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4.6 Sobreo Projeto Pedagdgicalo Cursodo Publicidade e Propagandada UNIUBE

Um dos objetivos especificos desta pesquisa foi o de identifidanojeto Pedagogio
do Curso (PPC) de Publicidade e Propagandd il BE os elementos que caracterizam a
avaliacdo da aprendizagem, bem como os instrumentos avaliativos profgosRiejeto
Pedagogico de Curso é respaldado pela LDB nad.2i394, de 1996, em que delega a escola
(educacédo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensinoemédio;
educacao superior) a tarefa de elabdiazer cumprir e examinar a qualidade do seu projeto
pedagodgico (BRASIL, 1996).

A realizacdo deste estudo justifisa pelo fato debuscar,também, o Projeto
Pedagogioc do Cursg informacdes que podem influenciarconstucdo das representacdes
sociais dos alunos sobre os instrumentos de avaliagfiados pelosseus professores.
Considerando que PPCtem como um de sewbjetivos subsidiar as préaticas pedgigas dos
professores, possivelmente a forma de avalaescolha dos instrumentos ddiagdo podem
ter referéncia nessa propostaonsequentementmfluenciam as representacdes dos alunos.
De acordo com a autora Veide08 p11-12),

[ é hessa perspectiva, o projeto politmedagdgico vai além derusimples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é
algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado etndos 0os momentos, por todos os envolvidos com

o0 processo educativo da escola. O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma
acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da esctdanBém, um
projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E
politico no sentido de compromisso com a formacao do cidaddo para um tipo
de sociedade.

Sendo assimpodese compreender que o Projeto Pedagogico de Curso ou Projeto
Politico Pedagogico, € um agrupamento de ideias que vao ao encontrapdsi@s buscados.
Logo, foi feita umacautelosa leitura do referido documzmt Projeto Pedagdgico do Curso de
Pubicidade e Propaganda da Universidade de UbérabdelUBE, queabarcaem seu décimo
capitulg o Sistema de Avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagemas sec¢des 10.1, 10,2,
10.3 e 10.4 os respectivos temavaliacd® e Recuperacdo da Aprendizageistemade
Avaliacdodo Projeto Pedagdgico do Curso, Autoavaliacdo do Gusaliacao Institucional
Des®s temasinteressenospara nos aecao 10.1que trata davaliacdo e Recuperacao da
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Aprendizagem, poi€ nesse itemque s&o discutidos omistrumentos deavaliacdo da
aprendizagem.

Veiga (2004) esclarece queRwojeto Pedagdgico do Curso (PRén finalidades a
serem alcancadas, assim como é nele que sdo mostrados os perfis, linhas de pensamento ¢

intencdegla instituicdo. De acordo conmaatol:

[...] o projeto politicepedagdgico de um curso (qualquer que seja) tera que
fazer opc¢oes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os
focos decisérios do curriculo (objetivos, conteudo, metodologia, recursos
didaticos e avaliacao), analisas condicfes reais e objetivas de trabalho,
otimizar recursos humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o
tempo para o desenvolvimento das a¢des, enfim, coordenar os esforgos em
direcao a objetivos e compromissos futuros. A ideia de tprpedagdgico
emerge quando se acredita nas possibilidades de solugdo de um ou mais
problemas detectados ao longo do processo educativo. (VEIGA, 2004, p.13)

Nes® sentidoo Projeto Pedagdgico do Curde Publicidade e Propagandd #dlUBE
carreganasua organizagcdcsuas principais intencoeatreladas aos perfis da Universidade e
dos estudantes, com o perfil de profissionais que se deseja formar, com as possibilidades do
gue é possivel ser feito no curso. Sendo assim, a avaliagcdo da aprendizageadé petb
que foi definido durante a organizacdo do PP@Quadro 1, abaixq apresenta 0os aspectos
avaliativos que o PPC preconiza.
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Quadro 1171 Aspectos avaliativos preconizados no PPC
Avaliacdo e Recuperacdo a Aprendizagem

Como principio norteador da avaliagdo da aprendizagem, nos cursos de graduacao,-sercpi
a construcdo do conhecimento e, consequentemente, das habilidades e competéncias € un
Portanto, a avaliacdo deve ser processual, cumulativa, dimgné@$ormativa, com o intuito de
chegar a avaliagdo somativa, devendo permitir e orientar a recuperacao da aprendizagem,

Considerando a multiplicidade de habilidades dos campos cognitivo, psicomotor e afetiy
como a complexidade de suas intees;ia demonstracdo de competéncias, utiizamiferentes
instrumentos de avaliacdo em diferentes momentos. A variedade de situacdes e de instrur
avaliacdo permitirdo ao professor realizar o acompanhamento sistematico do desempenho i
e cdetivo dos alunos e propor a realizacéo de atividades e estudos complementares, de for
(a) aluno (a) possa prosseguir nos estudos com 0s conhecimentos prévios necessarios. E
atividades de avaliacao, incluesa critérios qualitativos e guigtativos.

E de competéncia e responsabilidade do professor escolher os instrumentos mais adequal
avaliacdo nos diferentes momentos.

Os principios da avaliacdo coincidem com os da aprendizagem. Os docentes sdo orig
formular avaliagbesontemplando, ndo apenas a aquisicdo do conhecimento, mas tan
pensamento critico e reflexivo, a criatividade e o espirito cientifico. Os docentes séo orig
também, para que ao longo do processo de avaliagdo empreendam uma analise mais jaola|
do aluno levando em conta o dominio de conhecimento cientifico; postura ética, frequ
pontualidade; cumprimento das normas estabelecidas nos trabalhos dos componentes cu
conduta (iniciativa, atencdo, capacidade de sintese, argumentmdibdade, criatividade,
comprometimento, desempenho); responsabilidade frente aos trabalhos exigidos. Devem
as avaliacdes de forma a estimular os alunos a reflexao.

A preocupacado das propostas de avaliacdo deve ser a de promover a aprendieagedo 3
contribuir para que os alunos superem suas dificuldades, mantsahaotivados e ampliem se
conhecimentos.

Fonte:ProjetoPedagdgio do Curso de Publicidade e Propagandd/N#UBE (UNIVERSIDADE DE
UBERABA, 2016, p. 87)

O curso de Publidade e Propaganda teem seu PPCcomonorteador da avaliagcao
da aprendizagena constru¢cdo do conhecimento, habilidades e competéncias, reconhecendo
gue essa construc@um processo formativo, diagii@o e com vistas a auxiliar a jornada
estudantil dosilunos. O texto aind@afirmaque as diferentes situagdes e contextos existentes
validama necessidade da utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos para que o professor
acomp@anhe o desempenho dos educandsseg&instrumentos avaliativosdem sede carater
qualitativo ou quantitativoO PPCsugere aos docentes a utilizacadandérumentos avaliativos
gue permitam contribuir para o processo de aprender. Nesse sentido, o PPC esta alinhado com

as propostas de uma avaliacdo que contribua &@predizagem, visto que elem como
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aspectos principaipromover a aprendizagem e permitir que o professor utilize os instrumentos
adequados para as situagbes compartilhadas no ambiente escolar. Segundo Luckesi (2002,

p.81) a avaliacdo da aprendizagem

[...] deveréd ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquie se ensina na escola, a
funcdo da avaliagédo sera possibilitar ao educador condi¢cdes de compreenséo
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele
para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar em
termos dos conhecimentos [...].

Para além do que estd documentado no PPC, mais uma vez, chamtngédo para a
importancia de outros fatores que comp&e ambiente escola que estdo desprovidos de
formac&o pedagdgica. E realmente importante que ¢osRPG o respaldo dadoavalagéo
da aprendizagem, mas podmver empecilhos no caminho para que a avaliagcdo da
aprendizagem seja utilizagém sua forma mais proveitosgrasentamgsesta pesquisgue
a auséncia de fmacdo pedagodgica do professombeomoe a falta também de objetivos,
critérios e planejamento podem dificultar o processo avaliativo.

Encontramos, aindapo PPC, aafirmacdo de que avaliacdo tem como objetivo
promover aprendizagem,@ara isspdevem estimulaps professores pensaento critico, a
reflexdo, a criatividadeOutros aspectos tambérios valorizadoscomo: responsabilidade,
cumprimeno de normas, pontualidade, e#ipi cientifico, ética, desempéwo, iniciativa,
frequéncia etc. Nesssentidpas avaliac6es preconizamestmulo e areflexdo dos educandos
para queas dificuldades possam ser superadas e a aprendizagem possa ser promovida.
Perrenoud (19933oncordacom esa proposta devaliacdo,consideradgor ele como um
processode acertos e erros, que auxit@dos os emslvidos. Nas palavras do autor, @ss

proposta

[...] ajuda o aluno aprender e o professor a ensinar. A ideia base € bastante
simples: a aprendizagem nunca € linear, procedem por ensaios, por tentativas
e erros, hipéteses, recuos e avangos: um individendg@ra melhor se o seu

meio envolvente for capaz de Ihe dar respostas e regulacdes sob diversas
formas [...[PERRENOUD, 1993, p. 173)

Portanto, consta n®PC, que as atividades avaliativas apresentam 0s seguintes

objetivos:

A gerar i nf o itamecertificarsse g alumo esté alaancando os
resultados esperados;
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A verificar se as metodol ogias est«o
proposta pedagogica;

A subsidiar a defini-«o de atividad
aprendizagem;

Aorientar e auxiliar na definicdo e redefinicdo de estratégias de ensino e de
aprendizagem;

A permitir levantar informa-»es quan
de discentes e docent@INIVERSIDADE DE UBERABA, 2016 p88).

Como podemos ver smbjetivosda avaliagcappresentes n®PC, vao ao encontreed
propostagque adotanuma avaliacdo fornieva e mediadora. Easproposta além deuscar
informacBessobre a acdo docente e discente, buscedamompreender aluno, verificando
seha aprendizagmou ndoe seé necessarimudar de roteirdDessa maneira, € valido elucidar
que A construcdo, a execucdo e a avaliagdo do projeto pgbidéidagogico requerem
continuidade das acdes, democratizacao do processo de tomada de decisdes e instalacao de um
sistem8tica de avalia-«o0o de cunho emancipat

O PPC também menciona que as demais questdes em torno da avaliacdo sdo
regulamentadas pelo Regimento Geral da Universidade de Uberaba. E exigida a frequéncia
minima de 75%, e sado tlibuidos 100 pontos no decorrer do ano letivo, sendo necessario o
aproveitamento de 60% para a aprovacgao. Caso o aluno ndo alcance esi@id¥s ele sera

direcionado para a recuperacado. A recuperacao é orientada da seguinte maneira,

Usualmente, sugeige que o professor elabore estratégias utilizando recursos
gue visem auxiliar o aluno a identificar os conteldos onde as maiores
dificuldades sdo manifestadas e elaborar um planejamento de estudos,
supervisionado pelo professor, que contribua panar @roblema detectado.

Cabe a cada professor estabelecer as estratégias e os instrumentos avaliativos
apropriados as especificidades do componente curricular sob sua
responsabilidad€UUNIVERSIDADE DE UBERABA, 2016, p. 89)

Podemos percebgue o PPC do cso de Publicidade e Propaganda esté alinhado com
propostas dama avaliacdo formativa e mediadora, sepdorizadaa aprendizagem do aluno,
em quese considea a individualidade e o ritmo dos educandos, assim como 0 contexto
vivenciado. O PPC entende gaeaprendizagem é uma construcdo e que 0s instrumentos
avaliativos fazem parte desse proceddéo podemos afirmar se a execucdo do que é
apresentado no PPC é de fato uma realidade no contexto educacional dos discentesse docent
0s projetos construidos etmoria carregam em seu bojo boas intencdes, mas é importante
ressaltar que néo investigamos se 0s critérios da avaliacdo da aprendizagsom seito,
como estao descritos na vivéncia dos envolvidos, quotso menana a autora Veiga (2003,
p.25),A pjetar é explicitar solidariamente as intencionalidades e os propdésitos dos sujeitos
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envolvidos na wuniversidade. o O Projeto Ped
expectativasassim, identificamoss elementos que caracterizam a agab da aprendagem

na Proposta Pedagiéa do Curso @odemos inferi que, se ess propostas forem, de fato,
possiveis dentro da realidade existente de sassnmidas pelos professores, tanto os objetivos

da avaliacdo quanto asstrumentos a serem utilizadg®r eles podem contribuir para
construcdes positivas de representacdes spp@iparte doalunos sobre os instrumentos de

avaliacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudanvestigamos as representacdes sociais dos alunos do curso de Publicidade
e Propganda da Universidade de UberabdNIUBE, sobre os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem, que seus professores utilizam em sala deatil®os da hipdtese de queasss
instrumentos podem influenciar o processo de aprendizagem, como também pottannoos
bojo do processo ensiaprendizagem, a concepc¢ao ou os fundamentos que norteiam a pratica
pedagogica dos professores. Compreendemos que tais praticas podem direcionar tanto para ume
concepcgao de avaliacdo formativa, que visa verificar se o apremdeu ou n&do, ou uma
concepcaaleque apenas aprova ou reprova, excluindo, segregando e classificando os alunos.

Assim, tendocomo foco os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem no ensino
superior, perguntamos: quais as representacdes sociais dos dtucurso de Publicidade e
Propaganda da Uniube sobre os instrumentos de avaliagéo utilizados pelos seus professores? E
com o suporte tedriemetodoldgico da Teoria das Representa¢cdes Sociais de Moscovici (2003)

e da abordagem estrutural de Abric (200ue procura familiarizar o desconhecido,
identificamos as possiveis representacdes a partir dos dados coletados e analisados.

A partir desasandlises, apresemt@s uma sintese dos resultgdesguidade nossas
consideracgoes.

Com relacdo ao perfil dosagicipantes, as caracteristicas evidenciadas mostram um
grupo composto por 57% participantes do sexo masculinos e 43% do sexo feminino; a maioria
€ jovem,com idade até 24 anos; mamtée informados sobre os acontecimentos atuars po
meio da internet a p@r do Google e das redes sociais, Instagram e Facelzoolgioria optou
pelo wrso de Publicidade e Propagapda | o fidesej o de atuar na 8
atua- «00; par a s eblicidadene Ryopagdndas panaessalanbs, mbdias P u
atuais, precisam ser criativos, transraitira comunicacdo de forma ética e auxdraras
empresas mediante suas mar&a=endo a diferencga.

A identificacdo do perfil dos participantes de uma investigagcéo, que busca identificar
representacdes sociaggssmuito importante para o processo de analise, pois as caracteristicas de
um grupo podem influenciar a construcdo das representacdes. Nesta pesquisa pudemos
constatar que o perfil apresentado se mostra positivo com relacéo ao objeto de pesquisa. Nao
ha ndicios de caracteristicas do grupo que podem comprometer negativamente as

representacdes sobre os instrumentos de avaliagcéo utilizadosqaedoofessores.
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Quanto as andlises referentes representacdes sociais dos alunos com relacdo aos
instrumentoxde avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos seus professores, os resultados
mostram também uma positividad®nosso objetivo er@entificar a compreensédo dos alunos
sobre a utilizacdo de cada um dos instrumerdas/dliacidopara isspcontinhgem cala item
as opcodes: Muito Utilizado, Pouco Utilizado e N&o é Utilizado; seguidos dos seguintes
instrumentos de avaliacdo: prova objetiva, prova dissertativa, prova com consulta, prova oral,
trabalho em grupo, seminario, forum de discussdo ou debate, ricelatdlividual,
autoavaliacdo, mapa conceitual, portfélio, pesquisa e outro.

O instrumento que apareceu como sendo o0 menos utilizado®fova com consulta
apontadaor 71% dos aluno# prova oral foi o Unico instrumento avaliativo que na concep¢ao
dos estudantes ndo contribui para sua apragdin, 0 que vai ao encontrosdinstrumentos
utilizados pelos professores, pese também foi mencionado como o menos utilizado pelos
professores para realizar #sgdo. Vale ressaltar sobre esgesultadogue embora, alguns
dos instrumentos mencich@s como mais utilizados ndo sejamcessariamente 0s que 0S
alunos sinalizam como 0s que mais contribuem para a aprendizagem, de modosgeral
professores estdo diversificando os instrumentos avaliativos aicaiandos instrumentos
utilizados contribuem para a aprendizagem dos alunos. Assim sendo, podemos considerar 0s
resultados apresentados como positivos e que podem favorecer a construcao de representacoe
pelos alunos ancorados em sentimentos que demmonsé@m os instrumentos de avaliagéo
uma prética que tem auxiliado a aprendizagem no curso.

A respeito da identificacdo do possivel nucleo central das representacées sociais dos
estudantes, o resultado da Técnica de Associacéo Livre de PaladwiaR, utilizando o termo
i ndut or f Osde avaliachorda aprendizagera  me u edp seu pracésszEnto
no SoftwareEV OC, foi poss?2vel identi ficar as s e
AAnti quadoo. Tai s evoca- »es ,ificajivasirelaivoseanetag ¢ o
demonstraram que esses discentes estdo constri@pteEsentacdes sociais ancoradas
elementos que se contrapdem. Ha aqui a presenca de sentimentos contraditérios. Tanto a
palavra A-timod quant o Mhtipenoypasiivos. RBrovaspgraales e m
representam agssibilidade de demonstrarerqou e s a b e m, enqguantoo a g
expressampressodes negativas por serem instrumentos defasados e ultrapagsactobram
apenas conteudaecorados e ndo a apdéizagem em si.

Sobre os elementos do sistema perifériéovalido lembrar que eles ndo sao
considerados ainda representagdes sociais, mas com possibilidagendesér. E importante
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também compreender que os elementos da periferia sdo indispenagveitecao da estrutura

das representacdes sociais. Eles servem como mediadores entre o cotidiano dos individuos e os
elementos do nucleo central. Indicam condatasportamentais, isto €, orientam as acdes dos
sujeitos para issppossuem as funcdes dancretizacdo, regulacao e defesa.

As pal avras da primeira periferia, NnDes
ndcleo central, também apresentam elementos que se contrapdem. Enquanto a palavra
ADesinteressanteo anun c iosdogeaesmecessarios emepdtitivas,jae n t
pal avr a Agrupoo significa desenvolver res
satisfatoria.

J8 na segunda periferia, as palavras #AA
embora muito distantes do nucleo ttah apresentam somente sentimentos de positividade em
relacdo ae instrumentos de avaliacdo. Pétdo de todas serem positivas seria bom que
estivessem alojadas no nucleo central. No entanto, elas ndo deixam de ser importantes para a
estrutura das repsentacdes sociais, pois, como dito anteriormente, elas e as demais palavras
da periferia tém a funcéo de proteger o nucleo central.

No quadrante inferior esquerdo, também chamado de zona de contraste, a palavra
ASemi n8ri od, al ®m dtos do pnloldo centsak, pode indicamambén umd e m
representacdo novae@omeca a ser construida. Tal fe¢oia positivo para as representacdes
sociais desses estudantes, uma vez que o seminario incsnilvenos a falar em publico além
de auxiliar a apradizagem pratica e a realizacao de pesquisas.

Sobre a elaboracéo,desenvolvimento a aplicacdo dos instrumentos avaliativos, as
analises mostram, de modo geral, que 0s participantes assinalaram respostas que sinalizam nac
sé representacdes positivasnmo também a adocdo, por parte dos professores, de uma
concepcgéao formativa de avaliacdo de aprendizagem. A maioria registrou que os instrumentos
sao diversificados, coerentes com 0s objetivos e aplicados dentro de um processo d¢dmtinuo.
entanto, um dadsobre essguestdo carece ser registrado, até mesmo porque pode esclarecer
as contradi¢cdes apontadas no nucleo central. Diz respeito ao fato de os instrumentos permitirem
ao professor acompanhar o processo ergiqor e ndi z ag e m, em que 18%
em pat8®wofim«o concordoo. Embora esdasmrepr
ser consideradas e trabalhadas para néo reforgarem as contradi¢des do nucleo central que mostr.
os instrumentos de avaliacGmmo fAant i quadome@nmoriagdn.e s- Vi sam

Quanto as sugestdes apresentadas pélo®sa no sentido de contribuireoom a

formacgao e desenvolvimento profissional dos seus professores, com relagao aos instrumentos
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de avaliacdo, elas mostresa adequadas e pertinerndesresultados das atiges. Sugerem
aperfecoamento dos métodos utilizadasaior compreensdoaracom o aluno, e também ha

uma categoria que parabeniza os meétodos utilizados. De modo geral, os dados demonstram que
0s instrumentos de avaliacdo da aprendizagem tém ateedidparte as expectativas dos

alunos. Dizemos em partpois, como pudemos constatar existem também representacdes
negativas sobre os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, conforme nos mostra o possivel
nacleo central e o sistema perifériapresentaos anteriormente.

Diante dos resultados obtidos e das analises realizadas neste estudo, propomos algumas

sugestdes com o intuito de colaborar ndo s6 com o processo deagrsindizagem no que
diz respeito aos instrumentos de avaliacdo, mas também fosmagdo e desenvolvimento
profissional dos professores. Sao elas:

a) Discutir e refletir sobre os objetivosos critérios da avaliagdo da aprendizagem
enquanto pratica pedagodgica fundamental para o processo de aprender dos
educandos.

b) Aprofundar o estudoabre os diferentes procedimentos didaticos que envolvem a
avaliacdo da aprendizagem, permitindo assim que esses instrumentos sejam
percebidos como um momento privilegiado de estudos.

c) Incentivar e considerar os significados que séo apresentados diargsudizsios
da avaliacéo.

d) Reconhecer e incentivar praticas pautadas no didlogo, na compreensdo e no
feedback.

Para nos, fica a certeza de que ainda existe muito a ser explorado e estudado em relacao

ao objeto que nos propomos investigar. Entendemos tami@Eesguema, além de complexo

€ muito amplo;o que justifica o recorte e a limitacdo da presente pesquisa. No entanto, nossa
real intencdo foi a de colaborar com a melhoria da préatica avalradivasino superior. E
apoiados na Teoria das Representacoesms de Moscovici (2003) e na abagém estrutural

de Abric (2000)podemos dizer que alcancamos os objetivos propesta a elaboracéo das
Representagcbes Sociateansformamos o novo, o desconhecido, em algo familiar. As
representacdes sociais queafo identificadas, com relacd@sainstrumentos avaliativos,
apresentarse para noxomo um fendmeno conhecido, familiar. Portanto, temos agora
condicOes de discutir e refleobre elasconfirmando assim a nossa hipétésedeque esss
instrumentos pdem influenciar o processo de ensamendizagem na formagdo académica

dos alunos do curso de Publicidade e Propaganda da Universidade de Uberaba.
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APENDICE A i TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(local) de de 20__.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa:

Titulo do projeto: As representagdes sociais dos alunos do curso de Publicidade e Propaganda da Uniube,
sobre os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, utilizados pelos professores.

Instituicdo onde serd realizado: Universidade de Uberaba. - Av. Nené Sabino, 1801, Av. Nené Sabino, 1801,
bloco C sala 2C09 — Campus. tel: 34-3319-8816.

Pesquisador Responsavel: Géssika Mendes Vieira - e-mail: gessikavieira@live.com. Telefone: 34-99171-1634.

CEP'-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801, bloco C sala 2C09 — Campus Aeroporto - 38055-500-Uberaba/MG.
Tel: 34-3319-8816; e-mail: cep@uniube.br O atendimento a comunidade académica e comunidade
externa, acontece as segundas-feiras das 08h as 12h.

Vocé, ,
(colocar o nome) estd sendo convidado para participar da pesquisa: As representagées sociais dos alunos
do curso de Publicidade e Propaganda da Uniube, sobre os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem,
utilizados pelos professores, de responsabilidade da pesquisadora Géssika Mendes Vieira, orientada pela
professora Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira.

Este projeto tem como objetivo compreender e analisar as Representagdes Sociais dos alunos dos
Cursos da drea de Comunicagdo da Uniube, sobre as implicagdes dos instrumentos de avaligdo da
aprendizagem, utilizados pelos professores.

Este estudo parte do principio de que as préticas avaliativas realizadas no Ensino Superior podem ser
compreendidas a partir da identificagdo de representagdes sociais de alunos, sobre os instrumentos
utilizados pelos seus professores. Esses instrumentos de avaliagdo podem mostrar, no bojo do processo
ensino-aprendizagem, a concepg¢do ou os fundamentos que norteiam essa pratica. Tais praticas podem
estar direcionadas tanto para uma concepgdo de avaliagdo formativa, que tem como propdsito
acompanhar o processo de aprendizagem do aluno, para verificar o que ele aprendeu ou ndo e retomar se
preciso for, ou uma concepg¢do que apenas aprova ou reprova, excluindo, segregando e classificando os
alunos. Se aceitar participar desse estudo, com os devidos cuidados para ndo lhe causar desconforto, vocé ira
responder a um questionario contendo questdes abertase fechadas, aplicado pelo pesquisador responséavel, em
horario a ser discutido com a coordenagdo do curso e de acordo com a disponibilidade dos participantes.

O tempo estimado para responder o questionario é de, aproximadamente, 30 minutos. Todos 0s seus
dados serdao mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacbes em
congressos e publicagdo de artigos cientificos. A sua identificagdo serd por meio de um cddigo, portanto,
seunome e sua voz ou qualquer outra identificagdo jamaisaparecerdo.

' "Um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que s30 responsdveis por supervisionarem
pesquisas em seres humanos que estdo sendo feitas na institui¢do e tem a fungdo de proteger e garantir os direitos, a seguranga
e o bem-estar de todos os participantes de pesquisa que se voluntariam a participar da mesma” (adaptado de
http://conselho.saude.gov.br/biblioteca/livros/Manual_ceps.pdf.)
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Vocé poderd ter os seguintes beneficios por participar dessa pesquisa: compreender o processo da
avaliacdo da aprendizagem no seu curso, a partir dos instrumentos avaliativos utilizados pelos professores;
e identificar as implicagBes destes instrumentos avaliativos na sua aprendizagem e formac&o académica.

Quantos os riscos, a que vocé estd sujeito, por participar desta pesquisa, aclaramos que eles sio
minimos, pois ndo terd procedimentos tidos como invasivos. O cuidado maior advém da questdo do
anonimato e a seguranga das respostas, uma vez que vocé poderd sentir-se constrangido ao responder
questdes sobre os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem utilizados no seu curso, porém medidas
protetivas serdo tomadas, conforme descritas anteriormente.

Vocé pode deixar de participar em qualquer fase da pesquisa, ou pedir que uma determinada
atividade n3o seja realizada, ou que a pesquisa seja interrompida em qualquer tempo, sem nenhum tipo
de prejuizo para vocé. Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que
vocé julgar necessdrios. Vocé tem a liberdade de entrar em contato com o pesquisador sempre que julgar
necessario. Se decidir por ndo participar, nenhuma penalidade serd imposta a vocé.

Pela sua participacdo no estudo, vocé ndo receberd nenhum pagamento e também nZo terd
nenhum custo. Isso ndo o impede de solicitar ressarcimento ou indenizagdo, caso a sua participagdao na
pesquisa lhe cause algum dano.

Caso participe dessa pesquisa, ao ser concluida, vocé terd acesso aos resultados encontrados. Para
isso deixe um e-mail para envio: s

Vocé receberd uma via desse termo, assinada por vocé e pelo responsével da pesquisa, rubricada
em todas as pdginas, onde consta a identificacdo e os telefones da equipe de pesquisadores, caso vocé
queira entrar em contato com eles. Neste documento também consta o endereco, telefone e e-mail do
CEP-UNIUBE, que avaliou e aprovou este projeto. Sinta-se a vontade para entrar em contato.

Assinatura do sujeito da pesquisa

Géssika Mendes Vieira — pesquisadora responsdvel

Vania Maria de Oliveira Vieira - orientadora
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APENDICE B i AUTORIZ ACAO DO CURSO

P2 Uniube
< -
Uberaba, 18 de fevereiro de 2020.

Exma. Prof2. Ms, Celi Camargo
Diretora dos cursos de Jornalismo, Publicidade e Propaganda e curso Superior de Tecnologia
em Produgdo Audiovisual da Universidade de Uberaba.

Eu, Géssika Mendes Vieira, aluna regular do Programa de Poés-Graduagdo em Educagio da
Universidade de Uberaba - Uniube e orientanda da Prof.? Dr?. Vania Maria de Oliveira Vieira,
pretendo desenvolver um projeto de pesquisa, intitulado: As Representagdes Sociais dos alunos
do curso de Publicidode e Propaganda da UNIUBE, sobre os instrumentos de avalicgGo
utilizados pelos seus professores.

Esse projeto integra a RIDEP - Rede Internacional de Pesquisas sobre o Desenvolvimento
Profissional de Professores. integra também o CIERS-ed — Centro Internacional de Estudos em
Representagdes Sociais e Subjetividade - Educagdo, da Fundagdo Carlos Chagas.

Especificamente, esta investigacio objetiva compreender e analisar as Representacdes
Sociais dos alunos do curso de Publicidade e Propaganda da Uniube, sobre as implicagdes
dos instrumentos de avalicgio da aprendizagem, utilizados pelos seus professores. A
identificacdo dessas representagdes, possibilitard discugdes e reflexdes sobre questdes
relacionadas a avaliagdo e processo ensino-aprendizagem dos alunos no Ensino Superior,

Assim, solicitamos a sua autorizagdo para a efetivagdo do referido estudo, junto a 50 alunos
dos ultimos periodos do curso de Publicidade e Propaganda dessa Instituicdo. A opgdo pela
participagdo de alunos dos ultimos periodos na pesquisa se justifica pelo fato de eles possuirem uma
experiéncia maior relacionada ao objeto de estudo dessa investigagdo.

Esclarecemos que:

e osdados obtidos serao utilizados para a pesquisa a qual se vinculam;

e 05 riscos sdo minimos, pois ndo sera utilizado procedimentos tidos como invasivos, porém,
tomar-se-a cuidado quanto a questdo do anonimato e a seguranga das respostas dos alunos e
dos professores;

e 05 resultados desse estudo poderdo ser publicados em artigos e/ou livros cientificos ou
apresentados em congressos académicos. As informagdes pessoais que possam identificar os
participantes serao mantidas em sigilo.

Sobre os beneficios para os participantes e para a Institui¢do, esperamos que a realizagao
dessa pesquisa possa contribuir para subsidiar discussdes e reflexdes com relagdo a avaliagdo da
aprendizagem no Ensino Superior, principalmente no tocante 3os instrumentos de avaliag3o.

Antecipadamente, agradecemos a sua atengao.

il o Vi )
Ggssika Mendes Vieira Vania Maria de Dliveira Viera

Mestranda Orientadora

"
Colly
De acordo: LU\l an rJ
J/

[ /

/ / |

/' > \
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APENDICE C i QUESTIONARI O

W
>

S
Uniube

UNIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/MESTRADO ACADEMICO

Prezado(a) Aluno(a),

Este questionario pretende coletar informac¢des para uma pesquisa que estamos realizando no Programa de
Pés-graduacao em Educacdo da Universidade de Uberaba, intitulada As representagbes sociais dos alunos do curso
de Publicidade e Propaganda da Uniube, sobre os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, utilizados pelos
professores.

Os dados coletados permitirdo identificar e compreender as Representa¢des Sociais dos alunos, sobre os
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, utilizados pelos seus professores e as implicacdes destes na
aprendizagem escolar.

Quantos os riscos, a que vocé estd sujeito, por participar desta pesquisa, aclaramos que eles sdo minimos,
todos os seus dados serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes em
congressos e publicacdo de artigos cientificos. A sua identificacdo sera por meio de um cédigo, portanto, seunome ou
qualquer outra identificacdo jamaisaparecerao.

Responda as questdes com liberdade. Em algumas, pode ser assinalado mais de um item. Nao € necessario
identificar-se.

Informamos, ainda, que este questiondrio contempla questdes provenientes de outro instrumento, de uma
pesquisa maior, Desenvolvimento profissional de professores da educagdo superior: contribuicdes da Teoria das
Representacdes Sociais.

Agradecemos a sua colaboracao.
Atenciosamente,

Géssika Mendes Vieira Profa. Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira
(Orientanda) {Orientadora)
A. PERFIL DOS ALUNOS a.( ) ao desejo de atuar na area.
b.( ) pelas amplas areas de atuacdo.
1. Sexo: c.( ) ainfluéncia de familiares.
a.( ) feminino b.( ) masculino. d.( ) ao mercado de trabalho.
e.( ) arealizagdo profissional.
2. Idade: f.( ) a falta de outra opc¢ao.
a.( )até 24 anos b.{ )de25a30anos g.( ) Outro:

c.( Jde31la35anos d.( )de36a40anos
e.( )dedlad5anos f.( )ded6a50anos

i (| Figisds S08Gs 5. O que é para vocé ser um profissional de

Publicidade e Propagando nos dias atuais?

3. Qual(is) o(s) meio(s) que vocé utiliza para se
manter informado(a) sobre os acontecimentos
atuais:

a. internet: ( ) google ( ) facebook ( ) instagram
{ )blog ( )artigos( )e-book ( ) revistas.

b. ( ) jornal impresso c. ( ) jornal televisivo (TV)
d. ( ) jornal radiofénico e. ( ) revistas impressas
f.{ )livros
g. ( )outros

4. Sua opg¢do pelo do curso de Publicidade e
Propaganda deve-se ao/a:
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B) SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS COM RELACAO A0S INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM UTILIZADOS PELOS SEUS PROFESSORES

O ato de avaliar € um processo que envolve uma sequéncia didatica. Dentre elas temos a escolha dos
instrumentos de avaliagdo. E consenso entre os autores do campo da avaliagio escolar, que os melhores
instrumentos sdo os que, além de propiciar aprendizagem, possibilita também, ao professor, observar o que o
aluno aprendeu e o que ainda necessita aprender.

0 quadro seguinte apresenta alguns tipos de instrumentos de avaliagdo do Ensino Superior. Sobre eles, de acordo
com suas experiéncias no curso, assinale as afirmativas condizentes a cada um deles.

o 2 . Contribui para | N&o contribui
o Ndo é Pouco Muito : :
Instrumento de avalia¢do o g ple minha para minha

utilizado utilizado utilizado . "
aprendizagem | aprendizagem

1. Prova objetiva: perguntas com
alternativas, onde o aluno indica a
reposta de acordo com o enunciado da
questdo.

2. Prova dissertativa: constituida de
varias perguntas com enunciados que
aborda temas distintos, que devem ser
respondidas pelo aluno.

3. Prova com consulta: caracteristicas
semelhantes as provas dissertativas,
porém ¢é permitido consultar os
referenciais tedricos.

4. Prova oral: os alunos expdem
individualmente seus pontos de vista
sobre determinado conteudo.

5. Trabalho em grupo: atividades de
natureza diversas, realizadas
coletivamente.

6. Semindrio: exposicdo oral para um
publico.

7. Férum de discussdo ou debate: lugar
para reunir, trocar ideias e experiéncias
sobre diversos temas.

8. Relatério individual: texto produzido
pelos alunos depois da realizacdo de
uma atividade.

9. Autoavaliagdo: andlise que o aluno
faz do  proprio processo de
aprendizagem.

10. Mapa conceitual: é a representa¢ao
da organizacdo de conceitos de
determinada drea de conhecimento.

11. Portfélio: volume que redne os
trabalhos  produzidos pelo aluno
durante um periodo.

12. Pesquisa: faz o aluno buscar um
conhecimento novo a partir do
questionamento sistematico critico e
criativo.

13. Outro
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C) SOBRE O NUCLEO CENTRAL E SISTEMA PERIFERICO
DAS REPRESENTACOES SOCIAIS - TECNICA DE
ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

a) Escreva 3 (trés) palavras que vém a sua mente ao
ler a frase em destaque:

D) AS IMPLICACOES DOS INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO DO MEU CURSO SOBRE A APRENDIZAGEM
E FORMACAO ACADEMICA

Os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem,
do meu curso.

Os instrumentos de avaliagdo
utilizados pelos professores do
curso:

Concordo
Concordo
em parte
Discordo
N3do sei
dizer

b) Entre as palavras que vocé escreveu, assinale a que
considera mais importante.
¢) Justifique sua resposta.

a) Sao diversificadas — provas,
trabalhos, seminarios,
apresentagdes etc.

b) Sdo bem elaborados -
formulados com clareza.

¢) Sdo coerentes com os objetivos
de ensino — ha relagdo entre o
proposto e o exigido.

¢) Permitem ao professor
acompanhar o processo ensino-
aprendizagem.

d) S&o aplicados dentro de um
processo continuo de ensino-
aprendizagem em diferentes
momentos.

e) Tém fungdo diagnostica -
superar dificuldades e corrigir
falhar no processo de ensino-
aprendizagem.

f) Todos auxiliam a aprendizagem
e a formag¢ao académica, embora
uns mais outros menos.

g) A quantidade utilizada depende
da particularidade de cada
disciplina.

d) Dé os significados (sindnimos) das outras duas
palavras.

2. Considerando que os resultados dessa pesquisa
tém como finalidade contribuir para a formagéo e o
desenvolvimento profissional dos professores que
atuam no Ensino Superior, especificamente, no Curso
de Publicidade e Propaganda da Uniube, que
sugestdo vocé daria aos professores quanto aos
instrumentos de avaliagdo utilizados por eles?

Obrigada pela colaboragao
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APENDICE D i TRATAMENTO DAS PALAVRAS: ETAPA DA ANALISE DE CONTEUDO

C. TECNICAS DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

SOBRE O NUCLEO CENTRAL E SISTEMA PERIFERICO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS - TECNICA DE ASSOCIACAO
LIVRE DE PALAVRAS

a) Escreva 3 (trés) p#&avras que vém a sua mente ao ler a frase em destaque:

Osinstrumentos de avaliagdoda aprendizagem,do meu curso|

12 palavra 22 palavra 32 palavra c) Justificativa da palavra mais importante
2DIS01M AVA* AVA AVA Eu creio que esse método é eficaz mmta que h& mais de uma opg¢éo de resposta se
el as fechadas ou abertas, e embaral ha
7DIS02M Trabalhos Seminarios* Provas Seminarios, sao trabalhos muitas vezes préaticos, com apresentacado para ¢todoncurs
nivel de pesquisa maior e um nivel de aprendizado.
7DISO3M Desinteressan{ Otimo* OTIMO Interessante, um instrumento de avaliacdo interessante nos prende mais a atencao
e torna mais f4cil.
7DIS04F Seminario Provas Atividades emaula, pois € 0 momento que temos em que mais ficamos imersos ao €
Apresentacdes*| e com algo muito positivo que € o auxilio dos professores.
7DIS05M Desinteressan{ Desinteressantes| Antiquado Auto engana, pois ao realizar esse tipo de atividade avaliativa essords estdo se
es* enganando e 0s alunos também.
2DIS06M Antiquado* Desinteressantes| Antigo Defasado, ndo acho que provas e trabalhos sejam a melhor forma de avaliar os alu
coloca uma presséo que a maioria das pessoas ndo sao boas para lidar.
4DISOM™M AVA AVA AVA* Diério, é no diario que tenho a certeza que 0os meus trabalhos foram enviados ao pr
4DIS08M Coletivos* Criativos Desinteressante| Coletivos, boa parte dos trabalhos e projetos desenvolvidos no curso sdo em equips
acaba com qiexista certas disparidades nas avaliacbes de aprendizagem.
4DIS09F Conhecimento| Aprendizagem Debate Conhecimento, o aprendizado é conhecimento, e conhecimento € liberdade e pode
*
4DIS10F Pesquisa Debate Seminario Debate, para melhorar o acesso a € aluno em sala de aula.
4DIS11F 6timo Aprendizagem* | Conhecimento | Aprendizagem, na maioria das vezes no curso presencial sei a matéria mas com alg
provas confusas acabo me perdendo e errando, se fossem mais objetivos ao sentid
matéria seria mhbr a aprendizagem.
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4DIS12F

Seminarios

Grupo*

Provas

Trabalhos em grupo, a maior parte dos nossos pontos em um semestre sao distriby
trabalhos em grupo, inclusive nosso TCC.

4DIS13F

Provas

Seminarios

Apresentacdes*

Apresentacdes, sdo importanpeis ajudam a mostrar o que aprendemos durante a ad
também na nossa area é importante pois iremos trabalhar com apresentacdes.

4DIS14F

Debate

Escrita

Aprendizagem*

Leitura, pois com uma boa prética da leitura é possivel desenvolver a fala e alescrit
forma eficiente e natural.

4DIS15M

Provas

Seminarios*

Grupo

Seminarios, como todo o contexto do mercado de trabalho, as apresentagdes sao
excelentes para dois pilares dentro do mercado de trabalho na publicidade, o uso
qualificado e primordial da ofidlde e o mais importante e esquecido, a execu¢ao da:
atividades prévias em grupo.

4DIS16M

Provas*

Seminario

Debate

Prova, é aonde se consegue demonstrar com clareza todo o conhecimento que foi
absorvido, e onde podem haver falhas de comunicacéao.

4DIS1™

Seminarios

Provas*

Pesquisa

Prova. A prova individual e dissertativa € 0 momento onde a maioria dos alunos cor
mostrar o que aprendeu da disciplina cursada, ja que a pessoa trabalha sozinha e g
influéncia dos colegas, somente com seu conhecinagiaiairido. Em um seminario ou
trabalho em grupo é mais complicado visto que muitas pessoas ficam nervosas na |
apresentacéo, o que diminui a qualidade da sua exposi¢éo, podendo parecer que e
tem tanto conhecimento do assunto. E no trabalhorepogmuitas vezes a pessoa pred
concordar com a maioria, sendo que talvez a resposta dela é que seja a certa

4DIS18M

6timo

Aprendizado*

OTIMO

Aprendizado, ajudam a me desenvolver como profissional e a fixar o que foi aprend

2DIS19M

Otimo*

6timo

OTIMO

Diferente, no primeiro periodo, na apresentacao dos blocos, foram apresentados to
equipamentos que poderiamos usar. Eu fiquei impressionado com o que a Universi
oferece, é apaixonante, € um diferencial que nem todas as universidadesé&mue cont
Publicidade e Propaganda proporciona para seus alunos.

2DIS20M

Provas

Provas

Seminarios*

Seminarios, ajudam os alunos a se desinibirem, incentivam as pesquisas sobre tem
definidos e auxiliam no aprendizado e memorizagéo, ajudando o estudaspevaab
que foi apresentado aos demais colegas.

2DIS21F

Otimo

Otimo

Otimo*

Apropriado, essa palavra significa muito sobre todas as avaliag6es que temos, dian
percurso que estamos passando, estamos todos na mesma tempestade. Por isso, ¢
professoresdzem tudo de acordo com as aulas e atividades, ndo vai nada além, fac
nosso desenvolvimento.

2DIS22F

Criatividade*

Objetiva

Criacéo

Criatividade, acredito que esse é o0 conceito mais importante para que possamos
desenvolver bons trabalhos e saimatanotonia.

2DIS23F

Provas

Trabalhos

Pesquisa*

Pesquisa, com a pesquisa absorvemos muitos aprendizados.

2DIS24M

Prova

Trabalhos

Debates*

Debates, pois ha diversos pontos de vista no qual agrega diversos conhecimentos,
questionamentos e outra visao.
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8DIS25F

Aprendizagem

Grupo*

Apresentacdes

Trabalho em grupo, é uma habilidade muito importante para o mercado hoje, e pod
desenvolver essa habilidade na faculdade foi muito importante. Desenvolvemos 0 s
responsabilidade, de confianga, de companheirissso tudo além de aprender melhor
conteddo.

8DIS26F

Antiquado

Desinteressantes

Grupo*

Experiéncia, os trabalhos em grupo nos possibilitam uma experiéncia de mercado d
trabalho com situagdes e empresas reais, uma pratica muito valida que nosoemsina
resolver problemas e como agir frente aos desafios do mercado de trabalho, além d
possibilitar a avaliagao dos resultados como um método de melhorar durante o prox
trabalho.

8DIS27M

Grupo*

Provas

Pesquisa

Trabalho em grupo, é importante pelo fdebaprendermos a trabalhar com ideias e
posicionamentos diferentes, sempre somando para o aprendizado.

8DIS28M

Otimo

Antiquado

Antiquado*

Ultrapassados, apesar dos projetos serem muito importantes para a construcao pro
dos alunos, as provas traiinais sdo totalmente ultrapassadas. Esse modelo de aval
deve ser analisado.

8DIS29F

Antiguado*

Desinteressantes

Desinteressante

Antiquado, pois é um sistema de decoracdo de contelido, ndo o aprendizado em si.

8DIS30M

Antiquado

Desinteressantes

Desnteressantey

*

Desnecessario, pois no nosso curso tudo é muito aplicado no dia a dia e nos trabal
sdo bem conectados com o mundo real e muitos professores dizem que déo a prov.
por serem obrigados pela universidade.

8DIS31M

6timo

Otimo

6timo*

Burocraticos, os processos de avaliagdo sao burocraticos e devem ser desta forma
sejam validados e para que possamos ter resultados concretos sobre a aprendizagg
aluno.

8DIS32M

6timo

Grupo

Aprendizagem*

Ensinamentos pois o0s orientadoresspas suas vivéncias para nés e a gente faz o mes
abrangendo o conhecimento em campo e de vida, tornando a aula mais interativa.

8DIS33M

6timo

Otimo*

6timo

Tranquilo, pois acredito que o sistema de provas € desmotivador e in(til para a pref
parao mercado, atividades em que utilizamos da prética contribuem mais para meu
aprendizado, mas os trabalhos desenvolvidos fazem com que seja mais agradével.

8DIS34F

Grupo*

Experiéncia

Desinteressante

Prética, acredito que a principal forma que somos aadipelos trabalhos em grupo/
agéncias experimentais) nos proporcionam experiéncia pois sdo muito praticos, nos
mostram como é a profisséo e a area.

8DIS35F

Desinteressant
es*

Desinteressantes

Antiquados

Repetitivos, os instrumentos de avaliacao sadidkegepor varias turmas, as vezes as
mesmas atividades, o que mostra o engessamento desse instrumentos e a resistén
novas formas de avaliar que considere os diferentes perfis de alunos.




d) Dé os significados (sindbnimos) das outras duas palavras.

171

12 palavra Sindnimo 22 palavra Sindnimo 32 palavra Sindnimo
2DIS01M AVA N&o tem Word N&o tem
7DIS02M Trabalhos Otima forma de avaliar Provas Necessarias
7DISO03M Complexo N&o tem Moderno N&o tem
7DISO4F Projeto Orientado Seminarios muito Avaliacao tedrica Mensuracgéo de aprendizad
trabalh®os
7DIS05M Inutil Sem sentido Ultrapassado Antigo, antiquado
2DIS06M Inutil Sem utilidade Antigo Antiquado
4DIS07M AVA Notas Central de Tirar Davidas
Mensagens

4DIS08M Criativos Inovadores Dispares Injustos
4DISO09F Dinamica Desenvolvimento Comunicacéao Naturalidade
4DIS10F Pesquisa Trabalho em grupo Seminario Trabalho em grupo
4DIS11F Bom Padréo Conhecimento Correcao
4DIS12F Seminarios Apresentacéo Provas objetivas Perguntas e respostas

objetivas
4DIS13F Provas N&o tem Seminarios N&o tem
4DIS14F Fala Conversa Escrita Letras
4DIS15M Prova Escrita Avaliacéo da Trabalhos em grupo | Trabalhar em equipe

Aprendizagem
4DIS16M Seminario Simpdsio Debate Altercacao
4DIS17M Seminario Exposicdo Pesquisa Investigacdo
4DIS18M Util N&o tem Aperfeicoamento N&o tem
2DIS19M Importante N&o tem Apaixonante N&o tem
2DIS20M Provas N&o tem Atividades N&o tem
avaliativas
2DIS21F Otimo N&o tem Justo N&o tem
2DIS22F Objetividade Clareza Criacéo Formacao
2DIS23F Provas Testes Trabalhos Elaboracéo
2DIS24M Avaliacao Prova Trabalhos Atividades
8DIS25F Integralizacéo Trabalhos Apresentacdes Trabalhos abertos ao publig
interdisciplinares

8DIS26F Ultrapassado Desvalorizado Desequilbrio Desproporcao




172

8DIS27M Provas N&o tem Portfélio N&o tem

8DIS28M Diversificadas [ Atrasadas Antigas

8DIS29F Falho N&o funciona Injusto Desigual

8DIS30M Arcaico Antiquado Mera formalidade Existe apenas por uma
questdo formal

8DIS31M Objetivos Necessarios Importantes Tem proposito

8DIS32M Apoio N&o tem Parceria N&o tem

8DIS33M Variavel N&o tem Valido N&o tem

8DIS34F Experiéncia Ser profissional Desgastante Trabalho em Grupo

8DIS35F Formais Engessados Antiguados Antigos
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ANEXO A7 PARECER DO CEP

UNIVERSIDADE DE UBERABA - () Plabaforma
UNIUBE orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS DO CURSO DE PUBLICIDADE E
PROPAGANDA DA UNIUBE, SOBRE OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
UTILIZADOS PELOS SEUS PROFESSORES.

Pesquisador: VANIA MARIA DE OLIVEIRA VIEIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 33543020.3.0000.5145

Instituicao Proponente: Sociedade Educacional Uberabense
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.171.072

Apresentag¢do do Projeto:

1- Com o titulo, "AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS DO CURSO DE PUBLICIDADE E
PROPAGANDA DA UNIUBE SOBRE OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO UTILIZADOS PELOS SEUS
PROFESSORES", Géssika Mendes Vieira, aluna do Programa de Po6s-graduacdo em Educacgéo da
Universidade de Uberaba, UNIUBE, tendo como orientadora a pesquisadora Profa. Dra. Vania Maria de
Oliveira Vieira, propde analisar as representagdes sociais de 50 alunos dos periodos finais do Curso de
Publicidade e Propaganda da UNIUBE.

2 - Por ser o Calcanhar de Aquiles da educacéo escolar, a avaliagdo continua sendo um tema forte na
educacéao. Ela deve ser fidedigna, vélida, representativa e factivel, além de poder ser formativa e/ou
classificatéria, a avaliagéo inquieta a mente de professores e de alunos como uma representagéo social. Isto
é, ela faz parte do imaginario na escola.

3 - Na UNIUBE, a tematica da pesquisa sobre as representa¢des sociais € uma érea consolidada, pois esse
relator mesmo, ja relatou talvez uns 12 desses projetos, nessa linha, cuja repercussao ressoa nos grupos de

pesquisa da mesma natureza, espalhados pelo Brasil.

4 - Para a coleta de dados, a pesquisadora utilizara um questionario, com uma parte fechada e
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oufra aberta, modelo TALP (Técnicas de Associagéo Livre de Palavras), composto de 6 segbes.

5 - As informagdes serdo sistematizadas com o auxilio do software EVOC e interpretadas segundo os
principios da andlise de conteldo de Laurence Bardin. O EVOC organiza as entradas lexicais de acordo
com sua frequéncia, criando um nulcleo central e outro periférico no conjunto lexical. No caso, o nlcleo

central revela muito das representagdes sociais.

6 - Os 50 alunos que fardo parte da pesquisa sdo aqueles que estdo na fase terminal do curso. Seréo
excluidos aqueles que ndo estejam nesse nivel no curso.

7 - A pesquisa é quanti-qualitativa e descritiva e esta solidamente embasada teoricamente Além de
Moscovici, ela elenca Perrenoud,Luckesi, Sacristan, Demo e Bardin.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Compreender as Representagdes Sociais dos alunos do Curso de Publicidade e Propaganda da Uniube,
sobre as implicagdes dos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, utilizados pelos seus professores.

Objetivo Secundario:
1 - Descrever o perfil socio demografico dos participantes da pesquisa;

2 - ldentificar na Proposta Pedagégica do Curso (PPC) de Publicidade e Propaganda da Uniube elementos
que caracterizam a avaliacdo da aprendizagem, bem como os instrumentos avaliativos propostos;
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3 - Identificar o Nucleo Central das Representagdes Sociais dos alunos do Curso de Publicidade e
Propaganda da Uniube, sobre as implicagdes dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados
pelos seus professores;

4 - Analisar as representagdes sociais dos referidos alunos, com relacdo as implicagdes dos instrumentos de
avaliacdo sobre a aprendizagem académica.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

1 - Os riscos que a pesquisa apresenta sdo aqueles da possibilidade de perda da confidencialidade e da
falta de cuidados com os dados produzidos pela pesquisa. Consciente disso, ela anuncia o uso de cédigo
para denominar cada participante.

2 - Nao explicita, porém, como atendera ao Art. 28, IV, da Resolugdo 510 da CONEP, o qual denomina a
manutencéo das informagdes em arquivo seguro e por 5 anos.

3 - Os beneficios da pesquisa serao revertidos a favor de professores, alunos e gestores do curso, pois as
informacgdes auxiliardo o processo avaliativo no curso.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata de uma tematica muito importante. Nem sempre a avaliacdo vai além da classificagdo do
aluno, promovendo-o ou retendo-o. E na verdade, seu papel principal seria averiguar o desenvolvimento da
aprendizagem, apresentado pelo aluno. As representacdes sociais dos alunos, especialmente daqueles que
estdo prestes a terminar o curso, poderao ser valiosas para os gestores do curso.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
1 - Fazem parte do protocolo da pesquisa: 1 - folha de rosto; 2 - TCLE; 3 - questionario; 4 - carta da diretora
do curso autorizando a pesquisa; 5 -projeto resumido; 6 - projeto completo.

Pergunta: face as exigéncias mais recentes da CONEP, estaria faltando mencionar também no TCLE, a
referéncia a Resolugado 510, o artigo 28, e o inciso |V, o qual requer a guarda do material da pesquisa por 5
anos e em local seguro?

Recomendacdes:

Ressalte-se, em tempo, que os pesquisadores sdo os diretos responsaveis pela pesquisa, devendo
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apresentar dados solicitados pelo CEP, ou pela CONEP, a qualquer momento; manter os dados da pequisa

em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade, por 5 (cinco) anos apds a pesquisa; informar e
justificar qualquer alteragé@o na pesquisa, e apresentar o relatério final do projeto desenvolvido ao CEP,

conforme Res. 510/2016, Cap. VI, Art. 28, Incisos Ill a V.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em 23/07/2020 a plenaria votou de acordo com o relator, pela aprovagao da proposta. O CEP-UNIUBE
lembra o pesquisador sobre seu compromisso com a Resolugéo 510/16, especialmente no que diz respeito
a entrega do Relatério Parcial e Final, conforme estabelece a Resclugéo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Investigador

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/06/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1573155.pdf 14:06:30
Folha de Rosto Folharosto.pdf 13/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito

14:04:08 |OLIVEIRA VIEIRA
Qutros Autorizacaocurso.pdf 13/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito
14:02:27 |OLIVEIRA VIEIRA
Qutros Questionario.pdf 13/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito
11:33:07__|OLIVEIRA VIEIRA
TCLE / Termos de | TCLEalunos.pdf 13/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito
Assentimento / 11:20:08 |OLIVEIRA VIEIRA
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de Declaracaopesquisador.pdf 13/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito
Pesquisadores 11:08:13 |OLIVEIRA VIEIRA
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 08/06/2020 |VANIA MARIA DE Aceito
Brochura 13:27:46 |OLIVEIRA VIEIRA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Aprecia¢do da CONEP:

Nao
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UBERABA, 23 de Julho de 2020

Assinado por:
Geraldo Thedei Junior

(Coordenador(a))
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Bairro: Universitario CEP: 38.055-500
UF: MG Municipio: UBERABA
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ANEXO B i RELATORIO DO EVOC

TEXTO DO EVOC DA GESSIKA

Graphe

£3 Ourir Fichier

evocgessika. lxt

LEXIQUE

& Initialisation
Executer

THI

2
2

evocgessika.tml

il
:JL

HETTOIE

@ Quitter |

w evocgessika.im2

+ evocgessika.lm2

+ evocgessika.tnl

STATCAT |
CATINI

Evocatior FPPF cvocgessika.dat

fichier initial : EvocG.CSV
fin de la transformation
nombre de lignes du fichier initial : 35

nombre de lignes du fichier final : 35

fichier initial

RANGMOT LISTVOC AIDECAT
evocgessika.lm3
‘ "
caTEvOC | sazed evocgessika.dis
evocgessika.caa l
- | |
RECODCAT |‘ evocgessika,tmd
TRICAT DISCAT [ RANGFRO [
evocgessika.cat Extenticns

SELECAT | RANGMODTP |

COMPLEX | SELIDENT |

C:\Users\Uniube\Desktop\EVOCGéssika\evocgessika. TXT

Fin creation mots

nombre de ligne en entree : 35
nombre de mots : 105

Fichier Initial

C:\Users\Uniube\Desktop\EVOCGéssika\evocgessika. tml
NoOUS ALLONS MATNTENANT TRIER LE FICHIER
FIN TRI SANS PROBLEME
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