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“O impacto do letramento mais significativo, profundo e de longo alcance na vida das pessoas
é 0 seu potencial de empoderamento. Ser letrado € libertar-se das amarras da dependéncia. Ser
letrado € ganhar voz e participar, de forma significativa e assertiva, das decisdes que afetam a
vida dos cidadaos. Ser letrado € ser politicamente consciente e criticamente desperto; é
desmistificar a realidade social. [...] O letramento ajuda os individuos a se tornarem
autoconfiantes e a resistirem a exploragdo e a opressédo. Letramento permite acesso ao
conhecimento escrito e conhecimento ¢ poder”

(JAMES, 1990, apud AUERBACH, 2005, p. 363)3.

2 Citagdo original: “Fui para os bosques viver de livre vontade. Para sugar todo o tutano da vida. Para aniquilar
tudo o que ndo era vida e para quando morrer, ndo descobrir que ndo vivi” (THOREAU, 2007, p. 39). Henry David

Thoreau foi um naturalista, pesquisador e ativista.

3Citagdo retirada da pégina inicial do V Seminario de Pesquisas em Letramento (V SEPEL) e Il Seminario do
PROFLETRAS/Natal (111 PROFNAT) que ocorreu entre 29 a 30 de novembro de 2018, na Universidade Federal

do Rio Grande do Norte. Mais informagdes disponiveis em: https://5sepel2018.wixsite.com/vsepel.

a


https://5sepel2018.wixsite.com/vsepel

MAFRA, Gabriela Martins. Letramentos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Fundamental: uma analise do trabalho educacional prescrito. 231f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) — Universidade Estadual do Centro-Oeste. Orientador: Prof. Dr. Claudio José de Almeida Mello.
Guarapuava, 2020.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de andlise as se¢fes que compdem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Fundamental, principalmente: Introdugdo, Estrutura da BNCC e Etapa do Ensino
Fundamental. O objetivo é investigar como os letramentos sdo propostos na BNCC para o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a partir da analise do(s) conceito(s) subjacentes ao
documento tanto do ponto de vista tedrico quanto dos indicios metodoldgicos delineados nos objetos de
conhecimentos, nas habilidades ligadas aos campos de atuacao e nas préaticas de linguagem. Para tanto,
na fundamentacdo tedrica, expomos a dimensao sécio-histdrica do termo e conceito “letramento(s)”,
seus derivados (multiletramentos, novos letramentos, novos multiletramentos) e suas especificagoes
(letramento digital, letramento critico, letramentos sociais), a fim de articular com as possibilidades de
ensino de Lingua Portuguesa sob essa perspectiva em tempos de Web 2.0. A pesquisa segue 0S
pressupostos da Linguistica Aplicada de cunho inter/trans/indisciplinar, é instrumentalizada pela analise
documental, e por uma andlise discursiva instrumentalizada pelos niveis organizacional e enunciativo
propostos pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Os resultados mostram a ocorréncia explicita dos
termos “letramento”, “letramentos”, “multiletramentos” e “novos letramentos”, e, de forma implicita,
de “novos multiletramentos” para contemplar as Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunicagio
(TDIC). O termo mais recorrente, nas partes teoricas, ¢ “letramentos” para referir-se a uma grande
variedade de praticas de linguagem que envolvem, de uma ou de outra maneira, textos/midias orais,
escritas, multissemioticas/multimodais. Nos indicios metodoldgicos verificamos que em todos 0s
campos de atuagdo o conceito de letramentos embasa as préaticas linguageiras (leitura/escuta, oralidade,
producdo escrita, analise linguistica/semiotica) e prescreve habilidades contextualizadas em praticas
sociais situadas na escola, na familia, na rua, na comunidade. Essa visao social e cultural de letramentos
n&o é desenvolvida nos PCN (BRASIL, 1997, 1998) e DCE (PARANA, 2008). Verificamos que o tnico
eixo a ndo desenvolver um continuo, entre as partes tedricas e 0s indicios metodoldgicos, é o de
oralidade, anos inicias e finais, em alguns campos, uma vez que ndo ha contextualizagdo das agdes a
serem desenvolvidas, nem exemplificacdo dos géneros orais.

PALAVRAS-CHAVE: Interacionismo Sociodiscursivo; Trabalho prescrito; Novos letramentos;
Ensino de Lingua Portuguesa.



MAFRA, Gabriela Martins. Literacies in the National Common Curricular Base (BNCC) of
Elementary Education: an analysis of the prescribed educational work. 231s. Master’s degree thesis
(in Letras) — Universidade Estadual do CentroOeste. Supervisor: Prof. Dr. Claudio José de Almeida
Mello. Guarapuava/PR, 2020.

ABSTRACT

This research has as its object of analysis some sections contained the National Curriculum Common
Base (BNCC) of fundamental education, mainly those of the: Introduction, Structure of BNCC and
Stage of Elementary Education. The objective is to investigate how literacies are proposed in the BNCC
for the teaching of Portuguese in elementary school, based on the analysis of the concept (s) underlying
the document, both from the theoretical point of view and from the methodological evidence outlined
in the objects of study. knowledge, skills related to the fields and language practices. For this purpose,
in the theoretical foundation, we expose the socio-historical dimension of the term and concept “literacy
(s)”, its derivatives (multi-literacy, new literacy, new multiliteracy) and its specifications (digital
literacy, critical literacy, social literacies), in order to articulate with the possibilities of teaching
Portuguese language from this perspective in times of Web 2.0. The research is based the assumptions
of Applied Linguistics of an inter/trans/indisciplinary nature, it is instrumentalized by document analysis
and by the textual discursive analysis instrumentalized by the organizational and enunciative levels
proposed by Sociodiscursive Interactionism (1ISD). The results reveal the explicit occurrence of the terms
"literacy", "literacies", "multiliteracies™ and "new literacies", and, implicitly, of "new multiliteracies" to
contemplate Digital Information and Communication Technologies (TDIC). The most frequent term, in
the theoretical parts, is "literacies" to refer to a wide variety of language practices that involve, in one
way or another, oral, written, multisemiotic /multimodal texts/media. In the methodological evidence,
we verify that in all fields of assessment the concept of literacies is based on underlies language practices
(reading/listening, orality, written production, linguistic / semiotic analysis) and prescribes skills
contextualized in social practices located at school, in the family, on the street, in the community. This
social and cultural vision of literacies is not developed in the PCN (BRASIL, 1997, 1998) and DCE
(PARANA, 2008). We verify that the only guideline that does not develop a continuous, between the
theoretical parts and the methodological evidence, is that of orality, beginning and ending years, in some
fields, this occurs because there is no contextualization of the actions to be developed, nor the
exemplification of oral genres.

KEYWORDS: Sociodiscursive Interactionism; Prescribed work; New literacies; Portuguese Language
Teaching.
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INTRODUCAO

Uma histoéria de letramentos

Neste topico a autora desta dissertagdo narrara, a partir de um depoimento?, sua

experiéncia académica e de letramentos.

Gabriela tem 24 anos e estd concluindo o mestrando em Letras em
uma universidade estadual, nasceu e ainda mora no interior do Parana,
em uma cidade com cerca de 4.000 habitantes. E professora da educagdo
basica. Hoje, a leitura e a escrita fazem parte de seu cotidiano. LE textos
tanto para apreciagdo estética quanto para rvealizar trabalhos relacionados
ao ambito profissional. Além disso, nas horas de lazer gosta de assistir filmes
legendados para “improve’ seu inglés. Para escrever, pratica que ainda
considera complexa, precisa recorver a diciondrios, a fim de pesquisar
significados, sindnimos entre outros. Logo cedo percebeu as armadilhas que
a leitura poderia lhe oferecer, e com o tempo pdde apreciar os prazeres que
ela também oferece para quem lhe tem o devido aprego.

Em sua histéria lembra de ir de forma autdonoma a Biblioteca Cidada
de sua cidadezinha emprestar livros, e também como esse lugar lhe

possibilitou o inicio desse papel que tanto gosta de representar: ser leitora.

4 A ideia para construcéo deste topico vem dos questionamentos, propostos por Rojo (2009), em relacéo ao perfil
do brasileiro que representamos em termos de escolaridade.



Lembra de uma professora de portugués que, na época do fundamental Il,
indicava cldssicos literdrios para leitura.

Gabriela lembra de um momento épico, para uma crianga, quando a
made comprou um computador, tinha cerca de 11 anos, um amigo que ja
tinha e sabia utilizar foi lhe ensinar como editar videos, baixar musicas,
digitar. Na época do ensino médio, recorda que mesmo em fase de
preparatério para o vestibular nunca lhe ensinaram produgdo textual, nem
mesmo redagdo. Na graduagdo assumiu suas dificuldades e se apaixonou
pelas letras, nunca, se esquecerd de uma professora que lhe dava livros, a
qual sempre a incentivou.

Gabriela, uma professora em formagdo, avalia a experiéncia com o
mestrado e, principalmente, com o desenvolvimento deste trabalho como
transformadora da sua identidade letrada, do seu discurso e do seu agir

em sala de aula.
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“Se vocé ndo tem duvidas é porque vocé esta mal informado” (Millor Fernandes).

Essa pequena frase diz muito de mim®. Quantas duvidas, quantos questionamentos
durante esses anos de graduacdo, especializacdo e mestrado. Chego a achar que, por vezes,
meus questionamentos ndo foram bem aceitos por meus professores, coletivo de trabalho,
colegas de graduacdo, alunos ja outros foram tidos como pertinentes. Entretanto, foi o fato de
ser questionadora que me trouxe até aqui. Antigamente, o aluno que fazia muitas perguntas era
malvisto pelo professor. Esse era o retrato de uma escola que buscava apenas “transmitir”
conhecimentos, que se concentravam na figura do professor, o detentor do saber e do falar. Mas
eu quero construir conhecimento e ndo somente recebé-lo, por isso preciso questionar, dialogar,
refletir... Isso ndo s6 como pesquisadora, estudiosa, mas também como professora. Além disso,
preciso saber ouvir, dar tempo as aprendizagens, 0 que é um constante exercicio.

Como pesquisadora da area de Linguistica Aplicada e tendo desempenhado um papel
ativo no ensino da Lingua Portuguesa como professora da Educacdo Basica, considero esta
pesquisa bastante significativa ndo s6 para minha propria trajetdria profissional. Como também
para a area de Ensino e/ou aprendizagem® e Formacéo de Professores de Lingua Portuguesa.

Minha formacdo em pesquisa iniciou-se no primeiro ano da graduagdo no Programa de
Iniciacdo Cientifica Voluntaria, sob a orientacdo da Prof* Dr? Eliana Merlin Deganutti de
Barros. Nele entrei em contato com o0s géneros discursivos/textuais, objetos e ferramentas de
ensino de Lingua Portuguesa, e pude conhecer os estudos do circulo de M. Bakhtin e,
posteriormente, dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de pesquisadores do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003, 2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2013; entre outros).
Minha primeira pesquisa de Iniciacdo Cientifica objetivava construir um modelo teérico do
Caderno Folha Cidades, do Jornal Folha de Londrina, com o proposito de mapear e descrever
esse objeto, a fim de que pudesse, posteriormente, servir de suporte para transposicdes didaticas
de géneros jornalisticos.

No ano seguinte, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

“Letramentos na escola: praticas de leitura e producdo textual”, me encontrei como docente.

5 Construo, no decorrer do texto, meu dizer em primeira pessoa. Essa escolha é uma forma de deixar claro minha
posicdo como pesquisadora, reconhecendo as limitagdes deste processo de pesquisa e também por se tratar de um
estudo qualitativo-interpretativo (SACCOL, 2009). Optei por iniciar o texto, a partir da apresentacdo das condi¢des
de producéo desta dissertacdo entendendo e assumindo que sou fruto do social.

6 Usamos a expressio “e/ou”, pois defendemos que 0 processo de aprendizagem nédo é uma consequéncia do ensino,
muitas vezes, ha um processo de ensino desenvolvido por diversos atores seja o professor, o colega, o coletivo
entre outros , mas o sujeito/aluno pode néo desenvolver aprendizagem (conferir sobre a concep¢do da Ergonomia
da Atividade, especificamente, em relacdo ao trabalho real, p. 51).
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Nele consegui colocar em pratica muitos dos estudos feitos na Iniciacdo Cientifica. Conheci a
metodologia das sequéncias didaticas de géneros (SDG) (DOLZ; NOVERRRAZ;
SCHNEUWLY, 2013) e tive a oportunidade de elaborar algumas SDG e desenvolvé-las,
colaborativamente, para diversos géneros, tais como carta do leitor, carta ao leitor,
agendamento, classificado, resenha de filme, reportagem temaética e anuncio publicitario.

Um desses objetos da intervencdo didatica tornou-se meu principal foco de pesquisa
durante a graduacdo: a carta do leitor. Os processos de revisdo e reescrita sempre me
inquietaram, pois vejo um grande potencial de ensino e aprendizagem neles. Assim, a partir do
terceiro ano da graduacdo comecei a investigar possibilidades de anélise do processo de revisao
e reescrita textual nesse género e em subgéneros’. Inicialmente, realizei uma pesquisa
enfocando a correcdo do professor, posteriormente, no quarto, e Ultimo ano, investiguei trés
ferramentas da revisao/reescrita: 1) correcdo do professor; 2) revisdo coletiva via lista de
controle e 3) auto-avaliagdo do aluno via lista de controle no género textual carta-resposta do
leitor.

Ja graduada, no primeiro semestre de 2017, trabalhei como professora contratada da
rede municipal de ensino de Cornélio Procdpio, onde ministrei a disciplina de "Formacéo
Pessoal e Social" para alunos participantes da “Educac¢do em Tempo Integral”, do 1° ao 5° ano.
A disciplina pretendia, sobretudo, desenvolver capacidades relacionadas a consciéncia social e
cidadd. Alguns objetos de ensino da disciplina foram a producéo escrita de cartas-denuncia, a
producdo oral de debates e a leitura e interpretacdo de reportagens. No segundo semestre de
2017 iniciei no Servico Social do Comércio (SESC), na condicdo de orientadora de atividades,
na area de Letramentos, onde ministrei oficinas com base na Ludopedagogia e na Pedagogia de
projetos. Paralelamente, conheci os estudos da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004;
SAUJAT, 2004; FAITA, 2004); e da Clinica da Atividade (CLOT, 2007) por meio da
disciplina: “Géneros Textuais como Objetos de Ensino e Gestos do Trabalho Educacional:
Elementos para uma Pesquisa Empirica no Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio”, ministrada
pela Profé Dr2 Elvira Lopes Nascimento (PPGEL- UEL).

Em 2018 iniciei meus estudos no programa de poés-graduacdo em Letras
(UNICENTRO), e paralelamente ministrei aulas de Lingua Portuguesa para alunos do Curso
Pré-Vestibular UNICENTRO, onde tive a oportunidade de trabalhar a leitura e a producgéo de
diversos géneros (carta de apresentacao, redacao, artigo de opinido, etc.). Neste ano, reencontrei

7 Na pesquisa o0 género carta-resposta do leitor é considerado um subgénero do género “carta do leitor” (cf. Mafra;
Barros, 2017).
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na pessoa do professor Claudio Mello meu amor pela literatura e construi instrumentos, claro,
simbdlicos, que vdo me acompanhar por um longo tempo no trabalho com a educac&o literéria.

Em 2019 ingressei como professora concursada da rede municipal de Santa Amélia, na
condicdo de substituta. Atuei em todas os anos ofertados no periodo matutino (2° ao 5° ano),
com oficinas intituladas de “Leitura e producao de textos”, nas quais desenvolvo sequéncias
didaticas de leitura/escuta e escrita/edicdo/reescrita de géneros visando a uma formagdo mais
critica, autbnoma, social, dos estudantes da educacéo basica.

Ao longo do meu processo de formacdo docente, realizei pesquisas vinculadas a
Linguistica Aplicada, voltadas ao ensino e aprendizagem de Lingua Materna. Desenvolvi
algumas pesquisas-acdo que me possibilitaram refletir em relacdo a minha pratica e a ter um
olhar para as necessidades reais do ensino e/ou aprendizagem de Lingua Portuguesa (cf.
BARROS; MAFRA, 2016a, BARROS; MAFRA, 2017, NASCIMENTO; BRUN; MAFRA,
2017 e MAFRA; BARROS, 2017).

Possuo uma empatia e motivagdo em pesquisar 0 ensino e/ou aprendizagem,
principalmente, sob o aporte tedrico-metodoldgico dos estudos desenvolvidos no campo dos
Letramentos, uma vez que esses possibilitam compreender nossa propria historia de
participacdo em praticas sociais (multi)letradas. Também, do mesmo modo, interesso-me por
desenvolver pesquisas sob a 6tica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), corrente que, na
sua vertente didatica, tem desenvolvido instrumentos para o agir do professor por meio de uma
engenharia didatica (BARROS; MAFRA, 2017). Nesse sentido, tanto a Linguistica Aplicada,
area em que minhas pesquisas se inscrevem, quanto o ISD, corrente tedrica que instrumentaliza
0 métier do professor, contribuem para uma mudanca social. Essa mudanca considera 0s
processos de desterritorializagdo, de hibridizacéo, de mesticagem (ROJO, 2012), compreende
0 sujeito como ser autdbnomo, critico, ndo como mero receptor, mas como designer, co-produtor
do seu agir (ROJO, 2013), um agente-produtor (BRONCKART, 2003), ou melhor, ator
(MACHADO; BRONCKART, 2009) que luta por mudancas politicas, econémicas, sociais,
linguisticas que deem subsidios para essa (trans)formacao, a qual acredito e defendo.

Cabe pontuar que a area em que esta pesquisa nasce, a Linguistica Aplicada, tem em
sua génese duas propostas: a mudanca social e a ética do trabalho, ou como Rojo (2008)
denomina, a ética da diferenca. Nesse sentido, cabe ter a sensibilidade de compreender que para
as camadas populares, a escola € a instituicdo em que podem ser adquiridos os instrumentos
necessarios a luta contra a desigual distribuicdo de privilégios (SOARES, 2014). A Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) prescreve possiveis a¢cdes que poderdo impactar na sala



20

de aula, por isso cabe analisar se esse documento corrobora para formagdo de um cidadéo
critico, reflexivo, consciente sobre seu agir, o que esta implicado no(s) letramento(s).

Esta pesquisa é uma continuacao das pesquisas ja desenvolvidas por investigar o ensino
de lingua materna a partir de um documento de nivel federativo — Base Nacional Comum
Curricular (doravante - BNCC) — que prescreve o trabalho educacional, assim, influencia,
diretamente, a préatica dos professores.

A BNCC (BRASIL, 2018, p.10) estabelece “contetidos minimos, de modo a assegurar
formac&o bésica comum”. E prevista desde a constitui¢io de 1988 e é reafirmada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — BRASIL, 1996). O Ministério da Educacdo (MEC),
ndo reconhece na propria BNCC (BRASIL, 2018) a proposta de curriculo, tomando-a como
“[...] uma ferramenta que vai ajudar a orientar a construcdo do curriculo de mais de 190 mil
escolas da Educacdo Basica do pais, espalhadas de Norte a Sul, publicas ou particulares”
(BRASIL, 2015, s/p). Todavia, Cury, Reis e Zanardi (2018, p.70) afirmam que a Base “¢ um
curriculo formal, ndo ha davida. E como todo curriculo, deseja prescrever e direcionar o que
sera ensinado. Mas ndo consegue aprisionar tudo o que se ensina e se aprende na escola,
obviamente”.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), as aprendizagens s&o alcangadas a partir de
um conjunto de decisdes que definem o curriculo em acdo. Justamente dessa distancia de tudo
que se ensina na escola que surge esse termo ja classico no campo do curriculo. “Curriculo em
acao, portanto, € um conceito que s6 faz sentido com seu duplo, o curriculo escrito ou formal,
neste caso, a BNCC” (MACEDO, 2018, p.29). No ensino do componente curricular Lingua
Portuguesa, cabera a outras instancias a elaboracéo de referenciais curriculares que agreguem
as especificidades dos estados e municipios — como o que esta vigorando no Parana® —, os quais
passam a conduzir a reconstrucdo dos curriculos escolares. A BNCC deve influenciar
diretamente na elaboracdo dos materiais didaticos (livros didaticos, apostilas) destinados a
Educacdo Baésica, conduzindo desde a selecdo dos objetos didaticos, das ferramentas
mediadoras desse processo até as concepgdes que perpassam as diversas instancias do ato de
ensinar e aprender — entre elas, a concepcao do que é letrar nos dias atuais.

A BNCC reitera, da continuidade e amplia as propostas de documentos anteriores que
orientam o ensino de Lingua Portuguesa no que se refere ao conceito de letramento, na
Educagdo Basica. O termo e o conceito ja séo textualizados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN — BRASIL, 1997, 1998) e nas Diretrizes Curriculares Educacionais do Parana

®Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/bncc/2019/lingua_portuguesa bimestral.pdf.
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(DCE — PARANA, 2008), cabe, assim, interpretarmos, a partir do contexto sécio historico que
todos esses documentos foram produzidos, em que medida cada um dialoga com os estudos da
area de Lingua Portuguesa, com as demandas educacionais, com a realidade social.

Algumas pesquisas tém discutido os diferentes conceitos de letramento que subjazem
aos documentos oficiais para o ensino na Educagdo Bésica. Fuza (2012) analisou os diferentes
conceitos de letramento e letramento digital no Programa Parana Digital (PARANA, 2003) e
nas Diretrizes para 0 Uso de Tecnologias Educacionais (PARANA, 2010), e concluiu que
ambos apresentam tendéncias para um modelo de letramento ideoldgico e de letramento critico.
Esper (2015) analisou a relacédo entre os letramentos escolares e cotidianos de alunos do 9° ano
pertencentes a Rede Estadual de ensino de Maringé e as propostas apresentadas pela Prova
Brasil quanto a avaliacdo de Lingua Portuguesa. Nesse estudo, a pesquisadora analisou também
0s conceitos de letramento nos documentos oficias de orientacdo de Lingua Portuguesa,
Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) e as Diretrizes
Curriculares da Educagio Basica do Estado do Parana (PARANA, 2008). Uma das conclusdes
da pesquisadora € que a Prova Brasil segue 0 modelo autbnomo de letramento por se restringir
ao textual, muitas vezes, levando em conta apenas frases pouco significativas para compreensdo
e significacdo do texto. Esper (2015, p. 134) “com base nesse modelo, o ensino trata os
fendmenos e/ou conceitos isolados de qualquer contexto, limitando-o as explicagdes mecanicas
e racionais, muitas vezes, inadequadas a compreensao da realidade como um todo”.

Dado o carater normativo da BNCC (BRASIL, 2018) acentua-se a relevancia de se
compreender e discutir as concep¢des de letramento que estdo subjacentes, pois “[...] a
diferenca na conceituacdo de letramento resulta em diferentes implicagcdes para a pesquisa e
para politicas educacionais” (SOARES, 2010, p.55).

No entanto em um mundo cada vez mais dinamico, hibrido, digital, que propicia o
didlogo de culturas, ndo basta selecionar, como objeto de analise, o letramento da letra,
grafocéntrico, muitas vezes, de maior prestigio pela escola, pois nesse processo de mudancas
contemporaneas, observamos os letramentos se expandirem e modificarem, tornando-se
multiletramentos e novos multiletramentos ou letramentos hipermidiaticos (ROJO; MOURA,
2019).

A selecéo desses conceitos justifica-se por sua relevancia no documento prescritivo, ou
seja, tratam-se de conceitos que fundamentam a Base e que, assim sendo, sdo “conceitos-chave”
para a compreensdo da perspectiva de ensino abordada na proposta.

Assim, para compreensdo desses conceitos na BNCC (BRASIL, 2018) ha perguntas

latentes como:
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e qual arecorréncia explicita do uso do termo “letramento(s)”, de seus derivados e de suas
especificacfes na BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Fundamental?

e em qual(is) eixo(s) de ensino da lingua o termo “letramento(s)” ¢ utilizado com mais
frequéncia?

e quais os conceitos implicitos relacionados a letramento(s), ndo textualizados
explicitamente na se¢do referente a etapa do Ensino Fundamental — area de linguagens,
Lingua Portuguesa?

e como os letramentos, seus derivados e suas especificacdes sdo tratados nos indicios

metodologicos?

Essas problematizacfes de pesquisa conduzem para nosso objetivo principal investigar
como o referente “letramento(s)”, seus derivados (multiletramentos, novos letramentos, novos
multiletramentos, etc.) e suas especificacdes (letramento escolar, letramento digital, letramento
critico, etc.) sdo propostos na BNCC (BRASIL, 2018) para o ensino de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental, a partir da analise do(s) conceito(s) subjacentes ao documento tanto do
ponto de vista tedrico quanto dos indicios metodoldgicos delineados nos objetos de

conhecimentos, nas habilidades ligadas aos campos de atuacdo e nas praticas de linguagem.

Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

e investigar a ocorréncia explicita do termo “letramento(s)”, de seus derivados e de suas
especificacoes;

¢ identificar o privilégio no trato de uma pratica linguageira (oral, escrita, multissemiotica)
nos eixos de ensino e/ou aprendizagem do Componente Lingua Portuguesa;

¢ inferir abordagens implicitas de conceitos relacionados a letramento(s), seus derivados e
suas especificacdes ndo textualizadas explicitamente na secéo referente a etapa do Ensino
Fundamental — area de linguagens, Lingua Portuguesa.;

e verificar como os letramentos, seus derivados e suas especificacdes sdo tratados nos

indicios metodoldgicos.

Para dar conta desses objetivos, organizamos a Dissertacdo em quatro capitulos. No

primeiro capitulo, a fim de justificar nossa pesquisa trazemos um levantamento das pesquisas
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realizadas sobre letramento(s), seus derivados e suas especificacOes, a fim de dar suporte para
a realizacdo do estudo. No segundo capitulo expomos a fundamentagéo tedrica que norteia a
investigacdo. Primeiramente, apresentamos defini¢ées das Ciéncias do Trabalho (Ergonomia
da Atividade e Clinica da Atividade) para discutirmos a relacdo homem, linguagem e trabalho,
principalmente, prescrito como discutido por Saujat (2002, 2004), Faita (2004) e Amigues
(2004). Em seguida, trazemos a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2006, 2007, 2009; BARROS, 2012; STUTZ, 2014; BARROS; MAFRA,
2016b; LAFERDINI; CRISTOVAO, 2017) para a compreensdo discursiva-textual. Adiante
trazemos uma abordagem sdcio-histérica do letramento, a fim de trazer para didlogo esse tema.
Também expomos trés perspectivas de letramento, propostas por Soares (2010):
sociocultural/intercultural (HEATH, 1982; STREET, 1984); cognitivista/psicolégica (OLSON;
ASTINGTON, 1990; GOULART, 2006; DIONISIO, 2007) e pedagogica/educacional
(SOARES, 2002, 2004, 2010, 2017; KLEIMAN, 2010).

Ainda nessa parte tedrica, a partir da compreensao de muitos pesquisadores de que nao
é possivel assumir o letramento numa perspectiva una e singular, exploramos os conceitos de
letramentos maultiplos (ROJO, 2009), multiletramentos (NLG, 1996; COPE; KALANTZIS,
2006; ROJO; MOURO, 2012; ROJO, 2013; ROJO; BARBOSA, 2015), novos letramentos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007; ROSA, 2016; VIANNA et., 2016; ROJO 2017a, 2017b) e
novos multiletramentos (ROSA, 2016; ROJO 2017b). Na se¢do “Letramentos e ensino de
Lingua Portuguesa” discutimos a relacdo entre esses conceitos e a organizacdo por eixos de
ensino, esferas/campos da comunicacgdo, géneros discursivos/textuais quando didatizados para
0 ensino da Lingua Portuguesa.

No terceiro capitulo, apresentamos nossa metodologia de pesquisa embasada nos
pressupostos da Linguistica Aplicada, de cunho critico (MOITA LOPES, 2006), apresentamos
as fases da pesquisas e descrevemos de modo interpretativo o objeto de pesquisa: BNCC —
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018), a partir da fundamentacdo tedrico-metodologica para a
analise discursiva-textual, sobretudo, do contexto de producdo e discursividade (nivel
organizacional e enunciativo), como exposto por Bronckart (2009).

No quarto capitulo apresentamos os termos encontrados, em relacdo ao referente
“letramento(s)”, seus derivados e suas especificacdes, e analisamos 0s conceitos subjacentes.
Nesse capitulo também investigamos os indicios metodoldgicos, ou seja, as praticas de
linguagem, objetos de conhecimento, habilidades e relacionamos com outros textos que a
BNCC dialoga ou responde como PCN (1997, 1998) e DCE (2008).
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Feitas essas consideragdes, convido vocé, caro leitor/navegador de textos e midias, a
trilhar junto comigo esse caminho de muitas aprendizagens, de autodescobertas, me atrevo a
dizer de novos e multiletramentos, se consideramos algumas perspectivas. Assim poderemos

juntos discutir as (im)possibilidades do ensino e/ou aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A nogao de pesquisa como busca de solucao de problemas esta presente em varias
defini¢des, mas ndo ¢ apenas um empreendimento para resolvé-los. A linguistica aplicada
almeja compreender a realidade, para tanto sdo feitos estudos como: investigar o saber
acumulado sobre determinado tema e examinar abordagens metodoldgicas significativas do

processo de ensino-aprendizagem (PAIVA, 2019)

O tema letramento se constitui de extrema complexidade e divergéncias no que diz
respeito as discussdes a ele relacionadas (GONCALVES, 2018, p. 10).

Desta forma, cada pesquisa, por mais que parta de outras, seguindo o ciclo dialégico que
constitui o exercicio cientifico, deve trazer inovacdes e se propor a discutir o que ainda
ndo foi discutido ou o que ainda ndo foi consistentemente explicado (GONCALVES,
2018, p. 10)
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1.1. BNCC estado da arte: letramentos

Visando a construir um levantamento das producdes cientificas (artigos, teses,
dissertagdes) relacionadas ao referente “letramento(s)” e seus derivados (multiletramentos,
novos letramentos, novo multiletramentos) e suas especifica¢des (letramento critico, letramento
digital, letramento cientifico), no que se refere a area de Lingua Portuguesa na BNCC
(BRASIL, 2018) esse topico elabora um trabalho denominado de estado da arte. Macedo (1994)
comenta que esse tipo de pesquisa também é, comumente, denominada de revisao bibliogréafica
ou reviséo de literatura.

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucgdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informacfes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,

aparentemente autbnomas, a identificacdo de duplicacBes ou contradicbes, e a
determinagéo de lacunas e vieses (SOARES, 1987, p. 3).

Dessa forma, nessa secdo o objetivo é verificar o que ja foi produzido sobre o tema em
base de dados para compreendermos em que contexto esta dissertacdo se inscreve, quais as
possibilidades de investigagéo, quais conceitos estdo sendo analisados pelos pesquisadores e
quais, ainda, sdo pouco estudados no campo dos estudos dos letramentos.

Para melhor visualizarmos o levantamento sobre os estudos realizados sobre a BNCC,
organizamo-los em uma tabela contendo as palavras-chave de busca, as bases de dados
consultadas, os periédicos nos quais constam o texto identificado, os titulos das obras e suas

referéncias (autor/ano). Os termos ndo encontrados foram marcados com um “x”.

Quadro 1 — BNCC: estado da arte em relagdo ao(s) letramento(s)

Palavras-chave Base de dados Revista Titulo do artigo Autor/Ano
“letramento AND Portal de Dominios de Base Nacional Comum (RIBAS, 2018)
Base Nacional Periddicos da Lingu@gem Curricular e o ensino de
Comum Capes/MEC lingua inglesa:
Curricular” refletindo sobre
cidadania, diversidade e
criticidade a luz do
letramento critico
“Base Nacional Portal de Cadernos de A base nacional comum (ROBRIGUES;
Comum Periddicos da Estudos curricular brasileirae o SA, 2018)
Curricular (no Capes/MEC Linglisticos lugar da fonética e da

titulo, é exato)

fonologia no ensino

AND Lingua fundamental anos
Portuguesa iniciais
(Qualquer

contém)



“BNCC AND
letramento”

“BNCC AND
letramento”

*Base Nacional
Comum
Curricular AND
Letramento*

“Jetramento AND
BNCC”

“letramento
BNCC”

“letramento
BNCC”

“letramento
BNCC”

“letramento
BNCC”

“letramento
BNCC”

“Base nacional
comum curricular
multiletramentos”

Portal de
Periddicos da
Capes/MEC
Catalogo de
Teses e
Dissertagdes da
Capes/MEC

Biblioteca

Digital Brasileira

de Teses e
Dissertacdes
(BDTD)
Biblioteca

Digital Brasileira

de Teses e
Dissertacdes
(BDTD)
Google
Académico

Google
Académico

Google
Académico

Google
Académico

Scientific
Electronic
Library Online
(SciELO)
Google
Académico

Google
Académico

Programa de Pés-
Graduacdo em
Educacéo, da
Universidade
Comunitaria da
Regido de
Chapecé
(UNOCHAPECO)
X

Motrivivéncia

Revista Ensaio
UFS

Revista Valore

Ensaio: Avaliagéo
e Politicas
Publicas em
Educacéo

Revista de
Trabalhos
Académicos da
FAM: TCC 2018

Revista do SELL

Alfabetizacdo e
letramento nas politicas
publicas: convergéncias
e divergéncias com a
BNCC

Uma visdo panoramica
da LDB a BNCC: as
politicas publicas de
alfabetizacéo,
letramento e suas
relaces com a cultura
corporal na Educacdo
Fisica

BNCC — Do letramento
matematico a equidade
e igualdade, possiveis
significacBes produzidas
Alfabetizacdo e
letramento cientifico na
BNCC e o0s desafios
para uma educagéo
cientifica e tecnolégica
Alfabetizacéo e
letramento nas politicas
publicas: convergéncias
e divergéncias com a
Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Alfabetizacdo e
letramento: Diretrizes
Nacionais Norteadoras
a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais
(PCN) e da Base
Nacional Comum
Curricular (BNCC)

A Base Nacional
Comum Curricular:
consideracdes sobre o
ensino de Lingua
Portuguesa e os
multiletramentos
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(PERTUZATTI,
2017)

(DICKMANN;
PERTUZATTI,
2016)

(PEREIRA,
2017)

(BRANCO et
al.,2018)

(PERTUZATTI;
DICKMANN,
2019)

(CHICONE,
2018)

(SOARES;
ROSA, 2018)
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“BNCC Google Anais do 16° A difusdo de novas (FRANCISCO,
multiletramentos” Académico Congresso competéncias pela 2018)
Internacional de  BNCC: os
Tecnologia na multiletramentos e o
Educacéo ensino da linguagem na
era das novas
tecnologias
*BNCC AND ResearchGate REnCiMa O desenvolvimento do (JUNIOR;
LETRAMENTO* letramento estatistico VELASQUE,
pelos livros didaticos e 2018)
a base nacional comum
curricular
*Base Nacional Academia X X X
Comum
Curricular AND
Letramento*
*BNCC AND Academia X X X
letramento*

Fonte: Elaborado pela autora.

Para apresentar os estudos encontrados durante o levantamento do estado da arte sobre
a BNCC, optamos por simultaneamente descrever a forma como as buscas foram realizadas, a
fim de melhor caracterizarmos a quantidade de estudos e ocorréncias das principais categorias
e palavras-chaves em bases de dados.

Nossa primeira busca deu-se no Portal de Periddicos da Capes/MEC, pelo assunto:
“letramento AND Base Nacional Comum Curricular”, sem delimitacdo de data inicial e final.
Obtivemos somente um resultado, um artigo publicado na revista Dominios de Lingu@gem, de
01 de setembro de 2018, cujo titulo é: “Base Nacional Comum Curricular e o ensino de lingua
inglesa: refletindo sobre cidadania, diversidade e criticidade a luz do letramento critico”,
(RIBAS, 2018). Observamos que o texto toma a Base como objeto de estudo. Diferentemente
de nos, a autora focaliza o ensino de uma lingua estrangeira. A fundamentacédo tedrica é com
base nos estudos sobre letramento critico, trabalhos de pesquisadores da area de Educacéo e da
Linguistica Aplicada. Ribas (2018) ndo objetiva problematizar a questdao do(s) letramento(s) e
suas especificacdes, mas sim, por meio de um recurso metodoldgico, o software de anélise
lexical AntConc, para buscar conceitos de individuo e sociedade atrelados aos processos de
ensinar e aprender a lingua inglesa no referido documento. Usa a fundamentacédo teorica do
letramento critico para argumentar como ele pode ser empregado de forma a ressignificar as
concepcodes depreendidas na BNCC.

Em outra busca colocamos o termo mais geral: “Base Nacional Comum Curricular (no
titulo, é exato) AND Lingua Portuguesa (Qualquer contém, significa que é mencionado em
qualquer lugar do texto “Lingua Portuguesa”)”, e obtivemos apenas um resultado: “A base

nacional comum curricular brasileira e o lugar da fonética e da fonologia no Ensino
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Fundamental anos iniciais”, um artigo que defende a necessidade de maior visibilidade para
uma das dimensdes da lingua materna, a fonética e fonologia (RODRIGUES; SA, 2018), no
Cadernos de Estudos Linguisticos, que entretanto ndo aborda o tema de forma objetiva.
Também buscamos no portal pela sigla “BNCC AND letramento” e, ndo obtivemos nenhum
resultado, 0 mesmo tendo ocorrido com os novos e multiletramentos.

Esse pequeno quantitativo ndo representa a producdo ja elaborada em relagdo ao
documento, no que se refere ao(s) letramento(s) e seus derivados, multiletramentos, novos
letramentos, novos multiletramentos, nem de suas especificacBes: letramento critico,
letramento cientifico. Devido aos poucos resultados obtidos, no portal de periddicos da
Capes/MEC, recorremos a outra plataforma, o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), um sistema de busca
bibliografica, que retne registros desde 1987°. Nele tivemos acesso a divulgacio digital das
teses e dissertacOes produzidas pelos programas de doutorado e mestrado reconhecidos.
Buscamos pelo termo “BNCC AND letramento”, sem restricdo de data nem busca especifica
pelo titulo, tendo em vista que o suporte ndo permite esta funcdo. Filtramos pelas areas do
conhecimento: letras, educagdo, Lingua Portuguesa e ensino. Obtivemos 10 resultados, dos
quais apenas um contém os dois termos no titulo, trata-se de uma dissertacdo de mestrado da
Universidade Comunitéria da Regido de Chapecd, em um programa de educacdo: Alfabetizacéo
e letramento nas politicas publicas: convergéncias e divergéncias com a BNCC
(PERTUZATTI, 2017), o qual busca pontos convergentes e divergentes que normatizam a
praxis educativa, bem como tenciona a defini¢éo e os conceitos que esses documentos declaram
sobre a alfabetizacédo e o letramento. Toma como objeto de anélise a LDB (BRASIL, 1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) e o mais recente documento proposto pelo Ministério da Educacao,
a BNCC, segunda, e terceira versao, na época da busca ainda estava em fase de aprovacdo. O
foco da autora sdo os trés anos iniciais do Ensino Fundamental, conhecido também como
primeiro ciclo. A pesquisa segue a metodologia de uma anélise documental com anélise de
contetdo. O texto é organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo faz uma releitura da
historia da educacdo; no segundo capitulo, para dar sustentabilidade aos pressupostos da
pesquisa, sdo apresentadas fundamentacdes tedricas em relacdo aos seguintes eixos: escola;
politicas educacionais; alfabetizacdo e letramento. O terceiro capitulo apresenta o0s

procedimentos de pesquisa. JA no Capitulo quatro € elaborada uma leitura atenta dos

°Informacdo disponivel em: https://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/periodicos/3571-
como-funciona-o-banco-de-teses.
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documentos. Nesse momento as descri¢es que cada documento apresenta sobre o processo de
alfabetizacéo e letramento sdo classificadas em tabelas individuais, e na sequéncia, consta uma
tabela comportando os elementos relevantes encontrados nos cinco documentos, desenhando
uma sintese. Esse quadro permite que, no Capitulo cinco, Pertuzatti (2017) trace uma leitura
descritiva dos pontos convergentes e divergentes encontrados nos documentos durante a
pesquisa.

Fizemos um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), a qual integra e dissemina, em um sé portal de busca, os textos completos das teses e
dissertaces defendidas nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisal®. Buscamos por *Base
Nacional Comum Curricular AND Letramento* e * BNCC AND letramento*, filtramos por
titulo, como ndo tivemos nenhum resultado em ambas as pesquisas; investigamos em todos 0s
campos, sem especificar o titulo, percebemos que ao fazer isso muitos dos resultados sdo
pesquisas que ndo tomam a BNCC como objeto de anélise, mas sim como uma justificativa de
pesquisa. Um dos trabalhos, por exemplo, € uma dissertacdo intitulada: “A natureza dos objetos
educacionais digitais em obras didaticas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental e sua
relagdo com os multiletramentos” (SILVA, 2018), a qual investiga os Objetos Educacionais
Digitais (OEDs) para o ensino de Lingua Portuguesa, a partir dos novos e multiletramentos.
Para tanto, a autora seleciona como corpus a colecdo Projeto Telaris (Ensino Fundamental Anos
Finais), aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 2017. A estudiosa utiliza-
se de informacdes de documentos oficiais, como 0 PNLD, os PCN, a BNCC e as reflexdes de
pesquisadores e tedricos para responder a seguinte pergunta: As caracteristicas proprias do
ambiente digital estdo presentes nos OEDs? Sendo assim, da mesma forma gque a nossa pesquisa
ela visa a fazer um embate entre as prescri¢fes oficiais e os encaminhamentos metodoldgicos,
a fim de verificar se hd um didlogo. “Nossas andlises sugerem que os OEDs do PNLD 2017 nao
sdo recursos tipicamente digitais, surgidos apenas ap0os o advento das novas tecnologias, assim
como nado estimulam o trabalho com os multi e novos letramentos necessarios na utilizagéo
dessas midias” (SILVA, 2018, p.9).

Optamos entdo por buscar somente o termo vinculado a Base e encontramos apenas um
resultado que possa interessar a nossa discussao: “A Formulagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e concepcdes em disputa sobre o processo alfabetizador da crianca (2015-
2017)” (TRICHES, 2018). A pesquisa discute o contexto de producao do documento, bem como

10 Informagdes disponiveis em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls.
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0 processo alfabetizador da crianga. Esses resultados demonstram a necessidade de pesquisas
voltadas, especificamente, para os letramentos na BNCC.

Também fizemos um levantamento na plataforma “Google Académico”, na qual, a
partir de uma busca avangada para encontrar artigos, selecionamos a opc¢ao “com todas as
palavras” e inserimos 0s termos: “letramento BNCC”, marcamos a op¢do no “titulo do artigo”
e ndo restringimos a data. Obtivemos 5 resultados. O primeiro artigo, de 2016, é do periddico
Motrivivéncia, intitulado: “Uma visdo panoramica da LDB a BNCC: as politicas publicas de
alfabetizacdo, letramento e suas relagdes com a cultura corporal na Educacgdo Fisica”,
(DICKMANN; PERTUZATTI, 2016). O texto discute a nogao de alfabetizag¢do e “letramento
corporal”, no componente curricular Educagio Fisica como parte da “Area das Linguagens”.
Assim, a partir de uma perspectiva historica, os autores buscam relacionar a cultura corporal
como Politica do corpo e seus contetdos/linguagens e suas relacbes a alfabetizacdo e ao
letramento nas séries iniciais da Educacao Fisica. O outro resultado também nao investiga o(s)
conceito(s) de letramento(s) relacionado(s) a area de Lingua Portuguesa, fato que podemos
observar ja pelo titulo: “BNCC — Do letramento matematico a equidade e igualdade, possiveis
significa¢oes produzidas” (PEREIRA, 2017), publicado na revista Ensaio UFS, que tece uma
analise documental com base nas teorias do circulo bakhtiniano, em torno das possiveis
significacdes produzidas pela utilizacdo dos termos “letramento matematico”, “equidade” e
“igualdade”.

O terceiro € um artigo publicado na Revista Valore, de autoria de Branco et al. (2018),
intitulado “Alfabetizag¢do e letramento cientifico na BNCC e os desafios para uma educagao
cientifica e tecnoldgica”, o qual, entre outras coisas, investiga, por meio de revisao
bibliogréafica, defini¢bes acerca da Alfabetizagdo Cientifica e do Letramento Cientifico,
estabelecendo comparacGes entre eles e, em outro momento, analisa como esses conceitos sdo
abordados na Base Nacional Comum Curricular, da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018). Dessa forma, a pesquisa discute como a BNCC traz o conceito de letramento
cientifico de forma pontual. N&o relacionando a interdependéncia deles com 0s outros
conceitos derivados (letrar, letrando, letramentos, multiletramentos, etc.) e suas especificagoes
(letramento digital, letramento critico), de forma a tomar o letramento como um conceito
guarda-chuva (cf. PEREIRA, 2016, p. 64).

O quarto artigo, “Alfabetizacdo e letramento nas politicas publicas: convergéncias e
divergéncias com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, de Pertuzatti e Dickmann
(2019), do campo das politicas publicas educacionais, publicado no periédico Ensaio:

Avaliacéo e Politicas Publicas em Educac&o. Nele os autores fazem uma anéalise conteudistica



32

e documental comparativa sobre as convergéncias e divergéncias das indicagdes e conceitos
para o processo de alfabetizacéo e letramento nas leis que regem o Ensino Fundamental, séries
iniciais. Os documentos analisados foram: a LDB (BRASIL, 1996); as Diretrizes Nacionais da
Educacao Basica (BRASIL, 2013), o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), segunda
versdo preliminar da BNCC e a verséo final da BNCC (BRASIL, 2018). A pesquisa discute,
principalmente, como os documentos representam o referente “alfabetizagdo” a partir de teorias
pedagdgicas distintas. Também comenta como o conceito de leitura e escrita aparece com
diferentes acepcdes nos documentos. Quanto as divergéncias entre as prescri¢des, “o
letramento ndo aparece em todos os documentos e, quando aparece, ndo h& identidade
conceitual e de intencionalidade” (PERTUZATTI; DICKMANN, 2019, p.14).

Cabe pontuar que esse artigo foi o tnico encontrado na plataforma “Scientific Electronic
Library Online” (SciELO), descrita por Paiva (2019) como um espacgo que retne inimeras
colecBes de periddicos de acesso livre e publico. As palavras-chave buscadas sdo as ja
mencionadas: “BNCC AND letramento” ¢ “Base Nacional Comum Curricular AND
letramento”.

O quinto é um resumo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de Pedagogia,
intitulado “Alfabetizagdo e letramento: Diretrizes Nacionais Norteadoras a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, de
Chicone (2018), publicado na Revista de Trabalhos Académicos da FAM: TCC 2018,
pertencente a Faculdade de Americana. A pesquisa investiga 0os anos iniciais do Ensino
Fundamental, realiza uma revisao bibliografica dos principais autores que trazem mudancas e
novos conceitos em relacdo a alfabetizacdo e letramento, fazendo uma comparagdo antes e ap6s
a década de 1980. O estudo possui uma fase documental de analise dos PCN e da BNCC no
que se refere ao processo de alfabetizacdo e letramento, a fim de direcionar praticas pedagogicas
a serem seguidas por pedagogos (CHIOCONE, 2018).

Buscamos no “Google académico”, pelo termo: “Base nacional comum curricular
multiletramentos”, solicitando que todas as palavras buscadas estivessem no titulo, sem
restricdo de data. Encontramos um texto de 2018, publicado na Revista do SELL, na &rea da
Linguistica Aplicada, cujo titulo ¢ “A Base Nacional Comum Curricular: considera¢des sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa e os multiletramentos” (SOARES; ROSA, 2018). As autoras
analisam questoes relativas aos multiletramentos e tecnologias digitais no Ensino Fundamental

anos finais, no Componente Lingua Portuguesa. Primeiramente, elas elaboram uma revisdo

11 Disponivel em: http://faculdadedeamericana.com.br/revista/index.php/TCClarticle/view/438.
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tedrica em relacdo ao tema analisado: letramentos e multiletramentos. Em seguida, elas
realizam um levantamento das ocorréncias textuais relativas aos multiletramentos e tecnologias
digitais, na proposta da BNCC para a disciplina de Lingua Portuguesa, para assim
desenvolverem a geracdo dos dados e analise dos excertos e discutirem como esses temas
(Letramento(s), Multiletramentos e cultura digital, por exemplo) sdo abordados.

Também realizamos a busca com o termo: “BNCC multiletramentos”, com todas as
palavras no titulo, sem restricdo de data. O resultado foi um artigo fruto dos Anais do 16°
Congresso Internacional de Tecnologia na Educacdo, de setembro de 2018, realizado em
Recife, cujo titulo ¢ “A difusdo de novas competéncias pela BNCC: os multiletramentos e o
ensino da linguagem na era das novas tecnologias”, de Francisco (2018). O texto inicia
argumentando que o documento estd organizado em dois fundamentos pedagdgicos:
“desenvolvimento de competéncias e promog¢do da educacdo integral para todos os alunos”
(FRANCISCO, 2018, p. 2). O autor, a partir de uma pesquisa bibliogréafica, analisa trechos da
BNCC, anos finais, no que se refere ao letramento, letramentos multiplos, dando maior énfase
aos multiletramentos. Assim, ele verifica como o documento apresenta tais conceitos para o
ensino da linguagem, criacdo de novas habilidades e valores culturais junto aos alunos. Traz
como conclusdo uma tentativa de argumentar a necessidade do emprego de praticas
multiletradas na escola, para os alunos se tornarem: “cidaddos dotados de habilidades que
consigam abordar tanto as questdes semidticas de trabalho com a linguagem quanto as questdes
culturais provenientes do emprego de diversas semioses, necessarias a comunicacao das futuras
geracdes” (FRANCISCO, 2018, p.1).

Outra forma de realizar a pesquisa € buscar o termo “Base nacional comum curricular
letramentos”, com todas as palavras, e “Lingua Portuguesa”, com a frase exata; nessa
plataforma, Google Académico, na op¢ao onde minhas palavras ocorrem marcar: em qualquer
lugar do artigo, e ndo restringir data. Nessa pesquisa encontramos uma coletanea de textos que
tomam o Componente Lingua Portuguesa, da BNCC (BRASIL, 2018) como objeto de analise,
a luz dos pressupostos da LA (RIBEIRO; NASCIMENTO, 2018)*2,

Um texto dessa coletanea, de Pereira (2018, p. 44), traz explicitamente questdes

relacionadas ao conceito de letramento.

Ha diferencas entre alfabetizacdo e letramento que foram comentadas resumidamente
no texto [da Base]. Alfabetizacdo é decifrar codigos e letramento esta ligado a relagdo
com a leitura que a pessoa tem. Muitas criancas sdo letradas antes mesmo de serem
alfabetizadas, pois tm contato com materiais de géneros diversos desde pequeninas.

12 Disponivel em: https://pgling.furg.br/images/BNCC_Lngua-Portuguesa-em-debate.pdf#page=62.
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A autora afirma que o documento tece comentarios em relacdo a algumas diferencas
conceituais entre os termos “alfabetizacdo” e “letramento”. A interpretacdo do conceito de
letramento parece-nos um pouco problematica ao considerar apenas um eixo, a leitura.

Outro texto da coletanea, de Ferreira (2018) aponta os eixos para o ensino de Lingua
Portuguesa. A autora usa fragmentos para descrever esses eixos, neles notamos a recorréncia

do termo “amplia” tanto no eixo de leitura/escuta quanto no eixo de escrita.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo e é nelas que se amplia o letramento, por meio da progressiva
incorporagéo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente.
O Eixo da Producéo de Textos diz respeito as préticas de linguagem relacionadas a
interacdo e & autoria do texto escrito, oral e/ou multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos. Nelas se ampliam o letramento pela progressiva
incorporacgéo de estratégias de producéo de textos de diferentes géneros textuais
(FERREIRA, 2018, p.64).

A pesquisadora descreve, com base no documento, que no Eixo de leitura é a progressiva
incorporacgdo de estratégias em textos de nivel de complexidade crescente que podera ampliar
o letramento, ja no da Escrita é também pela progressiva incorporagdo, mas agora de
estratégias/metodologias voltadas para a producao de diferentes géneros textuais. Em ambos os
eixos, a expressao “progressiva incorpora¢do” denota um sentido processual, desenvolvimental.

Outra coletanea encontrada na busca é a publicada pela Revista de Estudos de Cultura,
a qual visa a congregar pesquisadores das grandes areas de Ciéncias Humanas, de Ciéncias
Sociais e Aplicadas e de Letras, Linguistica e Artes, para que, numa relacdo reciproca e nao
hierarquica de trocas e empréstimos, possam romper-se as limitac@es disciplinares para discutir
o texto da BNCC.

Os pesquisadores Stieg e Alcantara (2017), no texto “O percurso historico do ensino da
Lingua Portuguesa e os documentos oficiais: da lei 5692/71 a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC)” asseguram:

seguidamente, o texto da Base faz referéncia ao letramento como a participacdo
efetiva nas diferentes situacdes sociais permeadas pela linguagem escrita, todavia
fazendo alusdo aos textos constituidos por modalidades diversas (multimodais) e,

assim, presumivelmente que englobam semioticamente as diferentes linguagens
(STIEG; ALCANTARA, 2017, p.22).
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Essa interpretacdo dos estudiosos nos deixa claro dois posicionamentos: 1) letramento
como pratica social perpassado pela linguagem escrita e 2) 0s textos sdo
multissemidticos/multimodais®3, pois refratam e refretem o social*.

Pesquisamos em outras bases de dados, como a ResearchGate, considerada uma rede
social voltada a pesquisadores, uma das maiores neste campo. Tem como objetivo a
colaboracdo, o desenvolvimento cientifico e a conexdo entre pesquisadores em torno do
mundo®®. Procuramos pelo termo: *BNCC AND LETRAMENTO* e encontramos seis
resultados, dos quais apenas um ainda ndo foi mencionado, ou seja, 0s outros ja foram
encontrados em outras plataformas. O artigo ndo é da area das linguagens, nem de Lingua
Portuguesa. Tem por titulo: “O desenvolvimento do letramento estatistico pelos livros didaticos
e a base nacional comum curricular”, de Santos, Jinior e Velasque (2018), publicado no
periddico: REnCiMa. O texto analisa trés colecdes de livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), com maior distribuicdo no pais para comparar a
abordagem desenvolvida pelos livros didaticos e as propostas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no desenvolvimento do Letramento Estatistico, por meio dos contetidos de
Estatistica e Probabilidade. Nesta rede, pesquisamos também pelo termo multiletramentos
associado a BNCC ou ao nome por extenso, Base Nacional Comum Curricular, e ndo obtivemos
nenhum resultado.

Também investigamos a Academia: Accelerating the World's Research — acelerando
pesquisas no mundo, na qual podemos nos conectar com os leitores dos nossos artigos,
descobrir quem esta citando o nosso trabalho entre outras coisas. Tentamos filtrar por *\BNCC
AND letramento* e *Base Nacional Comum Curricular AND letramento*, no titulo, mas ndo
encontramos essa opg¢do. Dessa forma, filtramos esses termos no texto completo (in the full-
text). Encontramos sessenta titulos a partir do termo *Base Nacional Comum Curricular AND
letramento*, todos j& mencionados nesta pesquisa. Também pesquisamos pela sigla *BNCC
AND letramento*, obtivemos cinquenta e quatro resultados, dos quais nenhum daqueles que
eram relativos ao(s) letramento(s) e seu(s) derivado(s) ainda ndo havia sido mencionado. Nessa
busca encontramos textos de areas especificas: geografia, historia, filosofia, educacédo fisica

entre outros, como o artigo de Santos (2019), na Revista Outros Tempos, intitulado “O ensino

13 Para Rojo e Barbosa (2015, p. 108), “texto multimodal ou multissemi6tico é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signo ou simbolos (semiose) em sua composi¢ao”.

14 Os conceitos de refracdo e reflexdo dos textos ou da palavra pelo contexto histdrico e social deriva de Bakthin
(1992). Para Scorsolini-Comin e Santos (2010, p.751) esse contexto “[...] transforma a palavra fria do dicionario
em fios dial6gicos vivos, que refletem e refratam a realidade que a produziu”.

15 Informagdes disponiveis em: https://www.researchgate.net/.
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de Historia Antiga no Brasil ¢ o debate da BNCC”, o qual tem como objetivo defender a tese
da importéncia do ensino de Histéria Antiga no curriculo, categoria ndao contemplada
suficientemente pela BNCC, como argumenta o autor. Também nos deparamos com alguns
textos na area de politicas publicas que visam a discutir a proposta da Base, a partir de um
marco temporal, como ¢ o caso do artigo: “A proposta da Base Nacional Comum Curricular e
o debate entre 1988 e 2015, de Silva, Neto e Vicente (2015), no qual os autores fazem uma
retomada desde a Constituicdo Federal de 1988, localizando os principais marcos de elaboracao
de propostas curriculares nacionais, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) entre outros.

Em Ribas (2018), o foco € um letramento especifico, o letramento critico, no contexto
da BNCC (BRASIL, 2018). Todavia, o trabalho ndo problematiza, nem analisa 0s outros
conceitos de letramento subjacentes ao documento. O trabalho elabora um discurso em prol do
letramento critico, a fim de sugeri-lo para a analise de conceitos que podem ser depreendidos
do documento. E uma das poucas producdes, na area da Linguistica Aplicada, que pudemos
observar nesse levantamento e refere-se ao ensino de lingua estrangeira.

Os trabalhos de Pertuzatti (2017), Pertuzatti e Dickmann (2019) sdo pertinentes para a
discussdo do(s) conceito(s) de letramento(s) na BNCC, verséo final, (BRASIL, 2018), foco
desta dissertacdo, uma vez que constroem uma Visdo comparativa entre documentos
precedentes: LDB (BRASIL, 1996); DCN (2010); PNE (2014) e BNCC (primeira e segunda
versdo, ambas versdes preliminares). As versdes da Base foram construidas em momentos
distintos da politica nacional, “[...] passando da participagdo popular, na primeira versao, € se
fechando para uma versao restrita a universidades e profissionais indicados, na Gltima versdo”
(PERTUZATTI; DICKMANN, 2019, p.11). No trabalho de Pertuzatti (2017), Pertuzatti e
Dickmann (2019), a espinha dorsal que mobiliza os conceitos sobre alfabetizacdo e letramento,
dando suporte referencial para a pesquisa, € a Pedagogia Freiriana e também os conceitos da
estudiosa Magda Soares. Uma problematica em relacéo as pesquisas € que ambas analisam
somente o termo “letramento” por uma Unica perspectiva: a pedagdgica/educacional®. Além
de ndo ampliar para especificagdes e derivacfes do termo. Dessa forma, essas outras
possibilidades de pesquisa instigaram o desenvolvimento deste trabalho.

Triches (2018), Pereira (2017), Chicone (2018), Dickmann e Pertuzatti (2016)

investigam aspectos relacionados ao letramento e a BNCC pelo viés da educacdo. Assim,

16 Ver Subsecdo 2.3.2. Perspectiva pedagogica/educacional de letramento.
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verificamos uma supremacia de pesquisas nessa area 0 que pode gerar um processo de
enviesamento durante a interpretacdo do documento em possiveis materiais didaticos e
formacgdo de professores tendo em vista 0 conceito e a perspectiva de letramento a ser
estudada/adotada.

Também constatamos maior indice de pesquisas que relacionam o conceito de
letramento na Base em outras areas, principalmente na educagdo como nas pesquisas ja citadas,
mas também em educacdo fisica (DICKMANN; PERTUZATTI, 2016), matematica
(PEREIRA,2017; SANTOS, JUNIOR, VELASQUE, 2018) e ciéncia (BRANCO et al. (2018).
Dos 5 resultados descritos, na plataforma “Google Académico”, nenhum ¢ da area de Lingua
Portuguesa.

Em uma busca, no Google ou Google Académico pelo termo “BNCC” ou “Base
Nacional Comum Curricular” ou em qualquer outra base de dados que ndo se especifique o
local do termo, como no titulo, por exemplo. A quantidade de resultados de trabalhos € muito
maior. Notamos um movimento de usar a Base como justificativa para a pesquisa ou como
umas das fases da pesquisa, atividade que ocorre com documentos oficiais de forma geral, como
no trabalho de Silva (2018).

Com o levantamento encontramos textos que analisam o ensino de Lingua Portuguesa
e abordam, indiretamente, a relacdo entre a Base e o conceito de letramento (RIBEIRO;
NASCIMENTO, 2018; PEREIRA, 2018; FERREIRA, 2018 STIEG; ALCANTARA, 2017).
Notamos que todos esses trabalhos usam o conceito no singular: letramento e ndo discutem as
diversas acep¢des gque o termo pode adquirir. J& os estudos de Francisco (2018), Soares e Rosa
(2018) focam os conceitos de letramento, letramentos, letramentos multiplos e
multiletramentos. Em ambas pesquisas, o foco é como os multiletramentos séo textualizados
no componente de Lingua Portuguesa da Base.

Portanto, em nenhuma das pesquisas mencionadas, anteriormente, explorou-se
diferentes concepc¢des de letramento que estdo subjacentes no texto prescritivo da Base. Ao
considerarmos o que discute Soares (2010), que séo diferentes conceitos de uma mesma palavra
— letramento — dependendo do posto de vista que se assuma, optamos nesta dissertagdo por
discutir letramento seguindo os diferentes pontos de vistas sob os quais letramento tem sido
considerado, conforme reconhece Soares (2010): letramento de um ponto de vista
antropologico, letramento em um ponto de vista psicolégico e letramento em uma perspectiva
educacional pedagodgica. Além disso, olharemos o referente “letramento” como um conceito
guarda-chuva, ou seja, que abre possibilidades conceituais, que deriva termos (cf. PEREIRA,

2016). Nesse sentido, diferente de outras pesquisas que visam a diferenciar alfabetizacdo de
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letramento, objetivamos verificar quais termos estdo prescritos na Base, na Introducdo, na
Estrutura da BNCC, e no Componente Lingua Portuguesa, a fim de analisar quais os conceitos
subjacentes a esses termos. Assim, partimos do letramento, no singular, académico,
escolarizado; para letramentoS, no plural, até os conceitos mais recentes de novos letramentos
e novos multiletramentos.

Também ha poucos trabalhos cientificos publicados e nenhuma dissertagdo ou tese
localizada pela pesquisa no campo da Linguistica Aplicada que abarque os recentes conceitos
discutidos por especialista derivados de letramento(s) como: multiletramentos, novos
letramentos, novos multiletramentos e sua relagdo com a Base. Muito se justifica pelo pouco
tempo transcorrido desde a homologagéo da Base.

Os dados foram buscados no periodo de dezembro de 2018 a agosto de 2019 e se referem
apenas a bases de dados. Os outros trabalhos resultantes de livros, citaremos e comentaremos
na fundamentacéo tedrica. Portanto, nessa se¢éo trouxemos um estudo de revisao de literatura,
ou estado da arte, sobre o referente “letramento(S)”, seus derivados e suas especificagdes para
dimensionar e realizar um levantamento das pesquisas que tomam esse referente no contexto

da BNCC como objeto de analise.



39

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O meio social é o lugar da grande corrente discursiva na qual emergimos como seres
humanos, portanto como seres de discurso, no incomensuravel dialogo que atravessa 0s
tempos. Nesse meio € que realizamos a importante atividade que nos distingue das outras
espécies: o trabalho, com a qual transformamos o0 mundo e, a0 mesmo tempo, nos
transformamaos, investindo ndo apenas o gesto fisico ou a atividade mental, mas, sobretudo, o
conjunto do que somos — nossa histdria, nossos valores, nossas emocdes e volicdes (ALVES,
2013, p. 17).

N&o ha pratica sem sentido, assim como ndo ha sentido fora da pratica. Nos contextos da
pratica humana, a linguagem (palavras, letramento, textos) da sentido aos contextos e,
dialeticamente, contextos ddo sentido a linguagem. Portanto, ndo ha leitura ou escrita em
qualquer sentido significativo de cada termo fora das praticas sociais (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007, p.2, tradugdo nossa)*’.

"There is no practice without meaning, just as there is no meaning outside of practice. Within contexts of human
practice, language (words, literacy, texts) gives meaning to contexts and, dialectically, contexts give meaning to
language. Hence, there is no reading or writing in any meaningful sense of each term outside social practices
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p.2).
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2.1. TRABALHO E PRESCRICOES

As citacbes que estdo na epigrafe desse segundo capitulo contextualizam os trés
principais eixos, que discutimos na fundamentacdo tedrica, a saber: 1) a relacdo homem,
linguagem e trabalho; 2) a diferenciacdo entre perspectivas de alfabetizacéo e letramento, e 3)
a retomada académica e historica dos letramentos no ensino de Lingua Portuguesa. O objetivo
¢ visibilizar conceitos subjacentes a esses topicos para instrumentalizar a andlise textual-
discursa desenvolvida no capitulo 4.

Para tanto, apresentamos alguns aportes teodricos de duas ciéncias do trabalho, a
Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2002; SCHWARTZ, 2002) e a Clinica
da Atividade (FAITA, 2002; CLOT, 2006, 2010). Tais perspectivas sdo muito utilizadas por
pesquisadores do ISD, disciplina que também fundamenta nossa pesquisa e esse tdpico
(BRONCKART, 2006; MACHADO, 2009; BARRICELLI, 2013). A conjugacéo dessas linhas
tedricas é possivel, j& que ambas se apoiam nos principios fundadores do Interacionismo Social
(VYGOTSKY, 2008), partindo, assim, de um quadro conceitual comum. Nessa parte do estudo,
também expomos os niveis do trabalho educacional® e o processo de transposicdo didatica com
0 objetivo de contextualizar os atores, ferramentas/instrumentos e os objetos envolvidos nessa
atividade. Em seguida, discorremos sobre nosso objeto de analise: a linguagem sobre o trabalho
educacional prescrito, a partir das dimensdes do trabalho (CLOT, 2006; MACHADO, 2009).
Por fim, nos detemos na relacéo entre trabalho educacional e textos prescritos com o propésito
de distinguir os diferentes tipos e dialogar em relacdo ao nosso objeto de analise, um documento
oficial: BNCC — Ensino Fundamental (BRASIL, 2018). Finalmente, procuramos articular as

ideias expostas em uma sintese.

2.1.1. Ciéncias do trabalho

2 (13

O conceito de trabalho que nos filiamos se difere de “missao”, “sacerdocio”, assim a

atividade educacional, aqui, é vista de uma perspectiva profissional (MACHADO, 2009).

18 0 termo “trabalho educacional” ou “atividade educacional”, muitas vezes, pode ser visto como sindénimo de:
“trabalho do professor/ trabalho docente” ou “atividade do professor”. Todavia, entendemos que os termos ndo se
restringem apenas a um dos elementos da triade, o professor (SCHNEUWLY, 2002). Quanto a diferenciacdo entre
atividade educacional e trabalho educacional. Segundo Barricelli (2013, p.38, grifo nosso) “[...] podemos inferir
que o trabalho educacional, como todo trabalho, envolve os trabalhadores-professores, as prescri¢des, 0 ambiente
onde o trabalho se concretiza (escola) e envolve diretamente um ‘outro’, representado pelos alunos e, também,
pelas familias, além da hierarquia como direcéo, coordenagéo e outros”. Ja a atividade é vista como “intervengdes
realizadas de forma coletiva” (LAFERDINI; CRISTOVAO, 2017, p.1239). Ambas concepcdes para nds parecem
dialogar.
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Também vai contra aqueles que consideram o ensino como um enigma (LOUSADA,;
MACHADO, 2013). Para tanto nos filiamos a conceitos de algumas das ciéncias do trabalho,
mais especificamente pesquisas desenvolvidas por linguistas, ergonomistas, psicélogos da
Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2002; SCHWARTZ, 2002,
MACHADO, 2009) e psicologos da Clinica da Atividade (CLOT, 2006, 2010), os quais
defendem a importancia de:

compreender como se da o funcionamento dos processos, como estes se tornam in
concreto instrumentos de eficacia econdémica, compreender como as atividades de
trabalho transformam continuamente os espacos de vida, as maneiras de conceber a
vida social, tudo isso somente poderia ser realizado por meio de uma aproximacgao,
ou de uma sintonia com esses espagos de trabalho, cujas fronteiras jamais
poderemos fixar com exatiddo (SCHWARTZ, 2002, p. 113).

E a partir da aproximagao com os espacos de trabalho que se pode dialogar a respeito
do que é saudavel ou ndo, das possibilidades de melhoria nas condices desse exercicio, de
investigar praticas que tiveram éxito e em quais condicdes. E justamente por tratar o trabalho
como espaco da vida humana (SCHWARTZ, 2002) que os estudos dessas ciéncias do trabalho
ganharam visibilidade.

De acordo com Machado (2009), “[...] ndo poderiamos considerar as atividades
intelectuais e, em particular, as de ensino como tendo direito de se serem chamadas de trabalho,
uma vez que nao ha nelas um objeto material que seja transformado ou consumido”. No entanto,
a partir de uma reflexdo em relagdo as mudancas socioeconémicas e tecnoldgicas que podem
fazer desaparecer o trabalho bracal, Machado (2009) pondera que em seu lugar pouco a pouco
0 gque podemos chamar de trabalho intelectual, em sentido amplo, vem ganhando espaco. Para
Corréa (2016, p. 10), as concepcOes defendidas pela Ergonomia da Atividade e Clinica da
Atividade “[...] s6 passaram a ser discutidas em funcdo de mudancas historicas as quais levaram
a considerar o trabalho intelectual, que ndo resulta em bens materiais — como o do professor —,
como fonte de estudo (surgimento da “prestagdo de servigos™)”. Esse trabalho intelectual ainda
hoje ndo é visto como trabalho, por conta de uma ldgica neoliberal, que da muito valor ao
produto, assim, algumas profissdes como a dos professores sofrem de desvalorizacéo social
(BARRICELLI, 2013; CORREA, 2016).

A Ergonomia da Atividade tem preocupacéo tedrica com o trabalho do professor. “A
palavra ergonomia € composta por ergon, que significa obra/trabalho, e por nomos que designa
lei/regra, correspondendo, do ponto de vista etimologico, a ‘ciéncia do trabalho” (SOUZA-e-

SILVA, 2004, p.86). Essa disciplina tem como objetivo pesquisar o homem em situacéo de
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trabalho, estudando as condigdes e os resultados do trabalho, a fim compreender e transformar
a atividade (BARRICELLI, 2013).

Para Barricelli (2013, p. 23-35), a ergonomia tem como missao: “uma melhor adaptagao
do trabalho ao homem, almejando um duplo objetivo: assegurar a saude, o bem-estar e 0 e
desenvolvimento dos trabalhadores, considerando a qualidade, a confiabilidade e a eficacia de
sua atividade de trabalho”. Assim, a ergonomia de linha francesa se difere de outras correntes
que buscam “adaptar o homem ao trabalho” (SILVA, 2015).

Quanto ao agir complexo do docente, Amigues (2004) defende que o trabalho do
professor ndo pode ser visto como, unicamente, o trabalho de ensino. Outras dimenses séo,
assim, consideradas como: organizacdo do ambiente de trabalho coletivo; efetivacdo da
prescricdo; prescricdo de tarefas para si (autoprescri¢do) e também para os alunos; e projecéo
de acontecimentos em funcéo dos avancos realizados (AMIGUES, 2004).

Jéa a Clinica da Atividade tem por objetivo o estudo da atividade humana em situacao de
trabalho. A Psicologia do trabalho, assim também denominada, tem uma dupla finalidade:

[...] tedrica, que visa a constituir um corpo de conhecimento sobre a atividade humana
em situacdo de trabalho; e prético, que visa a expansdo de seus conhecimentos
voltados para a solucdo de problemas encontrados nos diversos campos de
intervencdo, como sele¢do de pessoal, formag&o, gestdo de pessoal, avaliagdo, salde,
organizacéo do trabalho e outros (BARRICELLI, 2013, p. 35).

Sendo assim, essa perspectiva busca a teoricamente investigar a situacdo de trabalho, a
partir de estudos de campo, ndo desenvolvidos em laboratérios. Em nivel pratico objetiva
transformar a prética de trabalho, a fim de gerar conscientizacdo em relacdo ao poder dos
coletivos de trabalho sobre o meio e sobre si (CLOT, 2006, 2010). Além disso, na finalidade
tedrica e pratica considera indissociavel a atividade de trabalho e a atividade de linguagem, ja
que, por ser “expediente simbolico do pensamento e da agéo, seu uso esta vinculado, de modo
indissociavel, as atividades humanas em todos os campos” (FAITA, 2002, p. 47). Ademais,
essa disciplina “compreende os conflitos, impasses, regras ¢ impedimentos da atividade de
trabalho para gerar um desenvolvimento da consciéncia e posteriormente uma transformacéo
no meio que constitui” (SILVA, 2015, p.80).

Outra contribuigdo trazida por Clot (2008) é a distin¢do que se estabelece entre o métier
e o coletivo de trabalho, sendo que métier pode ser compreendido como uma arquitetura entre
quatro dimensdes: pessoal, interpessoal, impessoal e transpessoal. Assim, “a atividade humana,
especialmente a atividade de trabalho, é dotada de ao menos quatro dimensdes

indissoluvelmente ligadas” (LIMA, 2016, p.34), as quais sistematizamos na figura a seguir:
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Figura 1 — As quatro dimensdes da atividade humana de trabalho

Atividade humana de trabalho

Impessoal: prescreve documentos que estabelecem
normas T

Pessoal: apropria normas por meio da
interacdo entre sujeitos

Interpessoal: compreende que toda atividade possui um
destinatério

Transpessoal:
partilha de atividades
coletivamente

Fonte: Elaborado pela autora com base em Lima (2016, p. 33).

Observamos que a atividade humana de trabalho envolve escolhas permanentes, assim,
essa atividade é conflituosa, pois exige dialogos com um outro, com o0 meio, com os artefatos,
com as prescri¢des entre outros (MACHADO; BRONCKART, 2009). O trabalhador guia-se
por [...] “objetivos que ele constroi para si mesmo, em uma solugdo de compromissos com as
prescri¢cdes, com a situacdo especifica em que encontra e com os préprios limites de suas
capacidades fisicas e psiquicas” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 37).

Machado e Bronckart (2009, p.37, grifos dos autores), com base na no¢do de trabalho
ou de atividade de trabalho, e ao lado de autores como Clot (1999), Saujat (2002), Amigues

(2004), apresentam a seguintes caracteristicas:

a) € pessoal e sempre Unica, envolvendo a totalidade das dimensdes do trabalhador
(fisicas, mentais, praticas, emocionais etc.);

b) é plenamente interacional, ja que, ao agir sobre o meio, o trabalhador o transforma e
é por ele transformado;

c) é mediada por instrumentos materiais ou simbalicos;

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma interagdo com outrem (todos 0s outros
individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou ausentes, todos os “outros”
interiorizados pelo sujeito);

e) é impessoal, dado que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas por instancias
externas;

f) e é transpessoal, no sentido de que ¢ guiada por “modelos do agir” especificos de

cada métier.
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Para Machado e Bronckart (2009), a atividade é sempre empreendida em um contexto
social especifico. O trabalhador, por exemplo, o professor, age tendo em vista essas
caracteristicas da atividade. Para Clot (2017, p.20), “o métier ndo é instituido somente na
memoria coletiva transpessoal. Ele existe também, impessoal, registrado nas fungdes oficiais
prescritas”. Assim, o agir ndo ¢ guiado somente por modelos, mas por tarefas prescritas: “¢ uma
carreira, uma aposentadoria, deveres, status, formacao, critérios de avaliacdo e de recrutamento,
indicadores padronizados de performance, enfim um outro mundo além daquele da atividade
em situagdo ou da historia coletiva implicita” (CLOT, 2017, p. 20). Para o autor, essa
caracteristica impessoal da atividade ¢ “[...] depositado nos recursos humanos e no mercado de
trabalho. E a aparelhagem mais afastada da atividade concreta” (CLOT, 2017, p. 20). Mas
também esse métier impessoal é psicologicamente vital, segundo o autor, para imaginar o que

podemos nos tornar ou ndo, o que poderiamos fazer além daquilo que ja fazemos.

2.1.2. Os niveis do trabalho educacional e o processo de transposicéo didatica

No processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva do ISD, 0s objetos a ensinar
passam por um processo de transposicao para tornarem-se objetos a serem ensinados, conceito
que vem de Verret (1975, p.140), para quem “toda pratica de ensino de um objeto pressupoe,
com efeito, a prévia transformagéo de seu objeto em objeto de ensino”. Assim, neste “trabalho
destacamento e transposicdo, uma distancia institui-se, necessariamente, entre a pratica de
ensino e a pratica que é ensinada” (CHEVALLARD, 1991, p. 45). Chevallard (1985/1991)
explica que os conhecimentos, antes de chegarem & sala de aula, devem receber transformacoes
para tornarem-se objetos ensinados e aprendidos. O processo de transposicdo didatica pode ser

compreendido como mostra a figura a seguir:
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Figura 2 — Transposi¢do didatica

1) Conhecimento cientifico

2) Conhecimento a ensinar

BNCC

Materiais didaticos

3) Conhecimento ensinado

4) Conhecimento aprendido

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Figura 2 observamos que o processo de transposi¢do didatica € composto por varios
momentos de conflito, tensdo, marcado pelos raios na figura, e que o conhecimento ensinado
pode ser aprendido, mas ndo é um processo linear. De acordo com Machado (2007, p. 27-28)
esse termo ndo deve ser compreendido como:

[...] aplicagdo pura e simples de uma teoria cientifica qualquer ao ensino de uma
disciplina escolar, mas como um conjunto de transformacgdes que um conjunto de
saberes cientificos necessariamente sofre, quando se tem o objetivo de torna-los
ensinaveis e aprendiveis, transformacdes essas que, inexoravelmente, provocam
deslocamentos, rupturas e modifica¢fes diversas nesses saberes.

Como ndo ha um espelhamento entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
aprendido, o processo de transposicdo gera varios conflitos e a necessidade de constante
reconcepcao (MACHADO; LOUSADA, 2010). Assim, “[...Jo professor adapta as prescri¢oes
iniciais a seu contexto particular de ensino, reconcebendo-as, redefinindo-as” (MACHADO;
LOUSADA, 2010, p.627). De acordo com Saujat (2002) é a partir dessas reconcepcdes que 0
professor constrdi sua identidade.

Para a nossa pesquisa, interessa-nos compreender que toda acao didatica passa por um
processo, no qual um objeto, como por exemplo, 0s géneros discursivos/textuais, sdo formados
tanto por um conhecimento cientifico do género, como objeto social, quanto sobre ele, como
objeto didatico. Como objeto didatico, esse conhecimento sobre 0 género pode estar prescrito
em documentos oficiais, como 0 nosso objeto de analise, a BNCC (BRASIL, 2018), e, de certa

forma, podera influenciar todo o restante do processo de transposicao didética.
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Observamos socialmente que o conhecimento cientifico, primeiro da figura, é
construido por meio de contrato social, por necessidades subjetivas, por pesquisas
desenvolvidas em instituicbes publicas e privadas, principalmente em universidades, por
assembleias e votagdes, bem como por demandas politicas, feitas por encomenda. No &mbito
da BNCC, questiona-se quais conhecimentos foram tidos como objetos a ensinar pelo
conhecimento cientifico composto na BNCC? Qual encaminhamento do conhecimento
cientifico selecionado previamente pela BNCC (2018) para se tornar conhecimento a ensinar é
exposto nas praticas de linguagem, nos eixos de ensino, nas competéncias e habilidades? Como
uma referéncia nacional para a formulacdo de curriculos (BRASIL, 2018, p.08), qual o
impacto na prescri¢do curricular, objetos a ensinar, nos sistemas e redes escolares do estado,
federal e municipal? Como esse conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver (BRASIL, 2018, p. 7) sdo didatizados, ou seja, se
tornam conhecimentos a ensinar a partir de materiais didaticos, livros didaticos, objeto
educacionais digitais (OED), apostilas, entre outros?

Chevallard (1985/1991) subdivide o processo geral da transposicdo didatica em dois
focos. Um diz respeito a transposicdo didatica externa (objeto da nossa pesquisa), etapa na
qual o objeto tedrico é transformado em objeto a ser ensinado; 0 outro comporta a transposi¢ao
didatica interna, na qual os conhecimentos passam a ser efetivamente ensinados e aprendidos.

Para refletirmos sobre a atividade educacional e sobre o processo de transposicao
didatica, essencial para a discussdo proposta, é necessario distinguirmos os niveis nos quais
essa atividade e esse processo se desenvolvem. Segundo Schneuwly (2009), existem trés niveis
da atividade educacional implicados no processo de transposicdo didatica — sistema
educacional, sistema de ensino e sistema didatico —, conforme estudos empreendidos por
Bronckart e Plazaola Giger (1996) e Schneuwly (2009), da Didatica do Francés, discutidos no
Brasil por Machado (2009) e esquematizados por Barros e Mafra (2017, p.16), como podemos
observar no Quadro 2.

Quadro 2 — Os trés niveis do trabalho educacional

1°. NIVEL 2°. NIVEL \ 3°. NIVEL

SISTEMA EDUCACIONAL SISTEMA DE ENSINO SISTEMA DIDATICO
Este nivel é responsavel pela Aqui se situam as escolas, 0s Nesse nivel se localizam os trés
formulacéo de diretrizes programas, a administragéo, polos: professor / alunos / objetos
educacionais gerais. No contexto supervisao e coordenacdo das do conhecimento.
brasileiro, podemos citar acBes no interior da escola, tanto | Nele se institucionalizam,
documentos como os Parametros para a organizacao do tempo presentificam e focalizam os
Curriculares Nacionais (PCN), as (séries, anos, ciclos do fluxo objetos do conhecimento e se
Diretrizes Curriculares Estaduais, a | escolar) como para a progressao materializam os mecanismos de
Base Nacional Comum Curricular, das aprendizagens. internalizacdo e apropriacdo dos
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além das Matrizes Curriculares das artefatos culturais por meio dos

quais se originam as diretrizes para gestos didaticos dos professores.

a organizacdo dos saberes

implicados na Prova Brasil e

Provinha Brasil.

Fonte: Barros e Mafra (2017, p.16).
Observamos que os trés niveis organizam toda a atividade educacional e que varias

escolhas sdo tomadas nesses sistemas como: 0s saberes de referéncia, objetos e ferramentas de

ensino, metodologias, concepgdes tedricas, etc. Segundo Barros e Mafra (2017, p. 16)

[...] essas escolhas tm um ‘efeito cascata’, agindo do nivel mais geral — sistema
educacional — para o mais localizado — sistema didatico —; 0 que gera, evidentemente,
tensBes que acabam, muitas vezes, influenciando novas decisbes e reformulagdes.
Assim, ndo é possivel imputar ao sistema educacional — onde residem os mecanismos
federais e estaduais da organizacdo formal de ensino — o papel de ‘juiz da sentenca
educacional’. Todos os niveis, com suas deliberacfes, sdo importantes para que 0s
varios processos de transposi¢des didaticas atinjam seu objetivo maior: o aprendizado
do aluno.

N&o podemos, entretanto, negar a forga das propagandas governamentais televisionadas,
assim, das forcas politicas e no meio académico que elegem algumas perspectivas e autores
para a producdo dos documentos, da inser¢do de questdes em concursos para professores, de
itens especificos em editais para producdo de materiais didaticos, entres outros. Bem como, ndo
podemos ignorar a ineficiéncia, muitas vezes, desses documentos, que ap6s 20 anos de
homologacgéo, como os PCN (1997, 1998) ainda sdo desconhecidos pelo professorado ou sdo
ignorados com o seguinte discurso: vamos continuar fazendo o que sempre fazemos, eles
mandam essas coisas mesmo. Assim, esse discurso parece afrontar e desconsiderar todo um
processo que visa a formacdo do professor. Nele o sujeito ndo se sente parte do documento,
talvez pela distancia entre os niveis de ensino. E o que Oliveira (2004) pontua sobre a
importancia de chegar ao chdo da escola, alegando haver uma distancia entre o que €
promulgado pela reforma educacional e o que é de fato implementado nas escolas.

Temos consciéncia dessa distancia e do processo conflituoso que é a transposicao
didatica. Em nossa pesquisa, a qual enquadrando-se no sistema educacional, por tomar como
objeto de analise um documento educacional oficial, de natureza prescritiva, a BNCC
(BRASIL, 2018) intenciona influenciar o sistema de ensino e o sistema didatico. A Base,
representa um conhecimento a ensinar, uma vez que ja passou por um processo de transposicéo
didatica a partir da esquematizacdo em pratica de linguagem; da organizagdo em campos de
atuacdo; da selecdo de objetos de conhecimento e sua alocacdo em habilidades, o que ja se

caracteriza como primeiro passo da transposi¢do. Sendo assim, o objeto cientifico ndo reflete
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um saber puramente teorico, pois ja foi didatizado, a medida que foi pensado para ser objeto de
ensino. Ainda nessa fase, 0 objeto a ensinar pode ser planificado em materiais didaticos, como
livros didaticos, apostilas, entre outros.

E no interior desse sistema educacional que se desenvolve parte da atividade de trabalho
de professores e pesquisadores do ensino de Lingua Portuguesa, que, é baseada na perspectiva
tripolar da atividade (MACHADO; BRONCKART, 2009), a qual busca a interagéo a partir dos
sujeitos (sujeitos 1 e 2), do objeto da acdo e dos instrumentos mediadores. De acordo com a
concepgdo marxista, o processo de trabalho ¢ formado por trés elementos: “[...] atividade
pessoal do homem; objeto sobre o qual trabalha e a ferramenta ou os meios que utiliza para
realizar uma determinada transformacédo desejada sobre um objeto especifico, em uma direcdo
desejada pelo agente transformador” (MACHADO, 2009, p. 82). Nesta pesquisa, 0 foco recai
em uma parte dessa triade, nos objetos. Representamos, no esquema a seguir, a atividade

educacional a partir da problematizagéo da pesquisa.

Figura 3 — Atividade educacional no Componente Lingua Portuguesa da BNCC

Sujeito 1:
Porfessor

Ferramentas/
Instrumentos:
.Géneros textuais;
.Textos;

.Suporte (jornal,

revista, gibi ...).
Obijeto: . )

Componente Lingua
Portuguesa - Ens. Sujeito 2:
Fund. da BNCC Alunos
com as habilidades a
fornecer

Fonte: Elaborado pela autora.

A Figura 3 coloca um sujeito individual: o professor que “[...] busca transformar os

modos de pensar, de falar, de perceber, de fazer, de um outro agente” (MACHADO, 2009, p.
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83), nesse caso, os alunos (um coletivo) por meio da mediacéo de ferramentas/instrumentos®®,
“[...] um conjunto semidtico complexo, socio-historicamente construido (MACHADO, 2009,
p. 83), que exemplificamos a partir de ferramentas/instrumentos simbolicos: géneros
discursivos/textuais; textos e suportes (jornal, revista, gibi, blog) entre outros. Cada concepg¢éo
tedrica pode ter uma interpretacdo em relacdo a quais sdo as ferramentas/instrumentos do
Componente Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental. Pesquisadores filiados ao ISD, a partir
da leitura da nocao de géneros discursivos/textuais bakhtiniana e a luz da psicologia vigotskiana
concebem 0s géneros como instrumentos ou megainstrumentos (SCHNEUWLY, 1994;

SCHNEUWLY:; DOLZ, 2013), sem, no entanto, se restringirem aos semiéticos, e sim a:

[...] toda coisa finalizada [no sentido de que se destina a uma finalidade] de origem
humana, que pode ser material (0 objeto, o utensilio, a maquina), imaterial (o
programa de computador) ou simbolica (signos, regras, conceitos, metodologias,
planos, esquemas, etc.) sOcio-historicamente construida, presente no processo
operatorio e inscrita nos usos” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 38).

Assim, a dimensdo fisica e imaterial também pode ser considerada para analise das
ferramentas/instrumentos. Quanto ao objeto, nesse caso € o0 Componente Lingua Portuguesa —
Ensino Fundamental. Ele almeja criar um meio que possibilite a aprendizagem de determinados
conteidos, na BNCC (BRASIL, 2018), intitulados como objetos de conhecimento, e o
desenvolvimentos de determinadas habilidades, enumeradas sequencialmente na Base?°. Por
fim, cabe pontuar que esses elementos da triade instrumentalizada passam por processos

conflituosos, representados na figura por raios.

2.1.2.1. O agir no discurso na concepcéao do trabalho

Nosso objetivo neste topico é tecer relacbes entre a lingua(gem) e o trabalho
educacional. Segundo Fiad (2006, p. 466), “as teorias da enunciac¢ao consideram a lingua como
um fenémeno social, uma forma de acdo, uma interacdo entre sujeitos. Essa concepc¢do de

lingua admite que, ao falar e também ao escrever, 0s sujeitos constroem uma interlocucéo em

19 N&o ha atividade humana sem instrumentos, os quais podem ser material ou semidtico, sendo que o material é
externo ao individuo e objetivo, enquanto o semidtico é interno e subjetivo (LIMA, 2016). A diferenca entre
ferramenta/artefato e instrumento esta na apropriacdo do objeto pelo e para o sujeito a partir de esquemas de
utilizacdo (RABARBEL, 1995,1999), nesse processo de atividade reguladora ou “egocéntrica” como denomina
Lima (2016, p. 46). A propria etimologia da palavra “egocéntrica” remete a esse processo de apropriagdo pelo
sujeito de uma atividade alheia.

20 As habilidades na BNCC — Ensino Fundamental (BRASIL, 2018) sdo identificadas por codigos alfanuméricos
que visam a indicar a etapa de ensino: Ensino Fundamental, ano ou bloco de anos, 0 componente curricular e a
posicdo da numeracdo sequencial da habilidade BNCC (cf. BRASIL, 2018, p. 30).
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que o trabalho com a lingua est4d sempre presente”. Portanto, a lingua s6 funciona em uso, ou
seja, se concretiza a partir de suas varias produgdes verbais, as quais variam em cada contexto.
Ela € mutavel, dindmica e so se realiza por meio de unidades verbais completas de sentidos,
denominadas textos.

H& uma rede de discursos/textos ligados ao trabalho educacional, os quais se
materializam diferentes circunstancias de uso da linguagem em situagcdo de trabalho
(LOUSADA, 2006). Na relacdo entre linguagem e trabalho, as préaticas de linguagem, em
situacdo de trabalho, podem ser vistas sob o prisma de trés dimensdes: linguagem
como/no/sobre trabalho (NOUROUDINE, 2002; LOUSADA, 2006; GUIMARAES;
PEREIRA, 2018). De acordo com Nouroudine (2002 apud LOUSADA 2006, p. 69):

e a linguagem como trabalho, que designaria a linguagem utilizada
durante/para a realizacdo da atividade de trabalho;

e a linguagem no trabalho, que caracterizaria a linguagem relacionada a
situacdo geral de trabalho (excluindo a linguagem durante/para a realizagéo
da atividade);

e a linguagem sobre o trabalho, relacionada a producdo de saber sobre o
trabalho.

Nosso objeto de anlise € a linguagem sobre o trabalho docente que, neste estudo, esta
sendo analisada a partir dos sentidos subjacentes dos conceitos explicitos e implicitos em um
documento que prescreve conteudos, comportamentos e habilidades relacionados ao ensino e a
aprendizagem. Especificamente, o que esta prescrito na BNCC de Lingua Portuguesa - Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018) sobre o conceito de “letramento(s)” e suas especificagdes e seus
derivados.

Assumimos, assim como Bronckart (2004 apud MACHADO et al., 2009, p.18), que “as
acOes humanas ndo podem ser apreendidas no fluxo continuo do agir apenas pela observacao
das condutas perceptiveis dos individuos, mas, sobretudo, por meio da analise das
interpretagdes dessas condutas, neles expostas”. Cabe, dessa forma, interpretarmos as
representacdes e avaliarmos os textos tendo em vista que eles “[...] se referem a uma
determinada atividade social e exercem influéncia sobre essa atividade e sobre as agdes nela
envolvidas” (MACHADO et al. 2009, p.18).

As produgdes textuais, dessa forma, “[...] constituem o meio pelo qual se constroem as
representacdes sociais e racionais que permitem que os individuos se situem e julguem cada
contribuicdo particular para a realizagdo das atividades sociais” (MACHADO; FERREIRA;
LOUSADA, 2011, p. 20).
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Bronckart (2006, p.244) assume a preexisténcia de modos de agir, ou seja, modelos que
ja estdo no mundo e funcionam como recursos para o agir. Esses modelos préaticos, de acordo
com o autor, propiciam modos de fazer que variam em funcdo da configuracdo das
formacdes sociais. Em consonancia Machado et al. (2009) defendem que o ser humano age a
partir de prefiguragdes, de modelos, “assim podemos ter os textos de prefiguragdo genérica,
oriundos do prdprio actante?! ou de outras fontes, quando se trata de um agir fora das restrigoes
impostas pelo trabalho”. Sendo assim, agimos por meio de modelos pré-determinados por nds
ou pelo meio social que vivemos a partir de um contrato social que facilita a nossa interagéo.
Dessa forma, ao lado desses modelos de agir, Bronckart (2006) e Machado et al. (2009)
assumem também a preexisténcia de textos de prefiguracdo do agir que séo textos normativos.

O trabalho é visto como uma forma de agir na sociedade (LAFERDINI; CRISTOVAO,
2017). Para Machado et al. (2009, p.21) “o termo trabalho é utilizado para designar o conjunto
global de agir em situacGes de trabalho, agir esse que sofre, inevitavelmente, coercoes
institucionais”, ou seja, podemos entender esse conjunto como tudo o que nos leva a agir, sejam
nossos gestos discursivos ou pragmaticos, por exemplo.

A Ergonomia da Atividade utiliza-se de subdivisdes para discorrer em relacdo ao métier
do professor, 0 agir desse sujeito. Essa distin¢cdo das dimensdes do trabalho em: prescrito,
planificado, realizado foi elaborada pela ergonomia e tem sido aceita e utilizada por muitos
pesquisadores (BRONCKART; MACHADO, 2004, LOUSADA, 2015). Nesta pesquisa,
compreendemos que todo o trabalho/atividade educacional pode envolver essas diferentes
perspectivas, nas quais o professor esta envolvido e atuando. Segundo Machado (2009),

e trabalho prescrito corresponde a um conjunto de normas e regras, textos,
programas e procedimentos que regulam as agdes.

e trabalho planificado sdo definicdes referentes a agdes especificas ou tarefas que
os diferentes agentes devem realizar na situagdo de aula.

e trabalho realizado é composto por um conjunto de acOes, efetivamente,
realizadas e observadas em situacéo de aula.

De acordo com Clot (2006), pesquisador da Clinica da Atividade,

e trabalho real, inclui o trabalho que é realizado, mas vai além dele, incorporando
também as atividades contrariadas ou impedidas por diferentes fatores proprios

de cada situagéo de trabalho. Sendo assim, envolve o que néo se fez, o que

ZActante ¢ “qualquer ser humano implicado no agir, podendo ser compreendido como ator ou agente”
(LAFERDINI; CRISTOVADO, 2017, p. 1239). Para Machado et al. (2009), o termo “actante” é mais neutro que
“agente” ou “ator”.
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tentamos fazer sem conseguir, o que teriamos querido ou podido fazer. Portanto,
envolve a performance do trabalhador/professor e o gerenciamento do agir desse

sujeito.

A distancia entre o trabalho prescrito e o real do trabalho “[...] ndo é de modo algum
residuo estatistico que se poderia, sem grandes prejuizos neutralizar: € o préprio encontro do
trabalho como lugar e matriz importante da histéria das sociedades humanas” (SCHWARTZ,
2002, p. 116). Ou seja, hd tomadas de decisGes nesses processos que 0s tornam relativos,
imprevisiveis, conflituosos devido as mudangas sociais. Assim, “a atividade dirigida ¢ uma
arena, ou melhor, o teatro de uma luta” (CLOT, 2007, p. 99). Uma luta de relagdes sociais, de
gestdo de crises e também gestdo de si (SCHWARTZ, 2011).

Podemos considerar dois modos/niveis de regulacdo do trabalho, de acordo com a
perspectiva ergoldgica do trabalho, a saber: um denominado de primeiro registro, o qual
engloba o formalizado, o regulamento, ou seja, as normas antecedentes, que estipulam a tarefa
(entre as quais se incluem prescri¢des institucionalizadas e normas estabelecidas por coletivos
de trabalhadores); e o segundo registro, constituido por normas criadas pelos proprios
trabalhadores, em resposta as demandas especificas de cada situacao — a atividade (SCHWRTZ,
2002). Assim, em ambos 0s niveis temos textos de teor prescritivo, mas no primeiro eles provém
de instancias que representam o trabalhador, enquanto no segundo ele préprio planifica sua
acao em forma de textos.

Podemos pensar que tanto o trabalho educacional é organizado a partir dessas dimensfes
quanto o trabalho do professor, como sugere a teoria. Esse conceito é proficuo para refletirmos
0 que ocorre desde as orientagdes oficiais para a criagdo da BNCC (BRASIL, 2018), sua
homologacdo, a elaboracdo de materiais didaticos, a formacdo de professore até a sua

implementacdo em sala de aula. Como podemos observar na Figura 4 e nas discussdes a seguir.
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Figura 4 - Trabalho educacional segundo a Ergonomia da Atividade

Trabalho

Trabalho
planificado

real

\
J

Inclui o trabalho que
é realizado, o que ndo
se fez, o que tentamos
fazer sem conseguir, o
que teriamos querido
ou podido fazer.

.

Textos que regulam a
acdo: BNCC, diretrizes
estaduais, municipais,
curriculos escolares,

livros didaticos...

Trabalho
prescrito

Conjunto de acdes
efetivamente realizadas
e observadas em

situagdo de aula: gesto

: didaticos...

Trabalho
realizado

Definigoes referentes
a agdes especificas:
trabalho diario; plano
de aulg, diarios de
classe ...

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendemos que h& um processo de transposicdo didatica (CHEVALLARD,
1985/1991) envolvido na transformacdo dos objetos a ensinar estabelecidos pela BNCC
(BRASIL, 2018) em objetos a aprender/aprendidos. Esse processo é permeado, primeiramente,
por representacdes do texto da Base, pela maneira que as diversas instancias vao interpretar o
trabalho docente prescrito no documento, por como ele serd, efetivamente, transposto para
outros textos prescritivos (diretrizes estaduais, municipais, curriculos escolares) os quais
necessitam também ser interpretados para que o docente possa planificar o seu trabalho diério,
a fim de que ele se transforme em trabalho, efetivamente, realizado, e por meio da reflexdo, da
avaliacdo do que deu certo ou ndo, do que poderia ter feito e das motivacdes de ndo se fazer
chegue-se, assim, ao trabalho real. A partir da Figura 4 também podemos pensar que 0 processo
de transposicdo didatica externa esta mais relacionado ao trabalho prescrito e planificado, e o
trabalho de transposicdo didatica interna esta mais associado ao trabalho realizado e real.
Vemos que os raios da figura marcam como esse € um processo conflituoso, e as flechas tanto
em dire¢do linear quanto opostas demarcam como € um processo em que um trabalho depende
do outro, as prescri¢des sdo (ou deveriam ser) com base no trabalho: planificado, realizado e
real, e o trabalho real é com base na prescricdo, no planificado, no realizado.

O foco da nossa pesquisa é o trabalho prescrito, o qual “[...] constitui-se como uma
representacdo do que deve ser o trabalho que é anterior a sua realizacdo efetiva”
(BRONCKART, 2006, p. 208). Assim, em outras palavras, nessa dimensdo do trabalho temos
acesso a modelos de agir, formas de fazer, além do que a instituicdo de ensino espera que 0
professor utilize como pardmetro para a sua pratica docente (ARAUJO, 2015). Essas
prescricdes ndo podem ser vistas como negativas, mas como artefatos disponibilizados para o

professor e que podem facilitar o seu trabalho visto que elas passam regularmente por processos
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de reconcepcéo, pelos proprios professores (SAUJAT, 2002, 2004; FAITA, 2004; AMIGUES,
2004; MACHADO; LOUSADA, 2010).

2.1.2.2. Trabalho educacional em textos prescritivos

Lousada e Barricelli (2011, p.225) comentam que h& muitas pesquisas que se voltam a
formacéo de professores e para a pratica pedagogica. Mas, segundo as autoras, essas pesquisas
ndo contemplam, especificamente, o trabalho prescrito: “embora relevantes, essas pesquisas
indicam caminhos, mas ndo tratam especificamente das questdes do trabalho educacional nem
do estudo dos documentos que prescrevem esse trabalho”. Amigues (2003), pesquisador da
corrente tedrica Ergonomia da Atividade, ressalta como as prescri¢es determinam, em partes,
0 agir do professor e como, muitas vezes, elas tém estado ausentes nas pesquisas sobre o ensino.

De acordo com Machado e Bronckart (2005, p. 185), “os textos ‘sobre’ as tarefas do
ensino sdo textos produzidos em entrevistas com professores antes ou depois da realizagéo
efetiva de uma tarefa ou documentos produzidos pelas instituicdes para orientar e prescrever
essas tarefas”. Machado e Cristovao (2009) falam de “textos prescritivos do trabalho
educacional”, com base na Ergonomia, para referirem-Se a textos produzidos por “[...]
instituicdes governamentais que buscam orientar e/ou prescrever as tarefas do professor”
(p-119). No nosso caso, o documento da BNCC (BRASIL, 2018) é configurado como um
documento institucional.

Machado et al. (2009, p. 19) subdividem os textos de prefiguracdo, referentes ao agir

em situacdo de trabalho, em dois tipos:

(a) os que provém de insténcias externas e que indicam, de forma implicita ou
explicita, as tarefas que devem ser realizadas no quadro dessa profissao, tais como 0s
textos prescritivos do trabalho educacional, como as leis sobre 0 ensino; 0s
documentos do Ministério da Educacéo (PCNs) ou das Secretarias da Educagdo e das
divisdes regionais, 0s projetos das escolas, os livros e materiais didaticos, os textos
sobre formagdo de professor, etc.; (b) os textos que os prdprios trabalhadores
produzem sobre seu trabalho, antes de uma determinada tarefa, os textos
planificadores ou autoprescritivos, como planos de aula, planejamentos de curso ou
qualquer texto produzido por indugdo do pesquisador sobre o trabalho a ser realizado;
ou durante a tarefa, como nas aulas, na correcdo de provas, em reunides, etc.

Sabemos que ha inimeras prescri¢fes que guiam o métier do professor, tanto em nivel
macro, como 0s documentos oficiais (Trabalho prescrito) quanto em nivel micro, como 0s
curriculos municipais, os planos de ensino (Trabalho planificado) para o ano especifico que se

ministra aula entre outros. Ndo podemos esquecer que “o que € prescrito, o que € regulado e/ou
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esperado, por todas as partes influenciadoras do processo docente, pode estar ou ndo presente
no agir diario em sala de aula” (ARAUJO, 2015, p. 174). Como mostra a Figura 3, 0 processo
de ensino e aprendizagem € conflituoso, ndo é linear, e assim sendo ndo significa que a
prescricdo esta de fato sendo desenvolvida no “chio da sala de aula”. Além disso, cabe refletir
que os professores “ndo sdo apenas meros reprodutores das normas, pois séo profissionais que
refletem sobre todos os aspectos que envolvem sua préatica de forma a reconfigura-la quando
oportuno” (ARAUJO, 2015, p. 172, grifo nosso). Assim, so sujeitos ativos, pois agem sobre
contextos empiricos, a fim (trans)formar seu meio, e, para tanto, muitas vezes, precisam adaptar
no momento de panificagdo (trabalho planificado), as prescri¢des que vém de agéncias externas
que ndo conhecem o trabalho real, o qual precisa ser realizado naquele contexto.

Em sintese, compreendemos que ha uma distancia entre o trabalho prescrito e o trabalho
real, pois o primeiro, muitas vezes ¢ idealizado e pensado para um grande coletivo, como a
Clinica da Atividade sugere: esse métier impessoal é vital para concebermos o que poderiamos
fazer (CLOT, 2017). Assim, vemos a BNCC (BRASIL, 2018), do Ensino Fundamental, uma
prescricdo, que oferece muitas possibilidades de ensino e que pode ser planificada por muitos
professores, a partir de planos de aula, de curriculos municipais, estaduais, ou seja, de
autoprescri¢es mais a par do contexto de ensino. Também defendemos que a aprendizagem,
nesse caso de Lingua Portuguesa, dependera das metodologias desenvolvidas durante o
processo de ensino dos conhecimentos, a partir das prescri¢des e autoprescricdes, nesse trabalho
que estara sendo realizado. Além dos artefatos/instrumentos materiais, simbélicos e semioticos
utilizados para enriquecer essa atividade. Por fim, o trabalho real pode ser feito todos os dias,
por meio de autoregulacOes, autoavalia¢cbes, ou como as ciéncias do trabalho apresentadas,
nessa parte, denominam: reconcepcdes (MACHADO; LOUSADA, 2010).

Essas perspectivas de forma macro contribuem para dimensionar a complexidade do
trabalho educacional e de forma mais especifica elas discutem sobre o trabalho prescrito, um
meétier impessoal, objeto da pesquisa, pois investigamos um documento de teor prescritivo, a
BNCC — Ensino Fundamental (BRASIL, 2018). Para dar suporte a analise desse objeto,

trazemos a seguir nossa fundamentacéo tedrica em relacdo ao I1SD.
2.2. A abordagem do ISD para a analise de textos
Ancoramo-nos na relagdo possivel entre a LA e o ISD, assim, reconhecemos “[...] a

viabilidade e coeréncia nas articulagcdes entre nosso modo de fazer pesquisa em LA nas

entrelinhas do ISD e de outras bases tedricas que compartilham de seus fundamentos basilares”
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(PEREIRA; MEDRADO, REICHMANN, 2015, p.13). O carater trans e indisciplinar da LA
permitiu a entrado do ISD no Brasil e favoreceu o didlogo com diversas teorias (cf. PEREIRA;
MEDRADO, REICHMANN, 2015). Nesta subsecdo, primeiramente descrevemos as bases
teoricas do ISD, de forma sucinta, a fim de contextualizar de que forma algumas das abordagens
tedrico-metodoldgicas dessa concepcdo sdo compreendidas neste trabalho, como uma opcéo
para analise do texto proveniente da BNCC (BRASIL, 2018), nas partes: Introducdo, Estrutura

BNCC e Componente Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental.

2.2.1. Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é uma concepcdo tedrico-metodologica
contemporanea, que se constituiu a partir de 1980 (STRIQUER, 2014). Oriunda do Grupo
genebrino de Estudos de Didéatica das Linguas, tem como fundador Jean-Paul Bronckart, e em
sua vertente didatica, desenvolve trabalhos em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita (GONCALVES; FERRAZ, 2014). Para Aradjo (2015, p.173), o ISD
“engloba teorias linguisticas, psicoldgicas e sociais”. Assim, propde a analisar aspectos
linguisticos, psicoldgicos e sociais que (trans)formam o ser humano. Nas pesquisas atuais,
também investiga o trabalhador (ARAUJO, 2015). De acordo com Bronckart (2009), o ISD
desenvolve trabalhos teéricos e empiricos que se encaminham nos trés niveis do programa de
referéncia do interacionismo social: os pré-construidos, as mediacGes formativas e o
desenvolvimento.

Nesse sentido, trés perspectivas de estudos, pesquisas e praticas parecem se destacar:
i) um quadro tedrico e metodoldgico para analise/producdo textual (BRONCKART, 2006,
2009), ii) uma engenharia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2013; DOLZ, 2016) e iii) um nivel
do desenvolvimento, no qual interessa-se por um lado “[...] pelas condigdes de construgdo das
pessoas e, por outro, pelas condi¢cdes da transformacdo dos construidos sdcio-historicos”
(LOUSADA, 2010, p. 6). Recentemente, o ISD também reflete em relagdo as atividades
profissionais, ao trabalhador e seu métier (PEREIRA; MEDRADO; REICHMANN, 2015;
BARROS, CORDEIRO, GONCALVES, 2016).

Segundo Bronckart (2006), o ISD é tanto uma variante quanto uma extensdo do
Interacionismo Social (VYGOTSKY, 2008), aceitando, a principio, todas as suas ideias
fundadoras. Dessa forma, mais que uma corrente teérica ou linguistica, o ISD pretende ser uma

corrente da ciéncia do humano, a fim de analisar e compreender as atividades linguageiras
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(BARROS, 2012). Nessa perspectiva o ISD, com base em Vygotsky, principalmente, na relacdo

pensamento/linguagem, pensamento/palavra, homem/mundo e homem/linguagem defende que:

(i) toda atividade humana é mediada pelo instrumento (representado, ai, pela palavra
como signo);

(ii) as agBes do individuo em uma atividade sdo orientadas pelo instrumento (portanto,
pelo signo);

(iii) o instrumento (ou signo), elaborado socialmente, atribui uma certa configuracéo
a atividade, a um sé tempo, significando-a e materializando-a;

(iv) a lingua e as demais formas de manifestacdo da linguagem sdo instrumentos,
forjados, historicamente, nas interagdes sociais (MATENCIO, 2007, p. 55).

Esses sdo principios epistemoldgicos gerais que guiam o ISD. Mas ele tem influéncia
de diversas correntes de pensamento, além do Interacionismo Social, como a teoria do Agir
Comunicativo de Habermas, a epistemologia monista de Spinoza, a dialética de Hegel, a nocao
de géneros do discurso de Bakhtin/Volochinov e a nogdo de signo linguistico de Saussure
(BRONCKART, 2009). Para Bronckart (2009) é, justamente, na afirmac&o da arbitrariedade do
signo linguistico que a concepcdo interacionista torna-se possivel.

De acordo com Bronckart (2006, p.3),

os escritos de Volochinov (1929/1977) constituiram para nés uma fonte de inspiracéo
maior, na medida em que forneceram as bases de nossa abordagem do estatuto da
unidade-texto, de um lado, das modalidades de interacdo entre as atividades de
linguagem e os outros tipos de atividades humanas, de outro.

Assim, Bakhtin/Volochinov, (1992)?? possibilitiou uma maior compreensio da
dimensdo praxeoldgica e socio-histdrica da atividade discursiva, nas ciéncias dos textos e
discursos. Bem como diferenciou as atividades linguageiras que envolvem a unidade-texto e as
que ndo envolvem. Bronckart (2006) pontua que o ISD toma como base o estatuto dos géneros
discursivos/textuais de Bakhtin e 0s mecanismos interativos que os organizam.

Gongalves e Ferraz (2014, p.70) descrevem o ISD como “uma ciéncia transdisciplinar
que procura compreender e explicar o desenvolvimento humano pela linguagem em
consonancia com a natureza dialogica das praticas sociais”.

Embora o ISD comungue dos mesmos principios vygotskyanos, ou seja, dando ao
social um papel centralizador, ele tem como foco de pesquisa/analise as questfes discursivas,

ou seja, ¢ por meio das “atividades linguageiras” que se compreende o desenvolvimento

22 H4 uma grande discussdo a respeito da autoria da obra: “Marxismo e filosofia da linguagem”, de 1929. Para se
inteirar de discussdes recentes conferir Pistori (2018). Para nds interessa a grande contribui¢cdo do Circulo no
estudo da dimensdo textual/discursiva e dos géneros. Além claro, das reflexdes em relacéo & organizacéo social, 0
que implica na afirmativa de que somos sujeitos perpassados pela linguagem.
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humano. Para o ISD, a linguagem refrata e reflete o social. Nisso essa concepgéo se difere de
outras concepgdes tedricas, principalmente “[...] as correntes mentalistas e biologizantes que
atualmente dominam a ciéncias humanas e, particularmente, as diversas variantes do
cognitivismo em psicologia ¢ as chomskianas em linguistica” (BRONCKART, 2009, p.14),

que ndo dao esse valor ao social. Assim,

no prolongamento da tese de fato compartilhada por Saussure e Vygotski, segundo a
qual os signos linguisticos estdo nos fundamentos da constituicdo do pensamento
consciente humano, visa a demonstrar, mais geralmente, que as praticas de linguagem
situadas (quer dizer, os textos-discursos) sdo o0s instrumentos maiores do
desenvolvimento humano, ndo somente sob o angulo dos conhecimentos e dos
saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de agir e da identidade das pessoas
(BRONCKART, 2006, p.9).

Saussure, Vygotsky e Bronckart defendem que o social tem influéncia na produgéo
dos textos-discursos, no desenvolvimento da capacidade de agir, mas que sdo esses objetos
linguisticos em praticas situadas que geram o desenvolvimento humana, tais estudiosos ndo se
fundamentam no inatismo como algumas concepcdes. Dessa forma, importa “considerar que
essa construcdo de capacidades cognitivas tendencialmente universais resulta de um processo
secundario, aplicando-se progressivamente a capacidades de pensamento inicialmente
marcadas pelo socio-cultural e o linguageiro” (BRONCKART, 2006, p.10).

Segundo Bronckart (2007, p. 116), o objetivo do ISD é

[...] demonstrar o papel central da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano e, consequentemente, seu papel nas orientagOes
explicitamente dadas a esse desenvolvimento através das mediagdes educativas e/ou
formativas.

O ISD entende que o desenvolvimento humano é (trans)formado por meio da
lingua(gem) “[...] fazendo-se necessario considerar a questdo do agir humano em suas relagdes
com mundo fisico, social, psiquico e com a linguagem (BRONCKART 2008 apud
LAFERDINI; CRISTOVAO, 2017, p.1236)”, a fim de que em contexto escolar possa-se
desenvolver essa linguagem manifestada em textos.

O ISD, visando a compreensdo das praticas materializadas em textos, elaborou um
“modelo, grade” ou “quadro tedrico e metodoldgico para a anélise dos processos em agao em
toda producao textual” (BRONCKART, 2009, p. 337, grifo do autor) apresentado na obra
“Activité langagiere, textes et discours” (1997), traduzida para o portugués em 1999, com o
titulo Atividade de linguagem, textos e discursos.
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Esse quadro interpreta os textos como produgdes sociais em que “a forma e o conteldo
se fundem no discurso?® compreendido como fenémeno social: ele é social em todas as esferas
de sua existéncia e em todos os seus elementos, desde a imagem auditiva até as estratificacoes
mais abstratas” (BRONCKART, 2009, p.19). Mesmo as menores unidades da lingua, nessa
concepcdo, ndo sdo analisadas isoladamente, s&o consideradas no social. A seguir
apresentaremos 0 metodo de andlise discursiva-textual do ISD com foco na descri¢cdo das

categorias de pesquisa.

2.2.2. Anélise discursiva-textual

Considerando que nio podemos ter acesso ao agir?* humano, simplesmente, por meio
da observacdo, Bronckart (2009, p.14) aponta que “[...] os textos e/ou discursos sdo as unicas
manifestacdes empiricamente observaveis das acbes de linguagem humanas”. O autor
argumenta que € no nivel dessas unidades globais da lingua (e ndo nas frases, morfemas,
fonemas) que podemos analisar a interdependéncia entre as producdes de linguagem e seu
contexto acional e social. Assim, concebemos as producdes verbais como acdes situadas, ou
seja, significantes, cujas “[...] propriedades estruturais e funcionais sdo, antes de mais nada, um
produto da socializagao” (BRONCKART, 2009, p.13).

Apresentamos um recorte em relagdo ao modelo de andlise de textos de Bronckart
(2009), o qual segue uma perspectiva descendente. Nesse sentido, parte-se de questdes mais
amplas relacionadas ao contexto de produgcdo do texto para as analises de sua
arquitetura interna.

Bronckart (2009) compreende que ha um entorno extralinguistico que age
coercivamente na textualidade, ja que a lingua é fruto de interacdes verbais interpessoais
situadas. Para o ISD, “o contexto de producao pode ser definido como o conjunto de pardmetros
que podem exercer influéncia sobre a forma como um texto € organizado” (BRONCKART,
2009, p. 93, grifo do autor). Bronckart (2009) subdivide o contexto em fisico e sociossubjetivo.
O contexto fisico € marcado pelas coordenadas espaco-temporais em que se da& a agdo de
linguagem implicadas na producgdo de um texto. Ja o contexto sociossubjetivo é formado por

normas, valores, regras sociais, etc., assim como a imagem que o agente faz de si e do

2 0 termo “discurso”, no ISD ¢ visto como equivalente a texto. Em ambos os termos se considera o contexto de
producdo e de recepgdo tanto na leitura quanto na producdo textual.

24 O termo “agir” se refere ao “conjunto de condutas individuais, mediatizadas pela atividade coletiva de trabalho
e dos seres que as realizam” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 34).
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destinatério ao agir — implicados no quadro de uma forma de interacdo comunicativa. Bronckart
(2009, p.92, grifo do autor) comenta que “é necessario admitir que ¢ essa situacdo de acdo
interiorizada que influi realmente sobre a produgao de um texto empirico”. Nesse sentido, para
0 autor, sdo as representacdes feitas pelo agente que determinam a producdo de um texto, ndo
somente questdes relacionadas a situagdo fisica. Ele destaca que em principio o pesquisador
ndo tem acesso a situacdo, a agdo interiorizada, as representagdes, cabe assim levantar
hipoteses. “Portanto, as relacdes entre uma situagdo de agdo € um texto empirico, por varias
razbes, nunca podem apresentar um carater de dependéncia direta e mecanica”
(BRONCKART, 2009, p.92, grifos do autor). A seguir, apresentamos um quadro que

sistematiza a proposta de Bronckart (2009).

Quadro 3 — Parametros contextuais para o ISD

Contexto fisico: coordenadas espaco- | Contexto sociossubjetivo: normas, valores, regras sociais,
temporais em que se da a acdo de linguagem | etc., assim como a imagem que o agente faz de si e do

implicadas na producéo de um texto destinatério ao agir — implicados no quadro de uma forma de
interacdo comunicativa

O lugar fisico de producéo O lugar social no qual o texto é produzido (escola, midia,
familia, etc.)

O momento de producdo Os objetivos da interacdo

O emissor: pessoa que produz fisicamente o | A posicao social do emissor: ou enunciador
texto
O receptor: a(s) pessoa(s) que recebe(m) | A posicdo social do receptor: ou destinatario
concretamente o texto

Fonte: Elaborado por Barros (2012, p. 56) com base em Bronckart ([2003], 2009).

Esses elementos referem-se a situacao de producdo dos textos, isto €, “representagdes
do produtor que exercem influéncia sobre a forma do texto, distribuidas em oito parametros —
emissor, receptor, local, tempo, papel social do enunciador e do receptor, instituicdo social e
objetivo da produg¢do” (BRONCKART, 1997 apud MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 47).

Machado e Bronckart (2009, p. 46-47, grifos dos autores) elencam outros quatro

parametros que fazem parte do contexto de producéo:

¢ 0 contexto sdcio-histérico mais amplo em que o texto é produzido, em que circula
e é usado;

e 0 suporte em que o texto é veiculado;

e 0 contexto linguageiro imediato, isto é, os textos(s) que acompanham, em um
mesmo suporte, o texto a ser analisado;

e 0 intertexto, isto €, o(s) texto(s) com o(s) qual(is) o texto mantém relacGes
facilmente identificaveis antes mesmo das analises.

Em relagdo ao contexto sécio-histérico compreendemos que estdo envolvidas questdes

relacionadas a producéo do texto, de forma macro, ou seja, questdes sociais, por exemplo: em
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que pais esse texto foi produzido? Em que tipo de governo? Militar? Democréatico? Neoliberal?
Ou em gue momento historico? S&o perguntas que nos parecem pertinentes em relagdo a BNCC
(BRASIL, 2018).

O suporte refere-se ao onde o texto € veiculado: se digitalmente, se via impresso, se por
video, se por exemplo alcanga ampla repercussdo, podera ter diferentes formas de veiculagéo.
J& o contexto linguageiro diz respeito aos outros textos que sao veiculados no mesmo suporte
que o texto a ser analisado. Por fim, o intertexto®® é um reservatorio de modelos textuais
(BRONCKART, 2009), tendo em vista que os textos possuem relacGes identificaveis
(MACHADO; BRONCKART, 2009).

Assumimos a preexisténcia de géneros de textos construidos por geracdes precedentes
e organizados em um repertério de modelos, que chamamos de arquitexto de uma
comunidade linguareira. De fato, esses modelos de géneros tém caracteristicas
semiodticas mais ou menos identificaveis, mas eles também sdo portadores de
indexagdes sociais, pois, na medida em que cada género, necessariamente, € objeto
de avaliages sociais, ele é visto como sendo adaptado para comentar um determinado
agir geral, como possivel de ser mobilizado em uma outra situacdo de interagdo ou
como tendo um determinado valor estético (BRONCKART, 2008, p.88).

Além disso, esse conjunto de textos elaborados pelas geracBes precedentes sdo
portadores de valor de uso, pois representam as condicdes de utilizagédo social.

Barros e Mafra (2016b, p. 243), com base em Bronckart (2009), Bronckart e Machado
(2009), constroem um esquema que contempla, além da sintese tedrica do ISD, outros

parametros do contexto de producdo:

%5 Bronckart (2006a) muda a denominagio “intertexto” para “arquitexto” para conceituar os “arquivos” de géneros
que as esferas sociais disponibilizam para a comunicacédo verbal.
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Figura 5 — Entorno extralinguistico agindo coercivamente na arquitetura interna

Lugar
social/
Esfera
social

Valor

Social Objetivos

Emissor/

Arquitetura Enunciador

Interna do
Texto

Suporte
Textual

Receptor/
Destinatério

Momento
de
producéo

Contetido
tematico

Fonte: Barros e Mafra (2016b, p. 243).

O contexto é importante tanto na producao como na leitura de um texto. Evidentemente,
na leitura, nem sempre temos acesso a todos os elementos situacionais da producdo. Porém,
quanto mais informagdes contextuais o leitor tiver, mais sua leitura se aproximara do “contexto
real” de producao e, assim, mais “completa” a compreensao se tornara. Bronckart (2009, p.91)
pontua que essas proposicdes se referem apenas a “[...] vertente da produgdo textual e ndo
podem ser transpostas, como tais, a analise das condi¢des de leitura e de interpretacdo”. Nesse
sentido, para a nossa pesquisa, fizemos uma adaptacao para a analise/interpretacao de textos, e
elencamos apenas as categorias pertinentes a pesquisa. No caso da produgdo do texto,
conscientemente ou ndo, todo agente-produtor avalia os parametros fisicos e sociossubjetivos
envolvidos no seu ato de linguagem. Esses podem refletir no texto e, assim, ser recuperados na
textualidade ou a partir do entorno extralinguistico. Ou seja, o leitor vai levantar hipbteses
desses parametros para produzir sentidos para o texto lido.

Um elemento importante do contexto de producéo é o conteddo tematico (ou referente),
um “conjunto das informagfes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que sao
traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada” (BRONCKART,
2009, p. 97).

Avaliamos que a nocéo de pratica social também ¢é importante para o quadro conceitual

do contexto de producdo, assim como pontuam Barros e Mafra (2016). Uma vez que elas “se
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concretizam, linglisticamente, atraves de géneros. S&o as relacdes discursivas que estabelecem
0 modo como os fendmenos sdo olhados, interpretados e julgados [...]” (FURLANETO, 2007,
p. 133). Dessa forma, o agente-produtor precisa também representa-la no seu ato textual, e
alguns questionamentos podem ser feitos, tais como: o texto a ser lido/produzido faz parte de
que fazer social, de que prética? Responde a que demanda deste mundo globalizado?

Um outro aspecto a ser considerado é a esfera da atividade humana ou social, pois 0s
géneros discursivos/textuais, com todas as suas singularidades, pertencem a diferentes esferas
da comunicacdo. Para Bakhtin (1992) uma dada funcéo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial,
cotidiana) e certas condi¢es, especificas para cada uma das esferas, produzem um dado género,
ou seja, um tipo de enunciado, relativamente estavel da Otica tematica, composicional e
estilistica.

Cabe pontuar que esses parametros devem ser observados na textualidade de forma
subjetiva, uma vez que os textos/géneros sdo frutos de construgBGes histdoricas e de
representacdes sociais que refletem a lingua e as relagdes com outros textos bem como a
situacdo de acdo de linguagem (BRONCKART, 2009). Além dessas referéncias inspiramo-nos
nas Analises de Textos proposta por Bronckart e Machado (2004), pesquisadores do
Interacionismo  Sociodiscursivo quanto a andlise do contexto de producdo, mais
especificamente em relacdo aos textos prescritivos, ou seja, sobre o trabalho educacional.
Segundo os autores, os textos podem levar em conta: “em que contexto de produgdo sdo
produzidos? A que outros textos se articulam ou respondem?” (BRONCKART; MACHADO,
2004, p. 137).

A outra parte do modelo de analise dos textos de Bronckart (2009), refere-se a
arquitetura interna, a qual concebe “[...] a organiza¢do de um texto como um folhado textual
constituido por trés camadas superpostas: a infra-estrutura geral do texto, 0s mecanismos de
textualizagdo e os mecanismos enunciativos” (BRONCKART, 2009, p. 119), as quais podem
ser descritas, de acordo com Bronckart (2009) como: i) a infra-estrutura: plano geral do texto,
tipos de discurso, tipos de sequéncias e outras formas de planificacdo; ii) mecanismos de
textualizacdo: conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal (que conferem coeréncia tematica ao
texto); iii) mecanismos enunciativos: distribuicdo das vozes e marcacdo das modalizagoes
(responsaveis pela coeréncia interativa do texto).

O ISD, ao entrar na vertente de estudos que analisa o agir do professor pelo ambito da
atividade de trabalho, e de modo a tornar os procedimentos de analise dos textos mais claros,
desenvolve uma reorganizac¢do do modelo de anélise proposto (MACHADO; BRONCKART,
2009, BARROS, 2012). Essa reorganizacao considera além do contexto de producéo trés niveis
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procedimentais que se encontram em continuo movimento dialégico: nivel organizacional,
nivel enunciativo e nivel semantico. O quadro a seguir, organizado por Laferdini e Cristovéao
(2017), com base em Machado e Bronckart (2009), esquematiza a arquitetura interna dos textos,

com base nesses trés niveis de analise.

Quadro 4 — Niveis de analise da arquitetura interna

Plano Global;

Nivel Tipos de discurso;
Organizacional | Tipos de Sequéncia;
Mecanismos de textualizacio.

Marcas de pessoas;

Nivel Déiticos de lugar e de espago;
Enunciativo Vozes;
Modalizacaes.
Nivel Os resultados das anidlises anteriores sio reinterpretados segundo
- uma sintese dos elementos semanticos ou conceitos de uma semio-
Semintico

logia do agir.

Fonte: Laferdini e Cristovdo (2017, p.1241).

Para este trabalho ndo utilizaremos todas as categorias propostas pelo ISD, pois
“dependendo dos objetivos de pesquisa nem todas as unidades de anélise apresentadas em cada
nivel precisam ser contempladas” (LAFERDINI; CRISTOVAO, 2017, p. 1242). Considerando
que o modelo de analise de Bronckart (2009) ja foi amplamente discutido em meio académico,
optamos por comentarmos somente as unidades utilizadas em nossa anélise.

Assim, no Nivel Organizacional, o plano global é o layout do género, sua silhueta,
“refere-se a organizacdo de conjunto do contetdo tematico; mostra-se visivel no processo de
leitura e pode ser codificado em um resumo” (BRONCKART, 2009, p.120).

Para Bronckart (2008, p.91, grifo nosso), “[...] os tipos de discurso parecem traduzir ou
semiotizar mundos discursivos, isto €, formatos organizadores das relacbes entre as
coordenadas dos mundos coletivamente construidos na textualidade”. Assim, eles

correspondem a

[...] plataformas de transicdo entre duas ordens de representacdes, individuais e
colectivas, e a forma como se constituem pode ser descrita tendo em conta dois tipos
de ruptura. Por um lado, uma ruptura de ordem temporal: ou se verifica
correspondéncia entre as coordenadas temporais da ac¢do de linguagem, no mundo
vulgar do agente, e as que sao verbalizadas no texto (relagcdo de conjuncéo) ou, pelo
contrario, existe ruptura entre essas mesmas ordens de coordenadas (relacdo de
disjun¢do). No primeiro caso, estamos na ordem do expor, enquanto o segundo caso
¢ da ordem do narrar. Por outro lado, estas duas ordens discursivas podem ver-se
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desdobradas em diferentes mundos discursivos, fazendo intervir uma segunda ruptura,
de ordem actorial: ou se verifica correspondéncia entre as instancias agentivas da
accdo de linguagem e as que sdo verbalizadas no texto (relacdo de implicacdo) ou,
pelo contrério, existe ruptura entre elas (relagdo de autonomia) (COUTINHO, 2008,
p. 202).

Podemos considerar, no cruzamento destas duas ordens de operacdes, quatro mundos
discursivos, como mostra o Quadro 5:

Quadro 5 — Tipos de discursos para o ISD

Representacéo coletiva Representacédo individual

Disjunto (distante) do mundo da ligliieaee: ireear epr|C|t:e1 i
X 3 - lugar, momento de producéo,
TUETEGED EDERL S CITSE — agente-produtor, destinatario (ndo

Mundo do NARRAR gente-proauror,
necessariamente todos)

ol e 8 et — Autdbnomo: ndo apresenta essas
Mundo do EXPOR -Nao ap

marcas

Mundos Discursivos

EXPOR implicado
EXPOR auténomo
NARRAR implicado
NARRAR autdbnomo

Fonte: Inspirado em Barros (2012).

Nessa perspectiva, é a partir dos tipos de discursos que podermos analisar se o texto é
praticado conjunto ou em ruptura com seu tempo. Também poderemos observar se o texto se
reporta explicitamente ao interlocutor, entre outros. Para Bronckart (2008), os tipos de discurso
podem ser “puros” ou “ideais”, bem como chegam a combinar ou interpenetrar em modalidades
mais complexas.

Segundo Bronckart (2008, p. 89, grifo nosso) “é no quadro desses tipos discursivos que
se realizam os modos de planificagdo propriamente linguisticos que sdo as sequéncias”, assim,
elas sdo unidades estruturais relativamente autbnomas que integram e organizam
macroproposi¢oes (fases), que, por sua vez, combinam diversas proposi¢des, podendo a

organizacéo linear do texto ser concebida como o produto da combinacdo e da articulacéo de
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diferentes tipos de sequéncias (BRONCKART, 2009). Nos textos empiricos, essas sequéncias
concretizam-se em tipos linguisticos variados, cada qual com um “protétipo” de planificagéo
textual organizado em fases: sequéncia narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa,
dialogal e injuntiva (BRONCKART, 2009).

Salientamos ainda que os mecanismos de textualizagcdo, como ja pontuamos, conferem
coeréncia temética ao texto, podem ser identificados pelos organizadores textuais, retomadas
nominais e contribuem para tornar mais observavel “[...] a estruturagdo do conteudo tematico
(plano geral que combina tipos de discursos e, eventualmente, seqiiéncias)” (BRONCKART,
2009, p. 119). Observar tais parametros textuais parece-nos essencial para uma compreensao
mais aprofundada do Componente Lingua Portuguesa na BNCC e sua relagdo com estudos dos
letramentos.

No Nivel Enunciativo ou, como Bronckart (2008) denomina, de responsabilizacdo
enunciativa interessa-nos investigar a instancia geral de gestdo do texto, que é denominada por
alguns teoricos de “narrador”, ou de “enunciador”, e pelo ISD de “textualizador”, nela o autor
empirico de um texto delega a responsabilidade sobre aquilo que sera enunciado
(BRONCKART, 2008).

Essa categoria possibilitara [...] a distribuicdo das vozes que “sdo ouvidas” no texto
(vozes de personagens, de instancias sociais, do proprio autor) e, a partir dessas vozes,
eventualmente se manifestam avalia¢Ges (julgamentos, opinides, sentimentos) de determinados
aspectos do contetido tematico, que sdo marcadas por unidades ou processos de modalizacao
(BRONCKART, 2008, grifo do autor).

A seguir apresentamos uma grade que foi adaptada a partir de Barros (2012), que neste
contexto de pesquisa servird como modelo de andlise para as se¢des: Introducdo, Estrutura da
BNCC e Componente Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental. Todas as perguntas seréo
mobilizadas respeitando o estilo do texto para analisar as se¢Oes indicadas da BNCC (BRASIL,
2018).

Quadro 6 — Método de Analise Textual-discursivo

MODELO DE ANALISE TEXTUAL-DISCURSIVO

Niveis de analise | Perguntas para direcionar a andlise de textos na perspectiva do 1SD

A qual pratica social o género/texto esta vinculado?

E um género/texto oral ou escrito?

A qual esfera de comunicagdo pertence (jornalistica, religiosa, publicitaria, etc.)?
= Quais as caracteristicas gerais dessa esfera?

= Quem produz esse género/texto (emissor)?

= Para quem se dirige (destinatario)?
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Contexto de = Qual o papel discursivo do emissor?
producado = Qual o papel discursivo do destinatario?
= Com que finalidade/objetivo produz o texto?
= Sobre 0 qué (tema) os textos desse género/texto tratam?
= Qual é a relacdo estabelecida entre o produtor e o destinatario? Comercial? Afetiva?
= Qual o valor desse género/texto na sociedade?
= Qual o suporte?
= Qual o0 meio de circulacdo (onde o género/texto circula)?

» Qual o tipo de discurso? Do expor? Do narrar?

= E um expor interativo (escrito em primeira pessoa, se reporta explicitamente ao
interlocutor, tenta manter um didlogo mais préximo com o interlocutor, explicita o

. tempo/espaco da producao)?

Nivel = E um expor tedrico (ndo deixa marcas de quem fala, para quem fala, de onde e quando

Organizacional fala)?

= E um narrar ficcional?

= E um narrar acontecimentos vividos (relato)?

= Como ¢é a estrutura geral do texto? Qual a sua cara? Como ele se configura? E dividido
em partes? Tem titulo/subtitulo? E assinado? Qual sua extensio aproximada?
Acompanha fotos/figuras? Quais as caracteristicas gerais?

= Como sdo organizados 0s conteldos no texto? Em forma de lista? VVersos? Prosa?

= Qual o tipo de sequéncia predominante? Sequéncia narrativa? Descritiva? Explicativa?
Argumentativa? Dialogal? Injuntiva?

= Qual o tom do texto? Mais descontraido? Humoristico? Objetivo? Poético? Coloquial?
Sisudo? Familiar? Moralista? De poder?

= Que vozes sdo frequentes no texto? Do autor? Sociais? De personagens?

. = De que instancias advém essas vozes? Do poder publico? Do senso comum? De

Nivel autoridades cientificas?

Enunciativo = Como é dada a voz aos personagens (ficcionais ou n&o) do texto?

= Ha mobilizacdo de discurso direto? Indireto? Quais os recursos linguisticos/graficos
(aspas, travessao, dois pontos) empregados?

= Quais processos de modalizacao discursiva sdo mais frequentes? Modalizag¢Ges 16gicas?
Dednticas? Apreciativas? Pragmaéticas?

= Ha a mobilizacdo de elementos paratextuais (quadros, imagens, cores...) ou supratextuais
(titulos, subtitulos, sublinhados...)? Como eles agem na construcdo dos sentidos do texto?
Observe, caso o texto possibilite, a forma de grafar as palavras, as cores, a expressao
gestual, a forma das imagens, a entonacao, as pausas, etc.

Fonte: Elaborado com base em Barros (2012, p. 161-162)

Por fim, no Nivel Semantico, apds a analise dos demais niveis, Machado e Bronckart
(2009, p. 65) recomendam a realiza¢do de uma analise interpretativa, a qual possibilitara “[...]
obter inimeras informacges sobre as representacdes do agir (ou do trabalho do professor) com
as analises que incidem sobre elementos pertencentes ao nivel macrotextual, organizacional ou
enunciativo”.

Assim, nesse nivel o objetivo € compreender as formas/modos de agir representados em
textos (LAFERDINI; CRISTOVAO, 2017). Essa analise pode ter foco nas vérias dimensdes do
trabalho. Na nossa pesquisa, o foco é o trabalho prescrito pelo sistema educacional,
especificamente pelo documento BNCC (BRASIL, 2018). Nele podem ter foco as “escolhas
semanticas que aparecem em um texto, bem como a frequéncia de uso de determinados
sintagmas (verbos, substantivos, adjetivos ou advérbios), que configuram um agir linguageiro
ou ndo linguageiro” (cf. QUEVEDO-CAMARGO, 2011, p. 61). Além disso, esse nivel
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possibilita compreender qual o papel desenvolvido por cada instancia textualizada, seja 0s
alunos, os professores, a Base, 0s 6rgdos responsaveis pela implementacdo da BNCC. Néo
desenvolveremos analise especifica desse nivel em nenhum capitulo, mas reconhecemos seu

potencial de andlise discursivo textual no quadro do ISD?.

2.3. Alfabetizacdo e letramento(s): diferentes concepgdes

Nesta subsecdo, teceremos uma breve diferenciacdo entre alfabetizacéo e letramento, a
partir de uma revisdo bibliografica com base na génese do termo e do conceito de “letramento”.
Em seguida, discutimos diferentes concepg¢des para o termo letramento, tendo em vista que “a
reflexdo que aqui interessa é que sdo ndo so palavras diferentes, mas conceitos diferentes nesses
diferentes contextos” (SOARES, 2010, p. 56). Ao considerarmos 0 que discute Soares (2010),
que ha diferentes conceitos de uma mesma palavra — letramento — dependendo do ponto de vista
que se assuma, optamos por discutir neste subsecédo o letramento seguindo os diferentes pontos
de vistas sob os quais o termo tem sido considerado: letramento de um ponto de vista
antropoldgico, letramento sob o enfoque psicolégico e letramento em uma perspectiva
educacional pedagdgica. Esses enfoques subsidiam a anélise sobre o ensino e/ou aprendizagem
de Lingua Portuguesa na BNCC (BRASIL, 2018).

2.3.1. Afabetizacédo e letramento: abordagem sécio-historica

O termo “‘Letramento’ vem da lingua inglesa — literacy — que, por sua vez, é derivado
do Latim littera, isto é, ‘letra’. Em Inglés, o conceito relaciona-se a alfabetizacdo e as praticas
sociais de leitura e escrita paralelas a alfabetizagdo” (PEREIRA, 2016, p.64-65). Somente no
final do século XIX, na Inglaterra, que “literacy” ¢ dicionarizada, sendo que seu antonimo
“illiteracy”, falta de capacidade para ler e escrever, ja esta registrada desde 1660, na Inglaterra
(MARINHO, 2010; VIANNA et al., 2016). Marinho (2010), com base em Gnerre (1985), faz
uma reflexd@o pertinente a respeito do surgimento do conceito. A autora aponta que a aparicao
prévia do termo “illiteracy” esta, fortemente, ligada ao pertencimento a uma classe social, pois
os “fatos lexicais” marcam o mais comum da época, o ndo escrever. Assim, “nao sera dificil
estender a mesma interpretacdo para os termos da Lingua Portuguesa analfabetismo e
analfabeto” (MARINHO, 2010, p.75). No Brasil, o termo “letramento” foi introduzido na final

% Nesse sentido, indicamos o texto de Striquer (2019) que analisa as representacdes discursivas dos diversos
envolvidos com a Base.
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de 1980, nas pesquisas brasileiras (KLEIMAN, 1995), pelos estudos de Kato (1986), na obra
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, com a traducdo literal de letramento
para designar o conceito de alfabetismo que, por sua vez, refere-se “ao ‘estado’ ou a ‘ condigdo’
que assume aquele que aprende a ler e a escrever” (SOARES, 2008, p. 29). De acordo com
Vianna et al. (2016), o termo “letramento” foi usado, por Kato (1986) numa concepgéo
cognitiva, em que letramento é compreendido como uma habilidade individual de uso da
variedade culta da lingua.

Conforme aponta Pereira (2016, p. 65, grifo do autor) “essa sobreposi¢ao dos termos
alfabetismo, alfabetizacdo e letramento se deu porque ha uma certa ‘confusdo’ tedrica entre
eles”. No Brasil, esses conceitos “[...] se mesclam, se superpdem, frequentemente Se
confundem” (SOARES, 2004, p.7). Soares (2004) defende que o surgimento do termo
“literacy” ¢ fruto de mudangas historicas nas préaticas sociais.

Assim,

ndo foi a toa que, em pleno processo de redemocratizacdo do pais, no final dos anos
80, algumas pesquisadoras, especialmente no campo da Educacédo e da Linguistica
Aplicada, iniciaram esse processo de operacionalizar e (re)interpretar tal conceito
[‘literacy’] para compreender melhor a complexidade da educagdo de jovens e adultos
e do processo de fracasso escolar das criangas em contextos especificos (BUNZEN,
2019, p. 1, grifo do autor).

Dessa forma, o vocabulo letramento comecou a ser usado, uma vez que 0 termo
“alfabetizagdo” ndo ¢ suficiente para dar conta das demandas sociais da leitura e da escrita.
Conforme aponta Soares (2004, p.19), “novas palavras sdo criadas, ou a velhas da-se um novo
sentido, quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender 0s
fenomenos”.

De acordo com Kleiman (1995), o termo “letramento” passou a ser empregado, na esfera
académica com o objetivo de separar “os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’
(KLEIMAN,1989a) dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotac¢des escolares destacam
as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita”. Isso foi resultado da
ressignificagdo de “literacy” na lingua inglesa, do mesmo modo que no portugués de Portugal
e em Francés (LARANJEIRA, 2013; PEREIRA, 2016).

Na época alfabetizacdo era considerada como uma habilidade de ler e escrever (cf.
Vianna et al. 2016). Para Castro, Amorim e Cerdas (2018, p. 252 -253)

No século XX, em especial em suas décadas finais, a alfabetizacdo vivenciou uma
diversidade de discussdes produzidas a partir do crescente desenvolvimento o
conceito de letramento e as praticas de alfabetizacdo de estudos e pesquisas em areas
como a Pedagogia, a Psicologia e a Linguistica, que impactaram a compreensao que
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temos hoje sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Construiu-se, por exemplo, um consenso de que a alfabetizacdo ndo é um processo de
desenvolvimento da decifracao e da capacidade de grafar palavras, cujas praticas de
ensino se limitariam ao ensino das letras e sons da lingua na perspectiva do que é mais
facil ou mais dificil nessa aprendizagem. Colocaram-se em pauta discuss0es sobre a
concepcgdo de métodos; o processo pelo qual a crianga se apropria da lingua escrita; a
natureza linguistica do objeto de aprendizagem na alfabetizacéo; as implicagdes desse
processo em relacdo ao material didatico; e a formacdo dos professores para a
alfabetizaco.

Desse modo, o0s autores apontam que a alfabetizacdo ndo se restringe,
contemporaneamente, aos processos de codificacdo e decodificacdo. A alfabetizacdo € vista,
pois, como um processo que envolve o ensino e a aprendizagem de fonemas e grafemas, seja
na leitura ou na escrita, de textos agora adjetivados como multissemidticos ou multimodais
(ROJO; MOURA, 2019), nos quais ha a codificacao e a decodificacdo de simbolos, caracteres,
0s quais passam por elaboracGes e compreensfes do codigo para serem expressados. Rojo e
Moura (2019, p. 15) definem “[...] alfabetizar-se como a acdo de apropriar-se do alfabeto, da
ortografia da lingua que se fala”, assim exige “[...] dominar um sistema bastante complexo de
representacdes e de regras de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala (fonemas)
numa dada lingua, nosso caso, 0 portugués do Brasil”.

Marinho (2010) define letramento como uma categoria tedrica, abstrata que remete [...]
“a todos os possiveis aspectos de envolvimento social e individual com as praticas de leitura e
de escrita, cujos textos sdo produzidos numa lingua escrita, cujo sistema é o alfabético”
(MARINHO, 2010, p.75). Refletimos que essa defini¢cdo é bem ampla, assim como Marinho
(2010, p.70): “assumir a heterogeneidade e opacidade do conceito podera economizar os
esforgos daqueles que buscam, em vdo uma definicdo pronta, acabada e facilmente aplicavel
aos seus interesses e objetivos”.

Assim, letramento ndo ¢ “[...] necessariamente o resultado de ensinar a ler e a escrever.
E o0 estado ou a condig&o que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita” (ROJO; MOURO, 2019, p.14). A partir dessa afirmativa, dos autores,
nos questionamos: s6 estamos participando de uma pratica letrada se houver escrita? Muitos
autores como Kress (2003) e Marinho (2010) defendem que o termo “letramento” esta
relacionado para especificidades de uma lingua escrita alfabética. Ja outros como Barton e

Hamilton (2000, p. 9, traducio nossa)?’ afirmam que “[...] as pessoas usam a linguagem escrita

27 «[...] The people use written language in an integrated way as part of range of semiotic systems” (BARTON;
HAMILTON, 2000, p. 9).
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de maneira integrada como parte de um conjunto de sistemas semioticos”, ou seja, nem todos
0s sistemas séo baseados em linguagem verbal.

Conforme Vigotski (2008), o letramento envolve a escrita e seus reflexos. Para justificar
seu ponto de vista, 0 pesquisador cita Wurth, que demonstrou a relagao entre gesto e pictografia.
Wurth verificou que as imagens registradas eram, frequentemente, gestos figurativos realizados
pelo homem, assim, “uma linha que designa indicagdo, na escrita pictografica denota o dedo
indicador em posi¢ao” (VIGOTSKI, 2008, p. 128). Para Costa e Silva (2012, p. 57), Wurth
defende que “todas essas designagdes simbolicas utilizadas na escrita pictorica derivaram da
linguagem gestual”. Esse ponto de vista abre discussdo em relacdo a quais sé@o nossas agoes
diérias que envolvem letramento (leitura, escuta, escrita oralidade, analise linguistica, estilistica
e semiotica, além da multissemiotica/multimodal?), para assim pensarmos nos eixos de ensino,
nos textos e géneros que também podem ser multissemidticos/multimodais — linguagem
corporal, 4udio, imagem estatica e em movimento (ROJO; BARBOSA, 2015).

Desde seu aparecimento na década de 80, o conceito de letramento vem caminhando
conforme progridem os estudos e a realidade social (ROJO, 2016)?8. De acordo com Sena
(2014, p.67):

O campo do letramento e da alfabetizagdo surge no Brasil ha cerca de quarenta anos,
a partir de uma série de politicas e movimentos publicos de reforma nas préaticas de
alfabetizagdo. Desde seus primeiros momentos, 0 campo se orienta no sentido de
trazer alternativas de superacdo dos estados recorrentes de fracasso em classes de
alfabetizagdo, especialmente nos sistemas publicos de ensino.

Assim, o conceito de letramento vem como resposta para um ensino? que se deslocaria
da descricdo/imitacdo da norma padrdo para as praticas sociais da leitura e da escrita (CASTRO;
AMORIM; CERDAS, 2018).

Para Nobre e Hodges (2010, p.185), “o letramento ¢ um processo continuo de
apropriacdo das funcionalidades e usos sociais de diversos géneros (orais ou escritos) e areas
do conhecimento (matematica, geografia, etc.)”. Nesse sentido, por meio de processos de
letramento poderiamos “aprender”®® praticas de uso dos géneros orais e escritos nas diversas

areas, por isso fala-se em letramento matematico, letramento cientifico, entre outros,

28 Entrevista oral cedida a Olimpiada da Lingua Portuguesa, sob o titulo de: “Pedagogia dos Multiletramentos”,
para Cristiane Mori, em 2016.

2 Aprofundaremos as discussdes, sobre letramento e ensino de Lingua Portuguesa, na Segdo 3.2 Letramentos,
géneros e eixos de ensino da Lingua Portuguesa

30 Algumas perspectivas que estudam letramento, como a sociocultural, defendem que ndo é possivel aprender o
letramento, mas sim participar de eventos de letramento em nossas comunidades. Ter dominio de algumas préaticas
socialmente situadas (STREET, 2003; VIANNA et al. 2016; ROJO; MOURO, 2019).
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A demarcacdo de variedades de praticas, bem como suas especificidades, resultou na
multiplicacdo das expressdes que tém como nlcleo o termo ‘letramento’. De
letramento, praticas e eventos de letramento, letramentos, surgiram os conceitos de:
letramentos dominantes, letramentos vernaculos, letramento matemético, letramento
académico, letramento literario e outras categorizacdes (VIANNA et al., 2016, p. 37).

Assim, temos uma grande variedade terminologica e conceitual. Essa polissemia tornou
letramento um conceito instavel e multiplo (CASTRO; AMORIM; CERDAS, 2018), ao
conceito original foram agregados muitos adjetivos e modificadores (ROJO; MOURA, 2019).
De acordo com Lankshear, Knobel (2011) e Vianna et al. (2016), algumas categorizagdes
acabaram associando letramento a linguagem e, foram contrarios a perspectiva sociocultural do
conceito, o que resultou em bindmios como “letramento oral”, “letramento visual”, “letramento
financeiro”, “letramento da informacgdo”, “letramento do meio”, “letramento da ciéncia”,
“letramento multimodal”.

A seguir trazemos algumas perspectivas de letramento, indicadas por Soares (2010),
pois € recorrente na academia como € diversificado e dificil de “ver” através desse conceito
(MARINHO, 2010). Nosso objetivo é apresentar algumas vertentes de pesquisa que estudam o
letramento, em primeiro lugar trazemos um ponto de vista pedagogico/educacional (SOARES,
2002, 2004, 2010, 2017), em seguida um psicoldgico/cognitivista (OLSON; ASTINGTON,
1990; GOULART, 2006; DIONISIO, 2007), por fim, um sociocultural/intercultural (HEATH,
1982; STREET, 1984; KLEIMAN, 1995).

2.3.2. Perspectiva pedagdgica/educacional de letramento

A palavra “letramento” teve seu uso disseminado no Brasil a partir de meados dos anos
90 (MORTATTI, 2007), passando a ser utilizada por inimeros pesquisadores e educadores em
perspectivas variadas, instigando uma grande complexidade conceitual e pragmatica, mas com
uma base comum: o fato de aprender uma lingua ultrapassar a simples decodificacdo das letras

e abarcar a complexidade das préaticas sociais existentes em nossa sociedade.

a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo —cy, que denota qualidade,
condigdo, estado, fato de ser, com isso, literacy é a condi¢do ou estado que assume
aquele que aprende a ler e escrever”. Que ¢ recorrente da palavra literacy da lingua
inglesa. E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
“ao pé daletra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo —mento, que denota
o0 resultado de uma acdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acdo de
ferir). Letramento é pois, o resultado da agdo de ensino ensinar ou de aprender a ler e
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escrever; o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 2004, p.18, grifos da autora).

No Brasil, o termo “letramento” surgiu no campo da Linguistica Aplicada e da
Educacdo, em obras de Mary Kato (1986). Ja, mais tarde, Leda Tfouni (1988) estabelece um
sentido para o termo centrado nas praticas sociais de leitura e escrita. De acordo com Soares
(2010, p. 59-60):

A palavra letramento foi introduzida entre n6s em meados dos anos 1980 [...], em
obras de Mary Kato, a quem se atribui 0 uso pela primeira vez da palavra em
portugués, de Leda Verdiani Tfouni, de Angela Kleiman e também de uma certa
Magda Soares... obras todas elas publicadas em meados dos anos 1980. Apesar de
essas autoras atribuirem a letramento significados nem sempre concordantes, um
ponto tem em comum: sdo significados fortemente contextualizados no campo do
ensino da lingua escrita.

Conforme Soares (2010), ndo foram as perspectivas antropoldgica e historica® que
introduziram a palavra e o conceito entre nds. Essa perspectiva foi introduzida no Brasil anos

mais tarde, principalmente por Kleiman (1995).

Até agora essas perspectivas, a antropoldgica e a histérica, sdo apenas incipientes, na
pesquisa e nos estudos, no Brasil; comegam apenas a ser assumidas, sobretudo como
decorréncia da questdo, posta recentemente, de introdugdo de escrita em grupos
indigenas remanescentes no territdrio brasileiro (SOARES, 2010, p. 60).

O termo e o conceito de “letramento” no Brasil surgiu no campo do ensino da escrita
como um processo diferente do de alfabetizacdo, mas indissociavel, pois implica formar
aprendizagens diferentes, uma relacionada a aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da
lingua escrita, do cédigo linguistico, de forma a desenvolver compreensao sobre esses processos
e outra relacionada ao uso da escrita como pratica social, como forma de agir no mundo por
meio de textos (SOARES, 2010). Assim, alfabetizagdo nao é somente “[...] um processo de
representacdo de fonemas e grafemas, e vice-versa, mas também é um processo de
compreensdo/expressao de significados do cddigo escrito” (SOARES, 2005, p. 16).

Soares (2005) aponta uma distin¢do bastante nitida entre alfabetizacéo e letramento, na
qual a apropriacao/distribuicédo da escrita e da leitura corresponde aos padrdes de alfabetizagéo.
Isso do ponto de vista formal e institucional, j& 0s usos e 0s papéis da escrita e da leitura, ou

seja, 0s processos de letramento, sdo compreendidos enquanto praticas sociais mais amplas.

31 Na préxima subsecdo discutimos essa perspectiva.
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Alids, Paulo Freire (cf. 1986) j& enfatizava que a leitura do mundo tem que dialogar com
a leitura do texto, falava-nos da importancia do contexto, de estrutura social (opressores), de
libertacdo, de leitura critica, de educacdo como ato politico. Para Kleiman (2010, p.19 -20), o

autor utiliza

[...] o termo alfabetizacdo com um sentido préximo ao que hoje tem o termo
letramento, para designar uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita que vai
se transformando ao longo do tempo, segundo as épocas e as pessoas que a usam e
que pode vir a ser libertadora, embora, & época, fosse mecanicista®.

Assim, o conceito que Freire defende de alfabetizacdo envolve mais que as habilidades
cognitivas ligadas a aquisicdo da tecnologia envolvida no processo de escrita, uma vez que as
praticas da vida cotidiana foram mostrando a insuficiéncia de participar, somente, de préaticas
de alfabetizagdo. Isso foi marcado, socialmente, pelo surgimento de afirmagbes como:
“alfabetizagdo ndo ¢ apenas aprender a ler e a escrever, alfabetizar € muito mais que ensinar a
codificar e a decodificar, e outras semelhantes” (SOARES, 2017, p. 63, grifo do autor). Além
de afirmagdes como: “[...] alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrério: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita” (SOARES, 2004, p. 47). Tais apontamentos nos mostram
uma problematizacdo em torno do termo “alfabetizacdo”, suas limitagdes e possibilidades de
discussao.

Soares (2010) aponta que o conceito de letramento mais presente nas praticas escolares,
nos documentos oficiais, nos programas e nas avaliacdes, seria ha perspectiva que ela denomina
de educacional/pedagogica, que nomeia essa se¢do, na qual letramento “[...] designa as
habilidades de leitura e escrita de criancas, jovens ou adultos, em préticas sociais que envolvem
a lingua escrita” (SOARES, 2010, p. 57). Especificamente, letramento seria nesta perspectiva

proposta por Soares como

o0 estado ou condi¢do de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que
exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento. O que esta concepgdo acrescenta as
anteriormente citadas [sociocultural e cognitiva] € o pressuposto de que individuos ou
grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto, tém as
habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo ativa e competente em
situacOes em que praticas de leitura e/ou de escrita ttm uma funcédo essencial, mantém
com os outros e com o mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes,
competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um determinado e

32 Compreendemos que as definigdes de Paulo Freire também dialogam com a perspectiva Sociocultural. Optamos
por articular seu dizer, nessa perspectiva, por tratar-se de um educador.
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diferenciado estado ou condicdo de insercdo em uma sociedade letrada (SOARES,
2002, p. 145-146, grifo da autora).

Soares (2010) aponta que o letramento, nesta perspectiva que ela define como
educacional/pedagdgica, é prescrito pelo sistema educacional, perpassando todos os niveis
(nacional, estadual, municipal), estando, assim, presente em documentos oficiais, e
prescrevendo o agir em sala de aula. Todavia, o ensino envolve além da escrita, como aponta
Soares (2002), a leitura e os agires ligados as multissemidsses/multimodalidades.

Ao compararmos a visdo de autores como Scribner e Cole (1981 apud KLEIMAN,
1995, p. 19), os quais concebem letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, engquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia em contextos especificos, para
objetivos especificos” com outras percepgdes, parece-nos que a escrita é tomada para 0s autores
como o Unico modo de comunicagdo/agdo em praticas sociais. Soares (2010) defende que esse
letramento desenvolvido em ambiente educacional €, constantemente, avaliado, por programas

que ndo tém uma definicdo clara de letramento.

2.3.3. Perspectiva cognitivista/psicolégica de letramento

De acordo com Soares (2010, p. 57), em um ponto de vista que ela define como

psicoldgico,

a palavra letramento designa as habilidades cognitivas necessarias para compreender
e produzir textos escritos [...] € uma perspectiva psicoldgica que considera literacy —
letramento — como um processo cognitivo de compreensdo e

producéo de textos.

Segundo a autora, David Olson é um dos mais significativos representantes desse ponto
de vista de letramento. Na perspectiva de Olson (1994, 2006a, 2006b), letramento atribui um
papel privilegiado a escrita como um meio para corresponder as demandas cognitivas, sociais
e econdmicas da sociedade pés-industrial contemporanea. “Olson também considera que o
letramento e a educacdo impulsionam o crescimento cognitivo” (SCRIBNER; COLE, 1978, p.
450, tradugdo nossa).® Para Olson (1975, 1977), ha uma forma Gnica de competéncia l6gica
que esta ligada ao letramento. “Essa competéncia envolve o dominio das fungdes logicas da

linguagem, além de suas fungdes interpessoais” (SCRIBNER; COLE, 1978, p. 450, tradugao

33 QOlson also believes that literacy and education push cognitive growth (SCRIBNER; COLE, 1978, p. 450).
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nossa)®*. Os pesquisadores, desse ponto de vista, detém-se em pesquisar, muitas vezes, as
fungdes l6gicas da linguagem, pois consideram que o significado reside no texto (OLSON,
1975, 1977).

Dionisio (2007), em uma entrevista concedida a Nilcéa Lemos Pelandré e Adriana
Fischer, salienta os sentidos que o termo letramento/literacia vem adquirindo, principalmente
em duas perspectivas: uma que entende os textos como formas de agir no mundo, como préaticas
sociais e outra que o compreende como um conjunto de capacidades para usar 0 escrito,
inclusive que podem ser medidas. Essa Ultima é segundo a autora uma perspectiva cognitivista,
que toma o letramento como um conjunto de “skills/habilidades discretas” e competéncias
“essenciais”, na qual se torna insignificante “a necessidade de compreensdo por parte da
generalidade dos educadores dos fendmenos socioculturais e cognitivos que nelas estdo
envolvidos” (DIONISIO, 2006, apud LARANJEIRA, 2013, p. 58). “Nessa perspectiva, o texto
é também algo homogéneo, o letramento € algo homogéneo, € 0 sujeito que tem que ter
capacidade para usar esse letramento” (DIONISIO, 2007, p. 211, grifo nosso). Para a autora, na
perspectiva de préaticas sociais teriamos letramentos (no plural), enquanto na outra, cognitivista,
teriamos letramento (no singular), como algo, homogéneo, Unico, portanto reducionista, uma
vez que representa um conjunto de capacidades so situado no sujeito, ndo se voltando para as
praticas sociais que ele se envolve. Por isso, Street (2003) concebe essa perspectiva cognitivista
como mais “fraca” de letramento, mais fragmentada.

Na perspectiva cognitivista de letramento, Olson e Astington (1990 apud GOULART,
2006, p. 451) discutem que:

o letramento vem sendo visto como um fator central, tanto na transformacéo
conceitual do sujeito quanto na cultural, e defendem que o letramento afeta a cognicéo
indiretamente: o letramento afeta a lingua e a lingua afeta o pensamento. Mais
especificamente, o letramento afeta 0 pensamento por intermédio do desenvolvimento
de meios para se falar sobre o texto.
Ou seja, o letramento transforma o conceito de sujeito e de cultura que temos ao longo
do tempo, afetando, indiretamente, a cognicdo, uma vez que afeta a lingua e a lingua afeta o
pensamento. Especificamente, o letramento como habilidade intrinseca para usar o escrito, afeta

0 pensamento por meio do desenvolvimento de compreensdes sobre o texto.

% This competency involves the mastery of the logical functions of language apart from its interpersonal functions
(SCRIBNER; COLE, 1978, p. 450).
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De acordo com Olson e Astington (1990 apud GOULART, 2006), com base em
pesquisas realizadas por outros autores, as consequéncias cognitivas do letramento ndo estdo
diretamente relacionadas as habilidades de leitura e escrita, mas ao envolvimento em uma
cultura letrada. Conforme Goulart (2006), os autores analisam o trabalho de Scribner e Cole
(1981) e pontuam que o letramento é mais geral do que a competéncia para a escrita, pois 0s
sujeitos precisam participar de diversas formas de discurso, sejam grafocéntricas ou ndo, além
disso, esse exige uma competéncia de metalinguagem para falar sobre o ato de falar, estudada
na escola.

Goulart (2006), Olson e Astington (1990) observaram que a competéncia na tarefa de
uso de verbos ligados ao ato de pensar (por exemplo, inferir, refletir) aumenta,
significativamente, com a idade. Isso indica que essa competéncia é alcancada por meio de
longos anos de pratica, manuseando textos, lendo-o0s, comentando-os, comparando-os,
avaliando-os, e que seria por intermédio dessa linguagem especializada que o letramento
contribui para o pensamento. Ainda conforme Goulart (2006), a abordagem desenvolvida por
esses autores destaca o desenvolvimento pelos sujeitos de reflexfes metalinguisticas, pela
revisao de textos, conteidos e objetos — por falar sobre eles.

Segundo Dionisio (2007), sistemas de avalia¢cdo, em sua maioria, estdo calcados nessa
perspectiva, pois buscam medir as competéncias, em uma visdo de letramento como saber
situado nas pessoas, na cabeca das pessoas, a fim de resolver problemas mediados pela escrita.
Essa visdo é partilhada por muitos sistemas de avaliacio seja em nivel municipal®®, estadual,
nacional ou internacional. Para Laranjeira (2013, p. 60-61), em uma sociedade altamente
escolarizada e letrada “[...] as praticas de literacia académica sdo, muitas vezes, aquelas que
tém um valor e um reconhecimento social distintivo, por vezes superior, em relacdo a outras
(quaisquer) praticas de literacia. E neste sentido que a relago entre literacia e avaliacao se torna
estreita”. Assim, essa necessidade de quantificar, de avaliar vem desse certo prestigio e
responsabilidade de ensino que as préaticas académicas recebem.

No Brasil, em junho de 2018 o Ministério da Educagdo (MEC) anunciou uma série de
mudangas nos nomes dos sistemas de avaliagOes, assim, as denominacdes Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais

conhecida como Prova Brasil, foram unificadas sob o nome de Sistema de Avaliacdo da

%5 Um exemplo de avaliacdo diagnostica em nivel municipal é a Prova Parana, baseada em descritores,
competéncias e habilidades. Ela busca verificar aprendizagem de contetdos curriculares, a partir de operacées
mentais desenvolvidas pelos alunos. Mais informagdes em:
http://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/201909/FAQ%20Prova%20Par

an%C3%AL.pdf.



http://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/201909/FAQ%20Prova%20Paran%C3%A1.pdf
http://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/201909/FAQ%20Prova%20Paran%C3%A1.pdf

78

Educacédo Basica (SAEB). Outro sistema de avaliagdo influente, no nosso pais, é o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), o qual mensura em niveis o letramento em
leitura®®. O Pisa, mais recentemente, segundo Dionisio (2007), contém uma defini¢do de
letramento que € um caminho para a integracdo da concepcao de letramento cognitivo com a
concepgdo de letramento como préaticas. O programa nao define letramento como um conjunto
de competéncias relativas a compreensdo do texto escrito, mas ja inscreve esse uso em praticas
sociais. Para Dionisio (2007), diz-se que é a capacidade de usar textos variados para realizagdo
de fins diversos, desde a realizacdo pessoal, até a informacéo ou participacdo em sociedade.
Dessa forma, segundo a autora, pela via da consideracdo da multiplicidade dos textos, das
praticas, vemos que esse Programa da Organizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) ja tem uma definicdo mais abrangente que aquela de competéncia para
entender os textos escritos. Ainda assim, a estudiosa defende que continua a ser competéncia,
que, enfim, ndo é um conceito muito bem definido no Pisa, mas continua a ser um saber que
estd nas pessoas, que as pessoas detém, que podem desenvolver, que pode ser aplicado aos
sujeitos.

Os sistemas nacionais deverdo incluir em suas matrizes as competéncias e habilidades
previstas na BNCC (BRASIL, 2018). Esses testes sdo, muitas vezes, denominados de
cognitivos, justamente por terem como foco o processo mental conforme mostram algumas
pesquisas. Casaril (2016, p. 102) com o objetivo de refletir sobre a concepc¢éo de letramento de

um dos testes avaliativos nacionais de maior relevancia no pais, a Prova Brasil, conclui que:

dados os resultados confirmamos, nossa assercdo de que o modelo da Prova Brasil
ainda estd pautado no modelo autdbnomo de letramento, ndo considerando o texto
escrito como pratica social. Desse modo, a prova acaba reafirmando a ideologia de
um grupo social, tanto pela sele¢do de textos quanto pelo modo de interagdo ou leitura
previstos, legitimando a cultura deste grupo e deslegitimando a cultura dos outros
grupos que constituem o Brasil. Os alunos de todo o Brasil sdo ‘oprimidos’ pela
ideologia desse grupo social e cultural. Os resultados dispares de uma regido para
outra talvez possam ser explicados justamente pela adesdo dessa concep¢do de
letramento.

A autora discute como esses modelos autdbnomos de letramento possibilitam a
perpetuacdo de uma certa ideologia que interessa a um determinado grupo gerando a exclusao
de diversos outros grupos.

Discutir a relacdo do letramento com esses testes de avaliacdo, com a nogdo de

habilidades e/ou competéncias é ténue, haja vista

% InformagBes disponiveis em: https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/novo-saeb-0-que-muda-nas-
avaliacoes-do-mec.



https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/novo-saeb-o-que-muda-nas-avaliacoes-do-mec
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/novo-saeb-o-que-muda-nas-avaliacoes-do-mec
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[...]o facto de o poder estruturante do prdprio campo dos estudos de literacia tender a
projetar um determinado olhar sobre a literacia. Ao considerar o conceito de literacia
de um ponto de vista sobretudo individual, como “competéncia”, a grande maioria
dos estudos nesta &rea servem-se de metodologias quantitativas. O paradigma
quantitativo é seguramente o dominante nos estudos de literacia, considerando-se que
a visdo da literacia como um conjunto de ‘skills’ é aquela que, a nivel nacional e
internacional, detém um maior nimero de adeptos (LARANJEIRA, 2013, p.69).

Dessa forma, pensando no contexto de implementagdo da BNCC (2018) em nivel
nacional, é pertinente discutir, 0s conceitos gerais de cada componente curricular, dentre eles,
0 de letramento em Lingua Portuguesa, e sua relagdo com os conhecimentos tidos como
essenciais, e os sistemas de avaliagdo tendo em vista que o documento € organizado a partir de
codigos alfanuméricos, que facilitam esse processo quantitativo, verticalizador, hegemonico,
estrutural e técnico (GERALDI, 2015). Para Rojo e Barbosa (2019), os termos competéncia e
habilidades adotados pela BNCC (BRASIL, 2018) se aproximam do ideario das organizacoes
internacionais — OCDE e afins — e, “[...] com a organizacdo das matrizes de avalia¢Oes de
sistema, que podem ser vistas como instrumentos desse ideario” (BARBOSA; ROJO, 2019, p.
275). ldeério descrito pelas autoras como: neoliberal, economicista, e voltado para a oferta de
mao de obra qualificada (capital humano).

Por fim, quanto ao fator econdmico, muitos autores discutem a relagdo letramento e
desenvolvimento social. Para alguns, “presume-Se que o letramento ou pelo menos uma
guantidade minima de educacdo seja necessaria e suficientes para superar a pobreza e as
limitacdes enraizadas em diferencas raciais, étnicas, de género e religiosas” (GRAFF;DUFFY,
2014, s/p, tradugdo nossa)®’. Dessa forma, acredita-se que o letramento seja um pré-requisito
necessario para 0 crescimento econdmico, produtividade, industrializacdo, avangos
tecnologicos entre outros (LEVINE, 1986). Mas h& pesquisadores que defendem que “[...] ndo
ha evidéncias historicas para uma relagdo direta e imediata entre quanto mais letramento mais
desenvolvimento econémico” (cf. DIONISIO, 2007, p.213).

O letramento nessa visdo se torna uma mercadoria a ser exportada pelas areas
desenvolvidas para os paises em desenvolvimento, permitindo que individuos e
nacGes participem dos processos em andamento de globalizagdo e participem de suas
presumiveis recompensas. Apesar dessas expectativas, ha poucas evidéncias de que
niveis crescentes ou altos de letramento resultem diretamente em grandes avancos
econdmicos. De fato, os estudos historicos sugerem que, a curto prazo, pelo menos, a
industrializacdo pode ser incidental ao desenvolvimento do letramento ou vice-versa,

37 Literacy or at least a minimal amount of education is presumed to be necessary and sufficient for overcoming
poverty and surmounting limitations rooted in racial, ethnic, gender, and religious diferences (GRAFF; DUFFY,
2014, s/n).
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ou mesmo trabalhar em detrimento das oportunidades de escolarizacdo (GRAFF;
DUFFY, 2014, s/p, traducdo nossa)®e.

Vivemos a partir de convencdes sociais determinadas por fatores sociais e historicos,
assim, em certas comunidades/sociedades, determinado letramento € um fator de participago
social e, consequentemente, de exclusdo e outro ndo. O que Dionisio (2007) aponta é que
sociedades com niveis de letramento maior ndo necessariamente serdo mais desenvolvidas
economicamente. Graff e Duffy (2014) criticam como o letramento pode ser visto como um
“negodcio” para o governo, como rentavel, como uma forma de, aparentemente, justificar as

imensas diferencas sociais.

2.3.4. Perspectiva sociocultural/intercultural de letramento

A vertente Sociocultural dos Estudos de Letramento ou “New Literacy Studies” (NLS),
teve como base estudos de antrop6logos como Heath (1982) e Street (1984, 2003). Embora
vemos no Brasil o uso do termo ‘“Novos Estudos de Letramento”, o uso do termo “Estudos de
Letramento™ é uma opgao brasileira cunhada sobretudo pelos textos da pesquisadora Angela B.
Kleiman. Segundo Vianna et. al. (2016), essa traducdo ¢ mais adequada ao contexto brasileiro
do que a expressdo inglesa: New Literacy Studies, uma vez que fora do Brasil havia uma
tradicdo evolucionista a ser rompida, por isso no Reino Unido a necessidade de “novos”
estudos. “Contraponto aos antigos estudos sobre literacy, ressignificando essa palavra com a
finalidade de impactar tanto as abordagens tedrico-metodolégicas sobre o uso da escrita, quanto
as politicas de alfabetizagdo” (VIANNA et al., 2016, p.28-29). Haja vista que quando surgiu 0
conceito “literacy” relacionava-se a pratica de alfabetizacéo.

De acordo com Street (2003), neste modo de conceber letramento, considera-se néo
mais a aquisi¢do de habilidades, mas sim o exercicio de uma préatica social. Barton e Hamilton

(2004, p. 109) apontam que o letramento:

ndo reside simplesmente na mente das pessoas como um conjunto de habilidades a
serem aprendidas, e ndo apenas jaz sobre o papel, capturado em forma de texto para
ser analisado. Como toda a atividade humana, letramento € essencialmente social e se
localiza na interacdo interpessoal.

38 Literacy in this view becomes a commodity to be exported by the developed areas to socalled developing
nations, enabling individuals and nations to participate in the ongoing processes of globalization and partake of
their presumed rewards. Despite such expectations, there is little evidence that increasing or high levels of literacy
result directly in major economic advances. Indeed, historical scholarship suggests that in the short run, at least,
industrialization may be incidental to literacy development or vice versa or even work to the detriment of
opportunities for schooling (GRAFF; DUFFY, 2014, s/n).
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Os autores compreendem que no letramento esta implicado um agir contextualizado,
vivenciavel, que exige interacdo. Esse conceito ndo dialoga com o de habilidade a ser aprendida
de forma intrinseca pelas pessoas. Conforme Gee (2000 apud Vianna et al., 2016, p. 30), a
perspectiva dos Novos Estudos de Letramento “[...] se configurou como um movimento que,
entre outros, fez parte da chamada ‘virada social’, a qual marcou uma mudanca de foco das
pesquisas sobre a lingua escrita — antes centradas na escritura do individuo e sua mente — para
a interacdo e para a pratica social”.

No Brasil, os estudos de letramento nessa perspectiva sociocultural®® passaram a ser
difundidos inicialmente, a partir da publicacdo da obra, Os significados do letramento de
Kleiman (1995), quem denominou letramento como um “[...] conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Os Novos Estudos de Letramento ou Estudos de Letramento estdo pautados em um
modelo ideoldgico de letramento. Street (2003) faz uma subdiviséo entre modelo auténomo de
letramento e modelo ideoldgico. Quanto ao modelo autonomo, “a caracteristica de ‘autonomia’,
refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse modelo um produto completo em si mesmo, que
ndo estaria preso ao contexto de sua produgdo para ser interpretado” (KLEIMAN, 1995, p. 21-
22). Assim, a escrita ndo estaria ligada a um contexto, ou seja, ndo dependeria de uma préatica
de letramento influenciada por fatores sociais, culturais, historicos, entre outros. Portanto, uma
pratica pautada por uma visao autbnoma seria neutra e estaria relacionada a aspectos somente
cognitivos, individuais. Poderiamos fazer, assim, uma associacao entre 0 modelo autbnomo de
letramento, estudado pelos Estudos do Letramento (STREET, 1984), com a perspectiva
cognitivista tendo em vista que nesse modelo o letramento ¢ visto como um “[...] saber técnico
que Ihe é possivel aprender em qualquer momento histérico e social e, portanto, tera sempre as
mesmas caracteristicas” (DIONISIO, 2007, p.213-214.), como algo fixo, imutavel.

Ja no modelo ideologico de letramento, as praticas de leitura e escrita estdo sempre

inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em posic¢des ideologicas sobre o que conta como

39 Em Kleiman e Assis (2016), na obra Significados e ressignificacdes do letramento: desdobramentos de uma
perspectiva sociocultural sobre a escrita encontra-se uma breve contextualizacdo da perspectiva de letramento
adotada pelas autoras, “nossos objetivos para este livro sdo duplos: marcar vinte e cinco anos de pesquisa
extremamente proficua no Brasil, numa area de conhecimento que, hd menos de trés décadas, pouquissimos
educadores e pesquisadores conheciam e, de uma perspectiva sincrénica, fazer um retrato das teméaticas em pleno
desenvolvimento hoje a partir da vertente sociocultural dos Estudos de Letramento que, inspirada na obra de
antrop6logos como Heath (1982) e Street (1984) marcou presenca no cendrio académico dos estudos sobre a escrita
com a obra Os significados do letramento, publicada vinte anos atras, em 1995.”.
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“letramento” ¢ nas relagdoes de poder a ele associados (STREET, 2014). Assim, 0 modelo
autdbnomo ndo leva em conta esses fatores ideoldgicos, sociais, politicos tal como ocorre no
modelo ideoldgico defendido por Street (2003). Compreendemos que ambos os modelos séo
movidos por interesses, sdo fruto de uma opc¢éo, sdo ideologicos. Assim, sdo determinados
ideologicamente. Para a abordagem sociocultural de letramento todos os letramentos sao
ideologicamente determinados, até mesmo aqueles que séo pautados em um modelo autbnomo
de letramento (STREET, 2003).

Nesse novo modo de compreender letramento, Street (1993) introduz também dois
conceitos de muita relevancia para a compreensdo de letramento: eventos de letramento e
praticas de letramento, que organizam e nos ajudam a pensar como o letramento vive/circula
na sociedade, nas culturas.

Para o autor:

‘eventos de letramento’ ¢ um conceito Util, eu acho, porque permite que os
pesquisadores e também os profissionais se concentrem em uma situacdo particular
em que as coisas estdo acontecendo e vocé pode vé-las acontecendo. Este € 0 evento
classico de letramento em que somos capazes de observar um evento que envolve
leitura e/ou escrita e comegamos a tragar suas caracteristicas: aqui, podemos observar
um tipo de evento, um evento de letramento académico e, ali, outro, que é bem
diferente, como verificar horarios e pegar o 6nibus, folhear uma revista, sentar na
barbearia, ler sinais quando negociamos o caminho (STREET, 2000, p. 21, traducdo
nossa)*’

Nesse fragmento, quando Street (2000) menciona a leitura de sinais, e a leitura de
revista, parece-nos se referir ao multissemiotico envolto no processo de letramento. Igualmente
quando Barton e Hamilton (2000) mencionam o “negociar”, a pratica da oralidade pode estar

presente, sendo também parte do letramento.

Uma vez que se comega a pensar em termos de eventos de letramento, ha certas coisas
sobre a natureza da leitura e da escrita que se tornam aparentes. Por exemplo, em
muitos eventos de letramento, ha uma mistura de linguagem escrita e falada. Muitos
estudos das praticas de letramento tém como ponto de partida o letramento impresso
e 0s textos escritos, mas € claro que, nos eventos de letramento, as pessoas usam a
linguagem escrita de maneira integrada, como parte de um conjunto de sistemas
semioticos; esses sistemas semioticos incluem sistemas matematicos, notacdo
musical, mapas e outras imagens ndo baseadas em texto (BARTON; HAMILTON,
2000, p. 9, traduco nossa).**

40 Literacy events’ is a helpful concept, I think, because it enables researchers, and also practitioners, to focus on
a particular situation where things are happening and you can see them happening. This is the classic literacy event
in which we are able to observe an event that involves reading and/or writing and begin to draw out its
characteristics: here, we might observe one kind of event, an academic literacy event, and there, another, which is
quite different, such as checking timetables and catching the bus, browsing through a magazine, sitting in the
barber’s shop, reading signs when negotiating the road (STREET, 2000, p. 21).

41 Once one begins to think in terms of literacy events there are certain things about the nature of reading and
writing which become apparent. For instance, in many literacy events there is a mixture of written and spoken
language. Many studies of literacy practices have print literacy and written texts as their starting point but it is
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Sendo assim, “o evento de letramento busca descrever uma situacdo de interacdo
mediada pelo texto escrito, enquanto as ‘praticas de letramento’ buscam estabelecer as relagcdes
desses eventos com algo mais amplo, numa dimensao cultural e social” (MARINHO, 2010, p.
78, grifo nosso). Nesse sentido, “as praticas de letramento, entdo, referem-se a concepcao
cultural mais ampla de formas particulares de pensar e ler e escrever em contextos culturais”
(STREET, 2003, p.79, traducdo nossa)*>. Nelas estdo implicado valores, fungdes sociais,

ferramentas materiais/semidticas, processos de existéncia, tecnologias de um contexto

especifico de uso, de uma determinada pessoa ou grupo (LARANJEIRA (2013), como esta
representado na Figura 6.

Figura 6 — Imbricamento entre praticas e eventos de letramento

cas de letramento

Prati

Fonte: Elaborado pela autora.

clear that in literacy events people use written language in an integrated way as part of a range of semiotic systems;
these semiotic systems include mathematical systems, musical notation, maps and other non-text based
imagens.(BARTON; HAMILTON, 2000, p. 9).

42 “Literacy practices, then, refer to the broader cultural conception of particular ways of thinking about and doing
reading and writing in cultural contexts” (STREET, 2003, p.79).
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A Figura 6 ilustra como as préaticas de letramento ddo sustentagdo aos eventos de
letramento, 0s quais, nessa perspectiva, sdo a ponta visivel do iceberg (HAMILTON, 2000).
Assim, os eventos estdo alicercados por uma base: as praticas, formadas por uma identidade
(cf. STREET, 2012), e por crencas, valores, atitudes, construcdes sociais, discursos, entre outros
(cf. VIANNA et al., 2016). Parece-nos evidente que ndo podemos falar em efeitos universais
do letramento, pois cada cultura, cada grupo social produz suas manifestagdes de linguagem,
sendo assim, em cada cultura os eventos e as praticas de letramento séo diferentes.

Nos Estudos de Letramento, que se inserem em uma perspectiva sociocultural de
letramento, as praticas de uso da escrita sdo concebidas como préticas sociais plurais e
heterogéneas, vinculadas as estruturas de poder das sociedades (VIANNA et al., 2016). A
participacdo nessas praticas de letramento implica formacdo de identidade e de poder
(KLEIMAN, 1995) tendo em vista que tais praticas, nessa perspectiva, ndo sao simples
habilidades neutras, técnicas (STREET, 2006). De acordo com Kleiman (2013, p.47), essa
perspectiva concebe “[...] a leitura e a escrita como ferramentas de empoderamento e inclusao
social” tendo em vista que “ndo ¢ valido sugerir que o ‘letramento’ pode ser ‘dado’ de maneira
neutra e, depois, seus efeitos ‘sociais’ somente sdo experimentados posteriormente” (STREET,
2003, p.78, tradugdo nossa)*.

Esses usos da escrita ndo precisam estar vinculados a escola, pois a escrita faz parte da
paisagem cotidiana, ou seja, esta em todo lugar (KLEIMAN, 2010). Vivemos em uma cultura
escrita, que, segundo Marinho (2010), é um conceito mais amplo que envolve as praticas do
escrito que ndo sdo, unicamente, dependentes da lingua escrita tendo como base o sistema
alfabético.

Precisamos “evitar juizos de valor acerca da suposta superioridade do letramento
escolarizado com relagdo a outros letramentos” (STREET, 2014a, p. 127). O autor possibilita-
nos refletir como nosso agir estad vinculado a varios eventos de letramento sejam escolares
(codigo linguistico, escrita grafocéntrica) ou ndo, como os agrafos, os associados a cultura oral,
as pinturas.

Street (2003) questiona os letramentos valorizados e 0s marginalizados ou de
resisténcia. Em outra publicacdo, Street (2014a) dialoga em relacdo as restri¢des na sociedade

2 ¢

moderna dos grupos considerados “analfabetos”, “iletrados”. Compreendemos que 0S Sujeitos

4 “It is not valid to suggest that ‘literacy’ can be ‘given’ neutrally and then its ‘social’ effects only experienced
afterwards” (STREET, 2003, p.78). Cabe pontuar que o termo “given” pode ser traduzido como dado, mas o
letramento, ndo pode ser dado/ensinado, por isso é marcado por Street (2003) entre aspas. Ndo da para
ensinar/aprender letramento; o que podemos é participar de praticas de letramento ou ter dominio de algumas
praticas, de acordo com essa perspectiva (cf. KLEIMAN, 2010).
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transformam suas préticas, ddo novos significados buscam outras formas de se comunicar e de
interagir, dependendo das condic¢Ges do seu contexto.

Para Street (2014b, p. 149), “uma reconfiguragdo do letramento como pratica social
critica exige que levemos em conta essas perspectivas historicas e também transculturais na
pratica de sala de aula e que auxiliemos os alunos a situar suas praticas de letramento”. Além
de levar em conta que existem mdltiplos letramentos ou letramentos maltiplos praticados em
contextos reais (STREET, 2014). “A expressao letramentos mdltiplos envolve toda nocéo
socio-historica e cultural do letramento e permite examinar a constituicdo de préaticas de
letramento intragrupos e, a0 mesmo tempo, analisar os diferentes valores para as distintas
praticas” (VIANNA et al., p. 36).

Em sintese sdo conceitos diferentes para a mesma palavra, ou seja, cada perspectiva
compreende o referente “letramento” de uma forma, a pedagdgica/educacional preocupa-se
mais com o fato de ensinar leitura e escrita em préaticas sociais que geram o desenvolvimento
de habilidades, sendo assim concebem o letramento como ensinavel. J& a psicoldgica/cognitiva
interpreta que o contexto ndo influencia no desenvolvimento do letramento, uma vez que esse
é fruto de operacbes mentais subjetivas, neutras. Por fim, a sociocultural/intercultural entende
que o letramento é formado de préticas e eventos de letramento influenciados diretamente pelo
contexto. Nessa Ultima perspectiva, o letramento ndo é ensinavel, mas vivenciavel.

Levando em conta o que foi anunciado em nossa epigrafe de introducéo desse segundo
capitulo, que sdo os contextos que dao sentido a linguagem (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007)
dialogaremos a respeito do funcionamento do conceito “letramentos” (no plural) em praticas
(multi)letradas, na subsecdo a seguir. Pontuamos que o conceito “letramento” (no singular),
apresentado anteriormente, funciona como uma espécie de guarda-chuva (cf. PEREIRA, 2016),
uma metafora para esse conceito “instavel e multiplo” (CASTRO; AMORIM; CERDAS, 2018).

2.4. Letramentos e ensino de Lingua Portuguesa

Neste topico, dialogaremos a respeito de como os letramentos se ampliam e modificam
tornando-se multiletramentos, novos letramentos, novos multiletramentos (cf. ROJO;
MOURA, 2019). Assim, expomos pesquisas a partir do referente “letramentos”, de seus
derivados (multiletramentos, novos letramentos, novos multiletramentos), e de suas
especificacbes (letramento critico, letramento digital), a fim de servir como suporte para

compreensdo desse fendmeno na BNCC (2018), do Ensino Fundamental. Também discutimos
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0s conceitos de: eixos de ensino, campos/esferas da comunicagdo, praticas sociais, géneros
discursivos/textuais relacionados aos estudos dos letramentos, para o ensino e/ou aprendizagem

de Lingua Portuguesa.

2.4.1. Letramentos, letramentos maltiplos, multiletramentos, novos letramentos, novos

multiletramentos

Para Collins e Blot (2003), no livro Literacy and Literacies (“Letramento e
Letramentos”), o termo letramento comega a ter mudanca para abordagens plurais na década de
1980, pelos estudiosos do “New Literacy Studies” (GEE, 1991; STREET, 1993). Tais
estudiosos afirmam, a partir de relatos documentados, que as praticas de letramento variam de
um contexto cultural e historico para outro (COLLINS; BLOT, 2003). Assim,

o plural “letramentos” sinaliza a atencdo dos autores para uma mudanga chave nas
abordagens académicas do campo, uma mudanca de foco de uma Unica coisa chamada
letramento, vista como um conjunto de habilidades ‘autdnomas’ com consequéncias
quase deterministicas de longo alcance, para um reconhecimento de que existem
letramentos multiplos (COLLINS; BLOT, 2003, p. 6, tradugdo nossa)*“.

Essa habilidade de ‘“autonomia” do letramento ¢ defendida pelo NLS como uma
independéncia de um contexto cultural e histérico, como se a pratica de producéo, leitura e uso
de lingua(gem) tivesse um fim em si. Dessa forma, o vocébulo “letramentos”, no plural, é
definido como uma grande variedade de praticas de linguagem que envolvem leitura, escrita e
uso da lingua(gem) em geral nas sociedades. Uma vez que "numa sociedade urbana moderna,
as praticas diversificadas de letramento sdo legido. Por isso, o conceito passa ao plural:
letramentoS” (ROJO; MOURA, 2019, p. 16). Nesse sentido, ha uma multiplicidade e variedade
de préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades (ROJO; MOURA, 2012), por isso,
muitas vezes, Rojo (2009) utiliza a expressao “letramentos multiplos” para se referir a uma
multiplicidade e variedade de praticas letradas sejam: locais, globais, valorizadas, marginais,
escolares, cotidianas, de resisténcia, institucionalizadas, nas sociedades em geral (ROJO, 2009;
ROJO; MOURA, 2012). Mas a palavra “letramentos” ja contempla essa nogao de pluralidade
de praticas em que ndo ha s6 um letramento, como o letramento da letra, o letramento

grafocéntrico (ROJO, 2009) que é, muitas vezes, mais difundido.

4 The plural “literacies” signals the authors’ attention to a key shift in academic approaches to the field, a shift of
focus from a single thing called literacy, seen as a set of “autonomous” skills with far-reaching almost determinist
consequences, to a recognition that there are multiple literacies (COLLINS; BLOT, 2003, p. 6).
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Assim, compreender os letramentos, no plural, requer levar em conta a “complexidade
e multiplicidade de préaticas (letramentos multiplos), algumas dominantes (como o letramento
escolar, juridico, académico, literario, burocréatico), outras marginais e desvalorizadas, como as
praticas de letramento cotidianas ou artisticas das culturas locais e populares” (ROJO, 2009, p.
11). Esses letramentos estdo sempre em contato e em conflito, sendo alguns rejeitados ou
ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados (ROJO, 2009). Em suma, os
letramentos maltiplos referem a multiplicidade e variedade das praticas letradas reconhecidas
ou nao pelas sociedades, ja o termo “multiletramentos”, também difundido pela reflexao
tedrica, vai além da proposta dos letramentos maltiplos.

A palavra “multiletramentos” apareceu em 1996 pela primeira vez no manifesto
denominado A pedagogy of multiliteracies: designing social futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”’), de um grupo de pesquisadores americanos
e australianos denominados The New London Group (NLG), os quais se reuniram na cidade de
Londres. O NLG era composto pelos seguintes membros: Allan Luke, William Cope, Carmen
Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary
Kalantzis, Norman Fairclough, Sarah Michaels. De acordo com Rojo e Moura (2019), todos
interessados em linguagem e educacdo linguistica.

Eles traziam como questao central: “o que ¢ apropriado para todos no contexto de fatores
de diversidade local e conectividade global cada vez mais criticos?” (NLG, 1996 apud ROJO,
2012, p. 12). Para responder a essa questdo, propunham uma pedagogia baseada na “[...]
redefinicdo de textos e praticas, passando-se do campo do letramento (no singular) aos
letramentos (no plural)” (PINHEIRO, 2017, p. 10).

Cope e Kalantzis (2000b) pretendem elaborar modos de ensinar e de aprender que sejam
mais condizentes com as demandas do novo mundo do trabalho, da cidadania e da vida. A nova
economia esta mudando e as relacdes de trabalho sdo mais horizontais e colaborativas, o capital
humano esta mais valorizado, as multi-habilidades, a flexibilidade, criatividade e inovagédo séo
pontos-chave para o mercado (COPE; KALANTZIS (2000b). Assim, uma educacao linguistica
condizente com alunos multiculturais é aquela que possa trazer trés dimensfes de projeto
(designs) de futuro: a diversidade produtiva — &mbito do trabalho —, o pluralismo civico —
ambito da cidadania — e as identidades multifacetadas — &mbito da vida pessoal (KALANTZIS;
COPE, 2006).

No campo do trabalho os autores da NLG chamam atencdo para a mudancga constante,
para a necessidade de flexibilizacdo e adaptacéo; quanto ao pluralismo civico, falam em politica

colaborativa que gerencia diferencas em relagdes de complementariedade. Por fim, no @mbito
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da vida pessoal, em relacdo as identidades, falam da necessidade de levarmos em conta que
vivemos em culturas hibridas, altamente personalizadas. “A escola pode buscar um pluralismo
integrativo, antidoto necessario a fragmentagao” (ROJO, 2013, p. 13).

Nessa perspectiva, dos multiletramentos, reconhece-se a “crescente multiplicidade ¢
integracdo de modos de significado, em que o textual também esta relacionado ao visual, ao
audio, ao espacial, ao comportamental e assim por diante*® (NLG, 1996, p. 64, tradugdo nossa).
Contemplam-se outras modalidades da lingua(gem) que antes ficava limitada as préaticas de
leitura e escrita. Kress (2015) pontua que a abordagem na perspectiva da multimodalidade trata
da fala, da escrita, das imagens, dos sons etc. como diferentes modalidades com possibilidades

muito distintas de comunicacéo e significacéo.

Toda semiotica é semidtica multimidiatica e todo letramento é letramento
multimidiatico. A analise da semi6tica multimidiatica me levou [o autor] a refazer
algumas perguntas antigas de maneiras novas e a comegcar a olhar para a histéria da
escrita, do desenho, do calculo e da mostra visual de imagens em uma perspectiva
diferente. Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sdo tdo simples
quanto a caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela, o
letramento raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito. Muitos dos
géneros do letramento, do artigo da revista popular ao relatdrio de pesquisa cientifica,
combinam imagens visuais e texto impresso em formas que tornam as referéncias
entre eles essenciais para entendé-los do modo como o fazem seus leitores e autores
regulares. Nenhuma tecnologia é uma ilha. Conforme nossas tecnologias se tornam
mais complexas, elas se tornam situadas em redes mais amplas e longas de outras
tecnologias e de outras praticas culturais (LEMKE, 2010, p. 455).

A semidtica como estudo da construcdo do significado, do signo, antes ficava muito
restrita a ideia de signo linguistico por causa da grande influéncia dos estudos de Ferdinand de
Saussure (FERREIRA; ALMEIDA; DIAS, 2017). Dessa forma, essa concepgdo de Lemke
(2010) de que toda semiotica é multimidiatica ndo era tdo divulgada. O texto ndo era visto como
multimodal, multissemidstico, ou seja, aquele que recorre a mais de uma modalidade de

linguagem ou a mais de um sistema de signos (semiose) em sua composicao.

Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dancas,
performances, vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros sons ndo
verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustraces,
grafismos, videos, animagfes — modalidades visuais) compdem hoje os textos da
contemporaneidade , tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias
analégicas e digitais (ROJO, 2015, p. 108).

45 «[...] The increasing multiplicity and intagration of significant modes of meaning-making, where the textual is
also related to the visual, the audio, the spacial, the behavioral, and so on” (NLG, 1996, p. 64).
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Pensando no ensino de linguas a partir de uma pedagogia, que “[...] concentra-se em
modos de representacdo muito mais amplos do que a linguagem sozinha. Estes se diferem de
acordo com a cultura e o contexto, e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos”
(COPE; KALANTZIS, 2000b, p. 5, traducdo nossa).**0 NLG propde uma pedagogia. De
acordo com Ghiraldelli Jr. (2010), em Grego Antigo, “Pedagogia” significa condutor de crianga.
Para o autor, o verbete “Pedagogia” pode ser definido como um campo da atividade que
delimita o contetido ensinado, os meios de ensino, bem como os procedimentos para que alguém
tenha acesso a um determinado conhecimento de modo a aproveita-lo da melhor forma possivel.
O NLG compreende pedagogia como “[...] uma relagdo de ensino e aprendizagem que cria o
potencial para construir condigdes de aprendizagem que levem a uma participacdo social plena
e a equitativa” (NLG, 2000, p.9, traduciio nossa)*’, ou seja, pedagogia para eles é concebida
como um modo de ensino que da condicao de aprendizagem, possibilita a participacdo social e
uma igualdade real.

A pedagogia dos multiletramentos, assim denominada pelo NLG, é proposta com base
nas mudancas sociais, nos processos de desterritorializacdo, de hibridizacdo, de mesticagem,
na problematica entre escrita grafocéntrica e multimodalidade, nas possibilidades de
construcdo de significacdo que as TICs trazem para a educagdo (NLG, 1996), assim, o NLG
cunhou o vocabulo “multiletramentos” para se referir, principalmente, a dois aspectos sociais
presentes na nossa pratica: a multimodalidade de linguagens ou semioses e a multiculturalidade,
multiplicidade de culturas ou diversidade cultural, a qual atua cada vez mais nas praticas de
letramento, dos sujeitos na sociedade (ROJO, 2017b). Portanto, o conceito “multiletramentos”
tenta dar conta da presenca concomitante nos textos contemporaneos de semioses que vao além
da linguagem verbal e também das culturas que compBem os mais variados textos
contemporaneos (NLG, 1996; COPE; KALANTZIS, 2006; ROJO; MOURA, 2012 ; ROJO,
2013; ROJO; BARBOSA, 2015; ROJO, 2017b; ROJO; MOURA, 2019 entre outros).

“De fato, ha uma convergéncia marcante entre o 'multi' da multimidia e o 'multi* do
multiculturalismo local e global” (COPE; KALANTZIS, 2006, p. 470, traducio nossa)*. Isso

se da, pois, o primeiro “multi”, da multimodalidade, permite a relacdo do visual e de outros

46 <[] focuses on modes of representation much broader than language alone. These differ according to culture

and context, and have specific cognitive, cultural, and social effects” (COPE; KALANTZIS, 2000b, p. 5). Por
“language alone/linguagem sozinha” estendemos um texto/linguagem sem outra modalidade semidtica seja
imagem, video, audio etc.

47 «“Pedagogy is a teaching and learning relationship that creates the potential for building learning conditions
leading to full and equitable social participation” (NLG, 2000, p.9).

4 “In fact, there is a striking convergence of the 'multi' of multimedia and the 'multi' of local and global
multiculturalism™ (COPE; KALANTZIS, 2006, p. 470).
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modos de significacdo do texto como: os icones, as imagens, o audio e as representacoes
esquematicas espaciais e estruturais (COPE; KALANTZIS, 2006). Ja outro “multi”, do
multiculturalismo, converge junto ao multimodal, pois usa dessas diversas semioses, muitas
vezes, para poder se conectar, para prover o encontro entre essa diversidade cultural.

Multiplicidade cultural é, para Rojo (2012), considerar ndo s6 uma Cultura em
maiudscula, mas varias culturas, a de massa, marginal, e a erudita. Nessa perspectiva, caberia
partir de escolhas individuais e politicas para participar e construir diferentes “cole¢des”
culturais (GARCIA-CANCLINI, 1997).

Quanto ao outro aspecto dos multiletramentos, a multissemiose/multimodalidade®,
cabe refletir que contemporaneamente “[...] o poder crescente das tecnologias de comunicagao
traz as sutilezas da diversidade cada vez mais perto de casa (COPE; KALANTZIS, 2006,
traducdo nossa)*™. Se os textos ou multimidias da contemporaneidade mudaram, as préticas e
procedimentos técnicos e funcionais de leitura, escrita, escuta, fala, gesto, exigidos para
participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser os mesmos (ROJO, 2013). Para Cope
e Kalantzis (2019 apud ROJO; MOURA, 2019, p. 22), os significados sdo construidos de
maneira cada vez mais multissemidticas/multimodais, nas quais os modos de significacdo
linguisticos escritos fazem interface com padrdes de significacdo oral, visual, auditivo, gestual,
tatil e espacial”. Esses textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) exigem
capacidades e praticas especificas, relativamente estaveis, de compreensao e producao de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012). Para Lemos (2012) e Rojo
(2017a), a expressdo de ideias ndo acontece mais sé escrevendo alguma coisa, assim o termo
“textos” ndo comportaria as formas de comunicacio. Lemke (1998) fala em midias® e no de
modos, linguagens ou semioses.

Para Rojo (2012), os multiletramentos implicam uma nova ética e novas estéticas. Nova
ética, pois ndo se baseiam mais na propriedade, e sim no dialogo de forma critica. Nova estética,
pois as “colecdes” (GARCIA-CANCLINI, 1997), o “valor estético”, o “gosto” atribuido difere
de uma pessoa para outra. Assim, “o cidadao contemporaneo precisa tornar-se aberto a

diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-line” (DIAS, 2012, p. 8).

49 Néo entraremos, aqui, no mérito de nenhuma teoria, por exemplo, a teoria multimodal para analise de formas
comunicativas. Consideramos para esse estudo ambos conceitos como  sindnimos,  assim,
multissemiose/multimodalidade referem-se as diversas modalidades de linguagens, ou semioses. Desse modo, “o
foco da producdo de sentidos passa a considerar a relevancia de outros componentes além dos sintaticos e textuais,
como vocais/sonoros, imagéticos, gestuais” (ROSA, 2016, p. 40).

50 «[...] The increasing power of the communications technologies brings the subtleties of diversity ever closer to
home” (COPE; KALANTZIS, 2006).

51 Definiremos o termo mais adiante nesta secéo.
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De acordo com Rojo (2012), os estudos sdo unanimes em apontar algumas

caracteristicas dos multiletramentos, as quais representamos na figura a seguir:

Figura 7 — Multiletramentos

[nterativos -
Colaborativos

N Hibridos, ¢ MULTILETRAMENTOS

fronteiricos, |
Mesticos.

Fraturam e
transgridem as
relagbes de poder
(das maquinas, das
ferramentas,
das ideias, dos
textos).

Fonte: Inspirado em Rojo (2012, p.23).

As engrenagens representam as pecas que fazem parte de um mecanismo
(multiletramentos). Elas sdo responséaveis pelo funcionamento dos multiletramentos, séo
caracteristicas intrinsecas aos multiletramentos. A interacdo possibilita a participacdo dos
leitores com o texto, como nos infogréaficos digitais. Neles podemos a partir de um click avancar
um ano ou voltar, ver quantitativamente quem sdo os autores mais citados, analisar os temas
mais recorrentes. Sendo assim, no ambiente virtual a intera¢do fica muito mais evidente, com a
possibilidade de toque para arrastar partes de um texto e montar um quebra-cabeca, grifar os
textos lidos, colocar comentarios, etc. Nesse ambiente, é possivel dar comandos orais para, por
exemplo, abrir abas ou pesquisar a tradugdo de uma palavra. A colaboragdo ocorre tanto entre
pares como coletivamente, seja de modo fisico ou virtualmente. Essa caracteristica refere-se,

por exemplo, a textos escritos em midias digitais como a WIKI®2, Os multiletramentos também

52 De acordo com Bomfim e Gongalves (2014, p. 829), a wiki “trata-se de uma tecnologia que possibilita a mistura
de diversos recursos como a palavra, a imagem (estatica ou em movimento), 0 som, a animacéo, etc., bem como
as ligacdes internas e externas, oferecendo os recursos basicos para a producdo de textos para o contexto digital
(hipertextos)”.
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sdo hibridos fronteirigos e mestigos, ou seja, mesclam culturas, por fim, ultrapassam o modo de
pensar das mentalidades anteriores.

Nesse sentido, uma pedagogia que privilegie os multiletramentos preocupa-se com a
hipermodernidade, considera a multimodalidade (que pode estar aliada as TICs) e a
multiculturalidade, bem como tem uma postura critica e luta em favor da cidadania critica e
consciente, do letramento critico (KALANTZIS; COPE, 2012, TILIO, 2017). Também prevé
um funcionamento mais dinamico e colaborativo dos textos e, consequentemente, do ensino. E
baseada em projetos interdisciplinares (ROJO, 2012).

Nos multiletramentos hé ideia de projetos de futuro:

[...] para que os conflitos culturais que permeiam a realidade dos jovens sejam tratados
em sala de aula, resultando, assim, na diminuicdo da violéncia e na criagdo de
perspectivas para o futuro da juventude, cujas praticas, fora de sala de aula, ja
envolvem o uso das novas ferramentas de comunicacdo (VIANNA et al., 2016, p.43).

Ideia que dialoga com problematicas e culturas, muitas vezes, visibilizadas pela escola
por fazer parte das “colegdes” (GARCIA-CANCLINI, 1997) dos jovens.

Ja a ideia de design vem sendo utilizada para teorizar possiveis relacfes entre modos,
pedagogia e contextos, também possibilita compreender mudangas motivadas a partir de
relacOes estabelecidas entre informacdes e/ou conhecimentos (NLG, 1996, KRESS, 2000).
Segundo Pinheiro (2017), o conceito tem duas significagdes, uma com sentido mais restrito,
referindo-se a instanciacdo de convencbes e recursos construidos e transformados
socioculturalmente, e outra apresenta um sentido mais amplo, que se constroi por meio de um
processo de retrabalho, que leva a sua propria ressignificagdo. Assim, esse conceito-chave “[...]
envolve interpretacdes e ressignificacdes possiveis em diferentes contextos e é caracterizado
pelo dinamismo, interesse pessoal e capacidade de transformacao” (GOMES; PINHEIRO,
2015, p. 113). Ele vem do mundo do trabalho e é expandido e apropriado para outras duas
dimensGes da vida social: a pessoal e a de participacdo civica, a fim de corresponder a demandas
globais possibilitando diferentes interpretaces (NLG, 1996; PINHEIRO, 2017).

O NLG estabelece “o que” (What) deve ser ensinado, na pedagogia dos multiletramentos
com base na inter-relagdo de trés componentes: “Available Designs, Designing e The
Redesigned” (NLG, 1996, p. 74). Seus idealizadores comentam que esse modo de significacdo
é formado por um processo ativo e dindmico e ndo por regras estaticas.

De forma geral, o avaliable designs é construido pelas formas de representacéo, sejam

0s varios sistemas semidticos como os de filme, fotografia ou gestual, seja a ordem do discurso
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onde o discurso € produzido, em espagos sociais — sociedade particular ou instituicGes
particulares como a escola, o lugar de trabalho, eles envolvem contextos diferentes, de cultura
e convencdes (NLG, 1996).

O Designing, processo de moldagem de significados emergentes envolvidos na
representacio e recontextualizagdo (NLG, 1996, p. 75, tradugdo nossa)® esta relacionado a
capacidade de transformacao dos “available designs”, “designs disponiveis”, de fazer novo uso
dos materiais antigos (new use of old materials), para apropriar-se deles de forma conveniente
(NLG, 1996; PINHEIRO, 2017).

Qualquer atividade semio6tica - qualquer Designing - trabalha simultaneamente sobre
e com essas facetas de ‘designs disponiveis’ (‘available designs’). O design se
reproduzird mais ou menos normativamente, ou se transformard mais ou menos
radicalmente, dados os conhecimentos, as rela¢fes sociais e as identidades,
dependendo das condicBes sociais sob as quais o ocorre Designing (NLG, 1996, p. 75,
grifo do autor, tradugéo nossa)®*.

Nesse sentido, essa capacidade de trabalhar com um determinado “objeto/
conhecimento/midia/texto” sera influenciada pelos designs disponiveis, pelas condicdes de
producdo que possibilitam que um objeto tenha um designing e ndo outro, por isso que ha textos
relativamente estaveis.

No processo de redesigned, “os recursos sdo reproduzidos e transformados através do
designing” (NLG, 1996, p.77, traducio nossa)®®. Nunca é uma simples combinagio de “designs
disponiveis” (“available designs ), mas sim o processo de redesigned possibilita um designing
novo, com novos significados (NLG, 1996). Ele “[...] realiza-se por meio do que pode ser
organizado pelo sujeito e reconfigurado para o seu mundo, abarcando, por assim dizer, a propria
acao durante o processo de construgao de significados” (PINHEIRO, 2017, p. 12). Assim,

[...] o estudante deve reconhecer e usar os “designs disponiveis” (“available designs”)
de vérias modalidades materiais/simbolicas para planejar e construir (“designing”) e,
entdo, criticamente replanejar e reconstruir (“redesingning”) suas identidades,
oportunidades e futuros como cidaddos globais de um mundo, embora diverso e
complexo, crescentemente conectado (PINHEIRO, 2017, p.13).

53 «[...] Process of shaping emergente meaning involves re-presentation and recontextualiation” (NLG, 1996, p.

75).

% Any semiotic activity — any Designing — simultaneously works on and with these facets of Available Designs.
Designing will more or less normatively reproduce, or more or less radically transform, given knowledges, social
relations, and identities, depending upon the social conditions under which Designing occurs Designing (NLG,
1996, p. 75)

% “The resources are reproduced and transformed through Designing” (NLG, 1996, p.77).
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O estudante € um designer, nesta pedagogia, “um construtor-colaborador das criagdes
conjugadas na era das linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 8). Ele constréi colaborativamente
as criacdes que em sua esséncia ja sdo coletivas/colaborativas em linguagens cada vez mais
liquidas, no sentido de rapidez, de tecnologia. Cabe, assim,

[...] trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do alunado
[0 que] implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise, critérios,

conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado (ROJO, 2012, p. 8-9).

Nesse sentido, agéncia por parte do alunado se refere a capacidade de agir, de conduzir,
(co)construir, construir conjuntamente seu aprendizado. Também se refere ao aspecto subjetivo,
individual de design (COPE; KALANTZIS, 2006).

A pedagogia dos multiletramentos estabeleceu alguns principios, organizados, no

guadrante inter-relacionado que apresentamos a seguir.

Figura 3 — Principios da pedagogia dos multiletramentos
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Fonte: Cope e Kalantzis, 2000 (apud ROJO, 2012, p. 29, traducédo da autora).

Nele verificamos que 0 usuario precisa ter a competéncia técnica e 0 conhecimento
pratico de um determinado objeto, ou seja, saber operar. Saber, por exemplo, usar as TICs, as
diversas tecnologias, que variam ao longo do tempo tendo em vista que em um determinado
tempo uma lousa de giz é uma tecnologia. Tambeém precisa criar sentidos tanto na producédo

quanto na recep¢do de textos, ndo basta ser “alfabetizado”, em uma determinada pratica ¢
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preciso ver os sentidos implicitos, ser assim, um analista critico. Para poder transformar todo
seu contexto usando o que aprendeu de novos modos.
O NLG relacionou a esse “o que” (what), aos principios, um “como” (who) para

funcionar como movimentos “pedagogicos” em prol do ensino e aprendizagem:

* prética situada (Situated practice): “esta é a parte da pedagogia que é constituida pela
imersdo em praticas significativas dentro de uma comunidade de aprendizes que séo
capazes de desempenhar papéis diferentes com base em suas origens e experiéncias”
(NLG, 1996, p. 85, traducio nossa)®®. Assim, as culturas do alunado, os géneros e designs
disponiveis para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros espagos culturais
valorizados ou ndo (ROJO, 2012). “Nela sdo priorizados designs criados pelos alunos
e/ou professores, implicando simulacdes de seus contextos locais, que se relacionam ao
mundo do trabalho ou a situa¢des que ocorrem em espagos publicos” (PINHEIRO, 2017,
p. 13).

* instrucdo aberta/explicita (overt instruction): “o objetivo aqui é o conhecimento
consciente e o controle sobre 0 que esta sendo aprendido - sobre as relagbes intra-
sistematicas do dominio que esta sendo praticado” (NLG, 1996, p. 86, traducdo nossa)®’.
Para tanto, podem-se elaborar critérios de analise critica, ou seja, uma metalinguagem
(ROJO, 2012). Para analisar os conteudos, os procedimentos, as préticas, alunos e/ou
professores de forma sistematica, analitica e consciente podem avaliar a aplicabilidade
em situacdes especificas de aprendizagem, de desenvolvimento, com o objetivo de
evidenciar diversos modos de significagédo (PINHEIRO, 2017).

« enquadramento critico (critical framing): possibilita que os aprendizes enquadrem sua
crescente maestria/dominio na pratica (pratica situada), tenham controle consciente e
compreensdo (instrucdo aberta/explicita) “[...] em relacdo as relagdes historicas, sociais,
culturais, politicas, ideologicas e centradas no valor de determinados sistemas particulares
de conhecimento e pratica social” (NLG, 1996, p. 86, traducio nossa)®®. Assim, esse

enquadramento permite interpretar os contextos sociais e culturais de circulacdo e

% “This is the part of pedagogy that is constituted by immersion in meaningful practices within a community of
learners who are capable of playing multiple and different roles based on their backgrounds and experiences”
(NLG, 1996, p. 85).

57 The goal here is conscious awareness and control over what is being learned - over the intra-systematic relations
of the domain being practiced (NLG, 1996, p. 86).

58«[...] In relation to the historical, social, cultural, political, ideological, and value-centered relations of particular
systems of knowledge and social practice” (NLG, 1996, p. 86).
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producdo dos designs desenvolvidos e dos enunciados, a partir dos letramentos criticos,
de uma perspectiva critica (ROJO, 2012);
* pratica transformada (tranformed practice): nos € oferecido um local situado para a
avaliacdo/analise contextualizada dos aprendizes e 0s processos de aprendizagem
desenvolvidos por eles (NLG, 1996). “Tais processos de aprendizagem, como uma
pedagogia, precisam ser continuamente reformulados com base nessas avaliagoes” (NLG,
1996, p. 87, tradugdo nossa)®®. Dessa forma, a pratica transformadora é a transferéncia e
a recriacdo de sentidos que se constroem por meio da recepcao, da producdo/distribuicao,
intervencdo transposicdo de forma inovadora em contextos diferentes (ROJO, 2012,
PINHEIRO, 2017).

Nesse contexto de mudancas, tecnologias, hipermodernidade como ficam os

letramentos?

Tornam-se multiletramentos: sdo necessarias novas ferramentas — além das da escrita
manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) —
de 4udio, video, tratamento da imagem, edi¢do e diagramacdo. Sdo requeridas novas
praticas: (a) de producéo, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b)
de andlise critica como receptor. Sao necessarios novos e multiletramentos (ROJO,
2012, p. 21).

Rojo (2012) pontua que os conceitos: letramentos, novos e multiletramentos ndo sdo
excludentes, ou seja, que € necessario o letramento da letra, do papel, da caneta, do impresso,
o letramento ligado a escrita, ou seja, grafocéntrico, bem como a ampliacdo para as
possibilidades multimodais de linguagem, da imagem estatica e em movimento (video), do
audio. Além disso, a autora indica que a forma de producdo e recepcdo também mudou assim
como os textos e a sociedade, as tecnologias, por isso a necessidade dos multiletramentos e dos
novos letramentos.

Para Rojo (2012, p. 8), o trabalho com os multiletramentos pode ou ndo envolver,
geralmente envolve, “[...] o uso de novas tecnologias de comunicacao e de informacao (‘novos
letramentos’)”. A autora coloca os letramentos que envolvem as TICs, denominados como
novos letramentos, como parte dos multiletramentos. Em Rojo (2017a), a pesquisadora pontua
gue novos letramentos ou letramentos digitais, (colocando-os lado a lado, como sinénimos) sdo
um subconjunto dos multiletramentos.

Para Lankshear e Knobel (2007) a partir de mudangas tecnoldgicas passamos a

desenvolver novos procedimentos que envolvem clicar, cortar, colar, arrastar nas telas de toque,

5%Such learning processes, such a pedagogy, needs to be continually reformulated on the basis of these
assessments” (NLG, 1996, p. 87).
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mas que essa nova técnica ndo desencadeia um novo letramento, e sim 0s novos valores

envolvidos.
Acreditamos que o que é central para os novos letramentos néo é o fato de que agora
podemos “procurar informagdes on-line” ou escrever ensaios usando um processador
de palavras em vez de uma caneta ou maquina de escrever, ou mesmo fazer remix de
musica com um software sofisticado que funciona em computadores comuns, mas,
propriamente, que eles mobilizam tipos de valores, prioridades e sensibilidades muito
diferentes do que os letramentos com as quais estamos familiarizados. O significado
do novo material técnico tem a ver principalmente com a forma como ele permite que
as pessoas construam e participem de praticas de letramento que envolvem diferentes
tipos de valores, sensibilidades, normas e procedimentos, e assim por diante, daqueles

que caracterizam os letramentos convencionais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007,
p.7, tradugéo nossa).®°

Sendo assim, os novos letramentos ndo sdo caracterizados sé pelo teor técnico, mas
principalmente, pelo novo ethos, pela nova mentalidade, denominada 2.0, em analogia a Web
2.0, segunda geracdo de rede mundial de computadores®. Lankshear e Knobel (2007) fazem
uma comparagdo entre essas mentalidades. Enquanto na mentalidade 1 temos um mundo que
funciona a partir do fisico/material, na mentalidade 2 temos principios nao-materiais (por
exemplo, o ciberespaco). Na primeira, 0s espacos eram fechados e para propositos especificos,
enquanto na segunda, o espaco é aberto, continuo e fluido. Ainda, na primeira prevalecem
relagdes sociais da “era do livro”; em uma “ordem textual” estavel; na segunda as relagdes
sociais do “espago da midia digital” sdo emergentes e cada vez mais visiveis; os textos estdo
em processo de mudanca.

A nova tecnologia, a digital, modifica 0 modo de agir no mundo, assim, sdo as novas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) que adjetivam o0s novos letramentos
(ROJO, MOURA, 2019). Essa nova tecnologia estd associada principalmente a internet (cf.
ROJO; MOURA, 2019). Para Leu (2017), a geracdo atual definiu o espaco da internet para o

letramento e a aprendizagem na comunidade global.

60 We think that what is central to new literacies is not the fact that we can now “look up information online” or
write essays using a word processor rather than a pen or typewriter, or even that we can mix music with
sophisticated software that works on run-of-the-mill computers but, rather, that they mobilize very different kinds
of values and priorities and sensibilities than the literacies we are familiar with. The significance of the new
technical stuff has mainly to do with how it enables people to build and participate in literacy practices that involve
different kinds of values, sensibilities, norms and procedures and so on from those that characterize conventional
literacies (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p.7).

61 Na primeira gerago da internet, a informagéo era unidirecional, de um para muitos. Com surgimento de sites
como Facebook, Armazon, instagram, Youtube, a web tornou-se muito mais interativa. Nesta Web 2.0 sdo os
usuarios que fomentam o contedo em postagens e publicacdes em redes sociais como: Google+, Wikipédia,
Twiter etc. Com o acesso desses participantes e a producéo de contetdo foi possivel uma catalogacdo/etiquetagem,
0 que abre caminho para a proxima geracao da internet: web 3.0, denominada: internet “inteligente”, pois antecipa
0 que 0 usudrio gosta ou detesta, suas necessidades, seus interesses, a fim de oferecer mercadorias customizadas
(ROJO, 2015, ROJO, 2017h).
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Rojo (2017b) caracteriza os novos letramentos como “mais participativos,
colaborativos, distribuidos; menos individualizados, autorais, publicados; menos dominados
por especialistas” (ROJO, 2017b, p. 198). Esses novos letramentos alteram de forma profunda
alguns valores e condutas do letramento tradicional: a autoria individual, a raridade, o
ineditismo, o controle da distribuicdo dos textos (ROJO, 2017b).

Em relacdo aos novos letramentos, Vianna et al. (2016, p. 42) pontua que “néo se trata
de uma mudanca na perspectiva dos estudos de letramento, mas de uma mudanca nas proprias
praticas letradas do passado”. O que mudou foram nossas praticas de letramento, nossa forma
de agir no mundo, devido as TDIC. Assim, se antes uma obra de arte era valorizada por sua
raridade, hoje sdo feitos inUmeros remixes com objetivos diversos inclusive com objetivo de
criticar. Nos novos letramentos, “[...] o valor € a colaboragdo, a participagdo continua, a relagao
em rede, 0s textos como um dominio publico e nao privado” (ROJO, 2017b, p. 200). Ha,
portanto, uma “[...](re)distribuicdo do conhecimento, ao invés da hierarquia, da autoria e da
posse controlada e vigiada do conhecimento por diversas agéncias, como a escola, as editoras
e a universidade” (ROJO, 20173, p. 4).

Os novos letramentos envolvem

[...] usar e construir hyperlinks entre documentos e/ou imagens, sons, filmes; enviar
mensagem em um telefone celular; usar linguagens digitais semi6ticas (tais como
aquelas usadas pelos personagens no jogo episodico online Banja, ou emoticons em
um email, chat ou mensagem instantdnea); manipular o mouse em um texto; ler
extensdes de arquivos e identificar qual software lerd cada arquivo; navegar mundos
online em trés dimensdes; fazer upload de imagens de uma camera ou telefone digital
para 0 computador ou para a Internet; inserir texto em uma imagem digital ou
animacao, ou anexar som em uma imagem ou inserir som em uma imagem; construir
universos multimidia online de role-play; escolher, construir e customizar o modelo
de um blog (LANKSHEAR; KNOBEL, 20086, p. 25, tradugio nossa)®.

Assim, os novos letramentos envolvem saber usar o digital para participar socialmente,
tanto na producdo quanto na recepcdo, dos textos/midias.

As escolas, nos “cenarios futuros”, precisam estar mais preparadas para a vida
investigativa e colaborativa do mundo contemporaneo (ROJO, 2017b). Muito além do

espetaculoso da tecnologia, faz-se necessario refletir em relacéo a “[...] metodologia de ensino-

62 Using and constructing hyperlinks between documents and/or images, sounds, movies, etc.; text messaging on
a mobile phone; using digital semiotic languages (such as those used by the characters in the online episodic game
Banja, or emoticons used in email, online chat space or in instant messaging); manipulating a mouse to move
around within a text; reading file extensions and identifying what software will ‘read’ each file; navigating three-
dimensional worlds online; uploading images from a camera or digital phone to a computer or to the Internet;
inserting text into a digital image or animation, attaching sound to an image, or inserting sound into an image;
building multimedia role play universes online; choosing, building or customizing a weblog template
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 25).
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aprendizagem e os multiletramentos e géneros que ela incorpora, tipicos dos novos letramentos”
(ROJO, 20174, p. 6).

Para Rojo (2017a, 2017b), ja podemos falar em novos multiletramentos “aqueles que
além de se valerem de TDIC e diversas linguagens, ainda operam em sua producao, circulacédo
e recepgao a partir de uma Mentalidade 2.0” (ROJO, 2017b, p. 202). Neles hd uma hibridiza¢ao
de textos e discursos alheios para gerar novas significacdes parddicas ou criticas (ROJO,
2017b). Séo fruto da cultura do remix e tem como um dos objetivos

[...] caminhar em dire¢do a uma mudanca significativa no modo de fazer educagéo,
uma mudanga que atenda a demanda de um novo mundo, mais tecnolégico, conectado
e hipermididtico, e de uma nova escola, agora intercultural, com populagbes de
diversas classes, racas, géneros, que escapam as dicotomias tradicionais. A escola de
antes atendia as necessidades de uma sociedade de mentalidade mais industrial, de um
mundo do trabalho onde se privilegiava a producdo em escala, 0s papéis
individualizados, de forma que, se cada um cumprisse devidamente suas obrigaces,

0 processo de produgéo (no caso da escola, de ensino) seria otimizado (ROSA, 2016,
p. 49).

Rosa (2016) defende que a mentalidade dos novos multiletramentos possibilita pensar
de forma mais coerente com 0 nosso tempo, com as demandas de ensino e aprendizagem, de
forma colaborativa e ndo técnica. Rojo e Moura (2019) colocam como sinbnimos 0S Novos
multiletramentos e os letramentos hipermidiaticos, primeiramente, podemos compreender o que
sdo midias, para logo entendermos o significado de hipermidia, e assim pensar nos letramentos
hipermidiaticos. Ou seja, partir da derivagdo de letramentos hipermidiaticos.

Assim, midia “designa, de maneira geral, o conjunto de meios de comunicacao social”
(ROJO; MOURA, 2019, p. 29). Esse conjunto é formado pela midia impressa (jornais, revistas),
midia eletronica (radio, TV) e midia digital (internet), entretanto, na contemporaneidade essa
distingdo pode estar ultrapassada, uma vez que tudo, hoje, foi digitalizado (ROJO; MOURA,
2019).

A nocao de hipermidia esta fundada no conceito de hipertexto (ZANUTTO, 2007), que

abarca

[...] caracteristicas do texto, o texto contemporaneo também se remodela a partir
do hipertexto, assumindo tracos mais comuns da hipertextualidade como, por
exemplo, maior fragmentagdo (textos mais curtos), intertextualidade (facilidade
para ligar textos sobre acontecimentos passados, contexto e tematicas),
multivocalidade (ampliam-se os espacos de troca entre autores e leitores, o que
potencializa a participagdo do publico nas narrativas), multimidialidade
(valorizacdo das imagens, utilizacdo de videos e outros elementos digitais nas
narrativas impressas) (BACCIN, 2017, p. 9).
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Dessa maneira, a autora defende que o hipertexto possibilita a condensacdo de
multimidialidade, multivocalidade, intertextualidade em um Gnico texto. “Recursos como notas
de rodapé, indices, paratextos, imagens, citacdes, referéncias bibliograficas sdo exemplos de
como a hipertextualidade se apresenta nos materiais impressos” (ZACHARIAS, 2016, p. 22).
Jé& os hipertextos digitais contribuem para que os leitores possam conduzir o fluxo dos acessos
e links, assim, convidam os leitores a decidirem o caminho, a produzirem diferentes e novas
associacoes (ZACHARIAS, 2016). Ja a nocdo de hipermidia esta relacionada ao meio digital.

Para Baccin (2017, p.11), a hipermidia é

[...] uma forma expressiva e de linguagem de midia prdpria - diferente da linguagem
televisiva, cinematogréafica, radiofonica, impressa, fotografica, dos games, da
infografia -, é o resultado da remediacéo de todas formas de midia, linguagem e modos
expressivos anteriores em uma Unica forma expressiva.

Nesse sentido, a hipermidia funciona diferente das outras midias, condensa varias
multimidias “combinag¢do, na mesma tela, de textos escritos e imagens estaticas de maneira ndo
remissiva” (ROJO; MOURA, 2019, p. 40), mas ndo s6, uma vez que possibilita nesse ambiente
varias linkagens.

Para Santaella (2001) um grande aspecto definidor da hipermidia seria sua capacidade
de armazenar informacdes e, por meio da interacdo do receptor, transforma-se em diversas
versdes virtuais que surgirdo na medida em que o receptor se coloca como co-autor. 1sso so é
possivel por causa de uma estrutura de carater hiper, ndo-sequencial, multidimensional que da
suporte as muitas opg¢des de um leitor imersivo.

Desse modo, pensar em letramentos hipermidiaticos no contexto escolar significa criar
eventos de envolvimento social e individual com as diferentes linguagens (imagens estaticas e
em movimento, sons e musica, videos de performance e dancas, texto escrito e oral), ou seja,
com o texto multimodal ou multissemiético proprio das TDIC.

Apesar producdo bibliografica na &rea sobre novos multiletramentos, hd uma
dificuldade de diferencia-los; compreendemos que a principal diferenca entre 0s novos
letramentos e os novos multiletramentos esta na autoria. O sujeito ndo € visto mais como um
mero receptor de hipermidias, mas como um designer que tem & disposi¢do varias midias
linkadas em um sé texto multissemidtico ou em uma sé midia (noticia de jornal, reportagem
noticiosa impressa, infografico esportivo disponibilizado no jornal, em uma pagina na web).
Essas linkagens, produsagens (ROJO; MELO, 2017) permitem uma troca cultural em nivel
local e global, que nédo era possivel antes das TDIC.
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A fim de resumir e organizar cronologicamente (em relagdo aos estudos internacionais
e nacionais) as concepcges de letramentos apresentamos a seguir um quadro sintese das teorias
de letramentos. Portanto, ele ndo representa o0s estudos mais importantes na area, para tanto
seria necessario um levantamento especifico, nosso objetivo € construir um quadro comparativo
composto por: categorias de letramentos, uma contextualizacdo espago-temporal, obras de
autores reconhecidos citados na se¢do e conceitos principais. O quadro é inspirado em Pereira
(2016, p. 95-96).

Quadro 7 — Sintese das teorias de letramentos

Categorias Letramento/ Letramentos Multiletramentos ~ Novos letramentos Novos
convencional/ ou ou letramentos multiletramentos
da escrita e do letramentos digitais ou letramentos

impresso multiplos hipermidiaticos
Contextualizacdo A partir de A partir de — A partir de 1996 A partir da década A partir da década
Espaco - 1980 — 1980 EUA, Reino de 1990 de 2000
Temporal EUA, Reino EUA, Unido, EUA e Reino Brasil
Unido e Brasil  Reino Unido Australia, Unido, Brasil
e Brasil Brasil
Obras KATO (1986) GEE (1991) THE NEW STREET (1998) ROSA (2016)
SOARES STREET, LONDON LANKSHEAR e ROJO (20174,
(2002, 2004, (1993) GROUP (1996) KNOBEL (2007; 2017b)
2010,2017) ROJO (2009) COPE e 2011) ROJO e MOURA
KALANTZSIS ROSA (2016) (2019)
(2000;2006) ROJO (20174,
ROJO e MOURA 2017h)
(2012)
ROJO (2013)
ROJO e
BARBOSA (2015)
PINHEIRO (2017)

Principais Mediado pela Composto Pedagogia dos

Conceitos inscricdo e pela Multiletramentos TDIC Designer
impressdono  complexidade

papel e Design Novo Ethos Remix
multiplicidade
Meios de praticas Available Designs Colaboratividade Autoria
Analdgicos
Letramento Desining Hibridizacéo Mentalidade 2.0 na
Monomodal autdbnomo x producéo,
letramento Redesigned circulacéo e
Ordem textual ideolo6gico O espago (dos recepcao de
estavel Pratica textos/midias) é textos/midias ou
Transformada aberto, continuo e textos multimodais
fluido multissemiéticos
Designer de
Sentidos

Fonte: Elaborado pela autora com base em Pereira (2016, p. 95-96).
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A partir do Quadro 7 consideramos que o conceito de “letramento”, discutido na se¢éo
2.3, trazido para essa perspectiva, ocorre principalmente de modo monomodal, um para um,
nos meios analdgicos (radio, TV analdgica, telefonia fixa, jornais, revistas). Mas também a
partir da linguagem paralinguistica, uma vez que notas de rodapé ja eram incluidas, foto-
legendas, caricaturas, entre outros. Esse letramento, no singular, preocupa-se com a
participagdo em praticas sociais por meio de textos produzidos numa lingua escrita, cujo sistema
é o alfabético (MARINHO, 2010) em uma ordem textual, geralmente, estavel. Ja o que marca
os letramentos, no plural, é a multiplicidade de praticas, “como sdo muito variados os contextos,
as comunidades, as culturas, sdo também muito variados as praticas e os eventos letrados neles
circulantes” (ROJO; MOURA, 2019), o que faz com que sejam chamados de letramentos
maultiplos.

Como vimos, o conceito de multiletramentos refere-se a multiplicidade de
culturas/diversidade cultural e a multiplicidade dos textos, a multimodalidade, multissemiose
(ROJO, 2012). Além disso, essa nogdo também se refere a formas de ensino que privilegiam a
pedagogia por designer, a uma pratica transformadora pautada nos letramentos criticos, os quais
possibilitam aos alunos “ter mais controle sobre os caminhos pelos quais os significados sdo
construidos em suas vidas, em vez de permitir-lhes ser alienados, excluidos, confundidos ou
simplesmente complacentes por textos desconhecidos” (KALANTZIS;COPE, 2012 apud
TILIO, 2017, p. 29).

Os novos letramentos ou letramentos digitais sugerem com a Web 2.0, com novos
comportamentos propiciados por essa tecnologia, na qual seus usuarios produzem contetdos
em postagens em redes sociais como Facebook, Twiter, na Wikipédia, em rede de midia como
You Tube, Instagram etc. (ROJO; BARBOSA, 2015), mas o que configura um novo letramento
¢ 0 novo ethos assumido, ou seja, uma nova maneira de agir na TDIC (KNOBEL;
LANKSHEAR, 2007). “Por isso, os novos letramentos sdo mais participativos, colaborativos,
distribuidos; ou seja, menos individualizados, autorados, dependem menos de licencas de
publicagdo” (ROJO; MOURA, 2019, p. 26). Por fim, os novos multiletramentos ou letramentos
hipermidiaticos estdo, diretamente, relacionados a autoria nessas TDIC, na qual o aluno assume
o0 papel de designer deixando de ser um mero receptor de midias ou textos multimidiaticos/
multimodais, isto ¢é, “um produtor e consumidor ativo de significados multiplos,
multissemidticos e multiculturais, de suas proprias cole¢des e das cole¢des de outros também,
sendo sempre sensivel e aberto as diferencgas, as mudancas e a inovagdo” (ROSA, 2016, p. 40-
41).
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A seguir discutiremos como esses estudos dos letramentos podem ser articulados para
fins didaticos no ensino de ensino de Lingua Portuguesa, a partir de eixos de ensino,

esferas/campos da atividade/comunicacdo e em géneros discursivos/textuais.

2.4.2. Letramentos, esferas, géneros, e eixos de ensino da Lingua Portuguesa

Compreende-se que sdo os campos das atividades humanas centrais que ordenam as
acOes humanas em sociedade, a partir dos discursos e praticas (ROJO, 2014). Assim, 0s campos
ou as esferas® de atividade humana organizam a circulacdo dos discursos, uma vez que todo
agir humano € perpassado por discursos.

Nas palavras de Bakhtin (1992, p.262),

todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que é, claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) [e em outras semioses] concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por
seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo
composicional.

Os enunciados variam de um contexto para outro, pois refratam e refletem o social
(BAKHTIN, 1992), além das esferas em que sdo produzidos e dos exemplares de géneros
(ROJO, 2008) dos quais fazem parte, seu tema, estilo e constru¢do composicional. Dessa forma,
os campos “[...] sdo a instdncia organizadora da producdo, circulagdo, recepgdo, dos
textos/enunciados® em géneros de discurso especificos em nossa sociedade” (ROJO, 2014,
p.108). Assim, nos diversos campos da atividade humana desempenhamos praticas sociais
“’[...] agdes racionais, que convocam responsabilidade social, envolvendo uma ética” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 55). Essas acOes sdo permeadas por géneros orais, escritos,
multimodais/multissemioticos, 0s quais materializam nossos textos/enunciados.

Esse conceito de préatica social ajuda-nos a pensar em nossa organizacao socio-historica,

na qual estamos sempre em um contexto situado em contato com pessoas e objetos. Marx (1982)

83 Consideramos como sindnimos os termos campos e esferas da atividade humana ou de circulagdo dos
discursos, com base em Rojo (2014).

64 para Bakntin (1992), os enunciados sdo a manifestacdo concreta das frases. Assim, o uso da lingua se efetua por
meio de enunciados (orais e escritos), concretos e Gnicos (FILHO; TORGA, 2012).
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denominava essas a¢des humanas, aptas a remodelar nossa vida, 0 mundo e a natureza, como
“praxis”. Para Konder (2003, p.1) “praxis” pode ser definida como a “atividade do sujeito que,
de algum modo, aproveita algum conhecimento ao interferir no mundo, transformando-o e se
transformando a si mesmo”. Dessa forma, as praticas sociais sdo realizacdes racionais, como
pontuam Rojo e Barbosa (2015), que demandam responsabilidade social e ética. Nessas préaticas
sociais desempenhamos préticas linguageiras, “aquisi¢des acumuladas por grupos sociais ao
longo da historia e que pressupdem significacdes sociais” (SCHNEUWLY; DOLZ, 1996; 1997
apud CORDEIRO, 2019, s/p), Assim, elas “ implicam dimensBes sociais, cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de comunicacdo particular e
cristalizam-se na forma de géneros textuais” (SCHNEUWLY; DOLZ, 1996; 1997 apud
CORDEIRO, 2019, s/p).

Nas praticas sociais, como exemplo, “sair-se bem em uma entrevista de emprego, vender
0 carro por um bom preco, [...] entender um documentario cientifico, cantar ou compor uma
musica” (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 54), desempenhamos também préticas linguageiras
cristalizadas em géneros orais, escritos, multissemioticos/multimodais que auxiliam em sua
realizacdo. Para Brait e Pistori (2012, p. 373), “o conceito de género ndo se reduz a uma
caracterizacdo do discurso por meio dos trés termos conhecidos e reconhecidos a partir da
leitura do texto de Bakhtin ‘Os géneros do discurso’ — tema, composi¢ao e estilo”. Uma vez
que “[...] género produzido pelo pensamento bakhtiniano, sdo frutos de um contexto, de uma
época, de uma maneira de conceber conhecimento, linguagem, relagio homem-mundo”
(BRAIT; PISTORI, 2012, p. 374). Assim, para as autoras ndo sao apenas esses trés elementos,
tdo conhecidos na area, que caracterizam os géneros, uma vez que “todo discurso esta vinculado
a determinadas coer¢des enunciativas (situacionais, sociais, historicas)” (DI FANTI, 2003, p.
100).

De acordo com Rojo e Barbosa (2015), o primeiro autor a estender a reflexdo sobre os
géneros a todos os textos e discursos sem fazer distingdo ou divisdo entre culto e ndo culto,
considerando tanto obras da vida cotidiana como da arte, foi Mikhail Bakhtin e seu circulo
composto por Valentin VVolochinov e Pavel Medvédev, dentre outros. Bakhtin (1992, p. 279)
ressalta que “qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados [...]”, ou seja,

elabora géneros discursivos/textuais®.

% O conceito de género é amplo e comporta diferentes perspectivas tedricas. Dentro da Linguistica Aplicada ndo
h& uma unanimidade em relagdo ao conceito, assim, diferentes abordagens sdo utilizadas pela reflexao tedrica.
Alguns pesquisadores utilizam o termo “género textual” para referir-se a textos materializados (ROJO;
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Para deixar mais clara a definicdo de géneros discursivos/textuais, podemos pensa-los
como Marcuschi (2002), a partir de familias de textos as quais o género discursivo/textual daria
nome. Para Rojo e Barbosa (2015, p. 27, grifo das autoras) isso dilui “[...] a fronteira entre
género e texto de tal maneira que este aparece como um evento ou acontecimento linguistico
pertencente a uma familia de textos, que tem por designacdo social um (nome de) género,
acompanhada de sua representagdo (noc¢ao) de base social”. No entanto, ndo ¢ a nomeagao que
diferencia os géneros, mas sim o fato de serem “familias, grupos de textos que estao associados
entre si por ocorrerem em situacdes interativas semelhantes e apresentarem caracteristicas
recorrentes que os definem e se fazem reconhecer pelos usuarios de uma lingua (GUSSO, 2010,
p. 138).

Quanto ao repertorio de géneros, Bakhtin (1992) pontua que a medida que se desenvolve

e se complexifica um campo os géneros crescem e se diferenciam. Assim,

ao nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros ja
existentes. Qualquer género novo nada mais faz que completar os velhos, apenas
amplia o circulo de géneros ja existentes. Ora, cada género tem seu campo
predominante de existéncia em relagdo ao qual é insubstituivel. [...] Ao mesmo tempo,
porém, cada novo género essencial e importante, uma vez surgido, influencia todo o
circulo de géneros velhos: o novo género torna os velhos, por assim dizer, mais
conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus recursos e limitagdes, ou seja, superar
a sua ingenuidade (BAKHTIN, 2008, p.340).

Nesse sentido, 0s novos géneros surgem a partir dos pré-existentes e dialogam com as
necessidades do seu tempo. Na contemporaneidade com as TDIC, muitas das nossas praticas
como ler informacBes em jornais, assistir a filmes, ler livros, ouvir misicas estdo conectadas a
suportes digitais, diferente de tempos nem t&o antigos. Assim, ao refletir sobre o funcionamento
da sociedade cada vez mais digital e sua implicacdo na instituicdo escolar, nos perguntamos: as
escolas estdo dispostas e preparadas para o nativo digital (PRENSKI, 2001), para o designer
(COPE; KALANTZIS, 2000b; KRESS, 2000; ROSA, 2016, ROJO, 2017a, ROJO, 2017b), ou
seja, para um sujeito que ndo s6 consome textos/multimidias impressas, nas midias analogicas
e digitais, mas também age (esperamos, criticamente) sobre elas. Esse sujeito é fruto de uma
mentalidade 2.0 (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), na qual as barreiras de autoria séo

flexibilizadas e podem-se construir constantes didlogos com o0s mais diversos modos de

BARBOSA, 2015). Ou seja, para a materialidade desses textos em géneros. A teoria de género bakhitiniana usa
o termo “géneros discursivos”. Optamos, neste estudo, por utilizar a expressao “géneros discursivos/textuais”, pois
consideremos que ambas as concepgles tedricas que fundamentam a pesquisa, tanto a bakhtiniana como a
Interacionista Sociodiscursiva consideram o contexto de producdo do género dentro de relagdes dialdgicas de
acordo com interacBes determinadas social, cultural e historicamente.
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representagdes textuais, ou seja, géneros discursivos/textuais. Essa producdo, muitas vezes, se
da de forma din&dmica e colaborativa envolvendo ou n&o as TDIC.

Assim, no processo de ensino e/ou aprendizagem desses géneros um letramento,
unicamente grafocéntrico, ou seja, baseado na escrita, ndo se sustenta. Necessitamos de
letramentos no plural, que incluam as diversas formas de representaces da lingua(gem), de
letramentos multiplos que possibilitem a diversidade cultural. “O desafio fica colocado pelas
nossas praticas escolares de leitura/escrita que ja eram restritas e insuficientes mesmo para a
‘era do impresso’” (ROJO, 2012, p.22). Visto que, muitas vezes, no ambiente escolar ndo
desenvolvemos atividades com mdaltiplas linguagens integradas ao texto a partir da inclusédo de
desenhos, diagramas, fotos-legendas, graficos ou infogréficos, textos que podem ser
incorporados, por exemplo, em uma reportagem, nos moldes mais tradicionais da era do
impresso. Tampouco, um trabalho com efeitos sonoros, voz em audio, musica, animacéo, ou
representacfes mais especializadas — formulas matematicas, graficos e tabelas etc. (LEMKE,
1998). Enquanto nossos alunos, desde criancas, estdo perfeitamente prontos para aprender
letramentos multimidiaticos integrados ou hipermidiaticos, uma vez que ja o fazem. Eles
aprendem a ler livros de imagens enguanto conversam com adultos e brincam com objetos
parecidos com as imagens nos livros, por exemplo (LEMKE, 2010), assim, utilizam de vérias
linguagens ao mesmo tempo, a gestual, a oral, a referente a leitura e a escuta.

Nessa perspectiva, “trata-se de descolecionar os ‘monumentos’ patrimoniais escolares,
pela introdugdo de novos e outros géneros de discurso — ditos por Canclini ‘impuros’ —, de
outras e novas midias, tecnologias, linguas, variedades, linguagens” (ROJO, 2012, p. 16), de
forma que possibilite a ampliacdo do repertério cultural dos alunos na direcdo de outros
letramentos, valorizados — como é o caso do trabalho com mini e hipercontos, charges, tiras,
HQs — ou desvalorizados — como é o caso do trabalho com pichacdo, redes sociais, como
Facebook, Instagram, Twitter (ROJO, 2012, 2013). Isso possibilitaria compreender os textos/as
midias, tanto na producdo quanto na recepcdo, para agir na sociedade, visto que
“evidentemente, a estrutura em rede e o formato/funcionamento hipertextual e hipermidiatico
facilitam as apropriacOes e remissoes e funcionam (nos remixes, nos mashups), por meio da
producdo, cada vez mais intensa, de hibridos polifonicos” (ROJO, 2012, p.25).

Nesse contexto, os géneros funcionariam como ‘“artefatos (instrumentos),
sociocognitivamente construidos, com base nos quais 0 sujeito se orienta ao projetar o jogo de
imagens entre os interlocutores e o espago € o tempo da interagdo e ao textualizar”
(MATENCIO, 2007, p. 58). Desse modo, 0 género possibilita uma organizagéo social, pois por

meio dele o sujeito se expressa tanto social quanto cognitivamente, assim é visto como um
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artefato podendo se tornar um instrumento de mediacao para o ensino. Em sala de aula, a grosso
modo, o género se tornard um megainstrumento (SCHNEUWLY, 1994; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2013; BARRQOS, 2012) para o aluno e para o professor, pois serd tanto meio de
comunicacdo pelo qual o aluno se comunica e aprende, quanto objeto de ensino do professor.
Assim, no processo ensino e/ou aprendizagem de Lingua Portuguesa se houver
desenvolvimento em relagdo ao género tanto como objeto social quanto objeto de ensino ele se
torna um megainstrumento. Assim, cabe considerar além dos géneros trabalhados
tradicionalmente pela escola, outros relacionados aos novos e multiletramentos (BARBOSA;
ROJO, 2019), pois limitar esse trabalho aos géneros tradicionais seria “deixar de lado muitas
perspectivas de olhar, nuances, e conflitos; é privilegiar certas narrativas ¢ inviabilizar outras”
(BARBOSA; ROJO, 2019, 2019, p. 299).

De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 133), na perspectiva de ensino de lingua, as
esferas/campos de comunicagdo/circulacio dos discursos possibilitam “[...] uma
contextualizagdo socio-historica dos géneros e préaticas de linguagem que permite ndo s6 um
tratamento tedrico-metodoldgico no estudo dos géneros, mas também sua didatizacdo na/pela
escola”. Essa contextualizagdo oportuniza ao aluno compreender como os enunciados sdo
produzidos, bem como em que tempo e lugar histérico, quais os participantes e quais as relacdes
sociais gque mantém entre si, além de dialogar a respeito de como os géneros utilizados na
interacdo se articulam na producéo de significados no interior dessas praticas (VIANNA et al.,
2016).

De acordo com Vianna (et al., 2016) as préticas letradas, materializam-se nos eventos
de letramento, e pertencem a “letramentos académicos”, “letramentos escolares”, “letramentos
do local de trabalho”, uma vez que a esfera de circulacdo é o elemento central na modalizacao
desses conceitos. Ou seja, a esfera social produz organiza, sistematiza, modaliza as préaticas de
letramento (concepcdes ideoldgicas), concretizadas a partir de eventos de letramento
(concepcdes situacionais do agir), vinculados a diversos objetivos e letramentos.

A definicdo de Vianna (et al., 2016) ajuda-nos a construir compreensées em relacéo a
como essas praticas e eventos de letramento estdo interligadas com o conceito de esfera e
letramentos, e, diriamos também, de género. A seguir, trazemos uma leitura dessa definigéo,

delineada na Figura 8.
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Figura 8 — Imbricamento entre praticas e eventos de letramento, esferas, letramentos e
géneros

Anuncio
publicitario

Letramentos académicos,
letramentos do local de
trabalho, letramentos
escolares, letramentos
sociais...

Eventos
de letramento

Jornalismo/
Informacéo
Aot Crengas,

Atitudes, valores,

discursos
Préaticas de letramento I:> construcdes sociais...

Fonte: Elaborado pela autora com base em Vianna (et al., 2016, p.41). Esferas de atividade humana e de
comunicacéo verbal com base em Rojo e Barbosa (2015, p.67).

Na Figura 8 podemos perceber que as préaticas de letramento perpassam o0s eventos de
letramento, de modo a influenciar as crencas, atitudes, valores, discursos e construcdes sociais
dos sujeitos. Os eventos de letramento envolvem participantes, material fisico e/ou semiotico e
acoes (KLEIMAN, 2010). Por exemplo, produzir um artigo de opinido, um género textual, pode
ser a agdo desempenhada por um vestibulando, que esteja prestando vestibular em uma
universidade publica. Ele pode estar usando a folha de redacao e um lapis, materiais fisicos que
envolvem a semiose ou a multissemiose (pelas imagens representadas nos textos
motivadores/de apoio, a diversidade tipogréfica das fontes, etc.). Esse evento pode ser situado
na esfera de prética de estudo e pesquisa ou cientifica, mas se esse sujeito passa ao papel de
aluno, em contexto de sala de aula, essa atividade faria parte da esfera escolar. Se apds algumas
reescritas ele decide publicar seu texto em um jornal (impresso e/ou digital), o tal texto
circularia na esfera jornalistica e/ou midiatica. Os letramentos estdo relacionados a essas
esferas. No contexto de sala de aula, no qual o aluno esta envolvido no evento de producao de
artigo de opinido ha um ambiente propicio para o desenvolvimento dos letramentos escolares.
Na esfera do cotidiano, produzimos, quase diariamente, posts no Instagram ou facebook, se ndo

produzimos participamos do evento de letramento de curtir, comentar, compartilhar posts com
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informagdes que fazem parte das nossas “colecdes”. Essa atividade faz parte dos nossos
letramentos sociais (STREET, 2014).

Sabemos que os géneros transitam entre as esferas adquirindo estilos diferentes em cada
uma delas por refratarem o social (BAKHTIN, 1992). Desse modo, a LIVE, uma transmissao
ao vivo disponibilizada pelas redes sociais como Facebook, é utilizada tanto na esfera cotidiana
quanto na do trabalho, nesse dltimo caso para divulgar algum evento, chamar a atencéo de
clientes, entre outros.

Na esfera escolar, tradicionalmente, organizamos o trabalho educacional por meio de
eixos de ensino. De acordo com Buzen (2011, p. 899), “no livro Portugués no Ginasio (1965),
de Raul Moreira Léllis, as recomendacfes apareciam explicitamente, apontando para trés
grandes eixos de ensino: Expressdo Oral, Expressdo Escrita e Gramatica Expositiva”. Segundo
Lauria (2004), a Expressdo Oral era trabalhada a partir de leitura de textos literarios, em prosa
e verso, de autores brasileiros, mas sem indicacdo tematica. Ainda conforme Lauria (2004), a
Expresséo Escrita buscava alcancar uma expressao clara do pensamento por meio da escrita de
frases e redacdes. Ja a Gramatica Expositiva, de acordo com Lauria (2004, p.159) era pautada
em um ensino pratico proveniente de exemplos concretos. “O ensino da gramatica fluird, tanto
quanto possivel, dos textos. Da oracéo se partird para o estudo das classes de palavras”.

Para Geraldi (1984) ha trés unidades basicas no ensino do portugués: a pratica de leitura
de textos, a pratica de producéo de textos e a pratica de analise linguistica. Para leitura, Geraldi
(1984, p. 50) sugere que “esta pratica envolve dois tipos de textos e dois niveis de
profundidade”, a saber: “a) a leitura de textos ‘curtos’ como contos, cronicas, reportagens,
lendas, noticias de jornais, editorias, etc. e b) a leitura de narrativas longas: romance e novelas”
(p.50). O autor indica para produgdo textual, textos narrativos, descritivos, dissertativos,
normativos, de correspondéncia dentre outros. Sugere o trabalho colaborativo, com jornais,
escrita de redacdes etc. Para a analise linguistica, Geraldi (1984, p. 63) afirma que “o ensino
gramatical somente tem sentido se for para auxiliar o aluno e por isso partira do texto do aluno”.
O estudioso propde que a preparacao da aula de andlise linguistica seja a partir da “propria
leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de producao de textos” (GERALDI, 1984,
p. 63). Assim, o termo andlise linguistica “[...] surgiu para denominar uma nova perspectiva
de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento
escolar de fendmenos gramaticais, textuais e discursivos” (MENDONCA, 2006, p. 205). Para
Mendonca (2006), enquanto o ensino de lingua embasado no estudo da gramatica normativa

dava énfase a norma padrdo, a analise linguistica é centralizada nos efeitos de sentido. Cabe
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pontuar que essa discussao iniciou na década de 80, mas que hoje ja se ampliou, em virtude de
conceitos como: letramentos e géneros.

Os multiletramentos que envolvem o trabalho com letramentros hipermidiaticos,
também denominados de novos multiletramentos, demandam um trabalho com a semiose. Para
Kleiman (2010, p. 49) “ndo ¢ apenas a linguagem verbal que contribui para o sentido; a imagem
se tornou uma forma de expressdo e de comunicagdo muito poderosa”. Atualmente, muitos
textos escritos possuem recursos multissemioticos, ou seja, “combinam diferentes modos de
representacao (imagens, musica, cores, lingua escrita, linguagem falada)”.

Assim, essas reflexdes nos levam a pensar na relevancia da anélise semidtica e da
construcdo de um web curriculo que dialogue com as necessidades reais desse tempo. Ele seria
um caminho para a incorporacdo das TDIC pelas escolas. Almeida (2014) denominou de web
curriculo aqueles curriculos escolares que, a partir da articulacdo e ndo de um processo de
justaposicéo, incluam de fato as tecnologias digitais em sua elaboragéo, ou seja, néo se trata de
té-las “como um apéndice ou algo tangencial ao curriculo e sim de buscar a integragdo
transversal das competéncias no dominio das TDIC com o curriculo, pois este € o orientador
das acOes de uso das tecnologias” (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 8).

Em relacdo ao processo de producdo e desenvolvimento de web curriculos, cabe
considerar as dimensfes emancipatoria, participativa, colaborativa e tematica no uso das TDIC
(MARSARO-PAVAN (2017). Pais,

esse processo exige esforcos dos pontos de vista cognitivo, social e cultural, mais do
que simplesmente usar o computador e fazer buscas na internet, revelando a
complexidade da integracéo entre o curriculo e as TDIC, consideradas mais como
linguagem do que ferramentas. Trata-se de usar as linguagens veiculadas pelas TDIC
em atividades que propiciem aos aprendizes a fluéncia tecnolégica para utilizar
mecanismos automaticos de busca de informacdes; avaliar a qualidade da informacéo
em relacdo a fidedignidade da fonte e a sua relevancia para o tema de estudos;
participar de redes dialégicas de compartilhamento de experiéncias e de produgdes
sobre temas de interesse comum; entender as formas de atribuir significados sobre o
mundo por pessoas de distintos contextos e culturas; criar textos e hipermidias
combinando palavras, sons, imagens, animagBes e videos para representar o
conhecimento; formalizar o conhecimento produzido a partir de uma reflexdo sobre
processos e producdes; compreender o alcance global de uma informacdo tornada
publica com a consciéncia e responsabilidade social de que ela estd disponivel para
todos (ALMEIDA, 2014, p. 22).

Essas reflexdes acerca da construcéo de web curriculo direcionam para a relevancia de
se repensar o papel do professor e da escola (ROSA, 2016), a necessidade de materiais didaticos

que dialoguem com essas propostas.

Isto é, implica apropriar-se dessas tecnologias em prol da interacdo, do trabalho
colaborativo e do protagonismo entre todas as pessoas para 0 desenvolvimento do
curriculo. E uma integracdo entre o que estd no documento prescrito e previsto
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[curriculo estabelecido] com uma intencionalidade de propiciar o aprendizado de
conhecimentos cientificos com base naquilo que o estudante j& traz de sua experiéncia.
O webcurriculo esta a favor do projeto pedagogico. Nao se trata mais do uso eventual
da tecnologia, mas de uma forma integrada com as atividades em sala de aula
(ALMEIDA, 2014, p. 1-2).

Rojo (2017a, 2017b) pontua que ndo se trata de levar o aluno em salas de informatica
com maquinas individuais, baixas bandas de conexdo (quando existentes) e dispositivos
instalados em linha e coluna que impedem a interagdo. “Seria mais adequado ter smartphones,
tablets, netbooks ou notebooks, um ou dois por grupos, com uma banda boa de conex&o e um
professor que disponha de algum meio de totalizagdo” (ROJO, 2017a, p. 11), seja um datashow,
uma TV ou uma lousa digital. Almeida (2014) destaca o protagonismo entre todas as pessoas,
0 que ndo seria possivel com os atuais materiais didaticos e a estrutura escolar.

Para Rojo (2017b), o que viabilizaria um web curriculo e apoiaria a formagao de
professores seriam os Prototipos de Ensino e os Livros Didaticos Digitais Interativos (LDDI),
jaque os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODAS) integram, mas nao sao um plano de ensino
para o professor nem um material didatico para o aluno. “Nao alteram, portanto, por si sos, as
praticas e procedimentos tipicos do paradigma da aprendizagem curricular” (ROJO, 2017b,
grifo da autora). Barros, Gongalves e Cordeiro (2017) apontam um mascaramento do letramento
digital no trabalho com Objetos Educacionais Digitais (OED) em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, por estes ndo pressuporem o uso da internet e de seus recursos, além de néo
envolver géneros digitais.

Os Protdtipos de Ensino sdo “matérias digitais navegaveis (Ebooks, PDF navegaveis,)
de apoio ao ensino, que combinam letramentos da letra e novos multiletramentos em projetos
interdisciplinares” (ROJO, 2017b, p.209). Desse modo, de acordo com Rojo (2017b) sdo
espécies de sequéncias didaticas®® destinadas aos multiletramentos e novos letramentos.

De acordo com Rojo (2017b), os denominados protdtipos referem-se a uma
arquitetonica vazada, ou seja, um material ndo completamente elaborado antes de se conhecer
o0 contexto de desenvolvimento das atividades. Algumas de suas caracteristicas sdo capacidade
de armazenamento e acessibilidade democrética, o que permite a integracao colaborativa entre
professor(es) e aluno(s), tais como Prezi, Google Docs etc. (ROJO 2017b). Os protdtipos
funcionam como um “template” que possibilita “[...] possiveis alteragdes por parte do docente,
de maneira a adequa-lo a suas turmas, seus objetivos didaticos, sua cultura local, podendo,

assim, contribuir, para formar o (a) professor(a)” (ROJO, 2017b, p. 214).

% Mais informacdes sobre sequéncias didaticas na perspectiva de que o termo é utilizado ver em Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2013).
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Em relacdo aos livros LDDI, Rojo (2017a) pontua que a caracteristica da interatividade
conectada se refere ao que esse material precisa ter para que o usuério possa fazer suas escolhas
mais interessantes de percurso, da mesma forma que navegar na web. “Trata-se de
interatividade com a midia e de interatividade com outros usuarios remotos ou presentes no
mesmo espaco fisico, conforme requer uma pedagogia colaborativa por design” (ROJO, 20174,
p. 15).

Em sintese, nesta secdo, buscamos articular os conceitos de campo/esfera que séo
geralmente usados para organizar nossas praticas sociais, o que NLS (HEATH, 1982; STREET,
1984, 2003) denominaram de praticas e eventos de letramento. As acGes desses eventos se
concretizam a partir de  géneros  discursivos/textuais  orais, escritos,
multissemidticos/multimodais. Na esfera escolar, ou seja, no contexto de ensino, além de
mobilizarmos esses conceitos para planejar nosso trabalho educacional, também fazemos uso
da nogdo de eixos de ensino antes denominada de Expressdo Oral, Expressdo Escrita, e
Gramatica Expositiva (LAURIA, 2004), e que a partir de autores como Geraldi (1984) passa a
ser melhor identificada como leitura, producdo e analise linguistica de textos. Na
contemporaneidade, com textos/géneros cada vez mais hipermidiaticos, multimodais a analise
da semiose também se faz necessaria.

Parece-nos que a BNCC abre espago para discussdes como essas que envolvem a
construcdo de web curriculo (ALMEIDA, 2014), para viabilizar o trabalho com as TDIC, o que
cria a demanda de refletir sobre os materiais didaticos que contemplem o digital, que
possibilitem protagonismo de alunos e a mediacéo de professores, desse modo desenvolvam 0s
novos e multiletramentos.

A secdo 2.4 objetivou tracar um panorama historico e académico dos conceitos que
surgem a partir do termo e do conceito original “letramento” (PEREIRA, 2016). Também
articulamos esses conceitos com o ensino de Lingua Portuguesa, geralmente didatizado por
meio de eixos de ensino, esferas/campos de atuagdo/comunicacdo e géneros
discursivos/textuais. Por fim, como esta € uma pesquisa documental, mas visa a fins didaticos,
também discutimos a importancia dos web curriculos, dos protétipos educacionais e LDDI. A
seguir expomos nossa metodologia de pesquisa que busca delinear o contexto macro e micro

deste estudo.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Os caminhos das relac@es entre sujeitos e conhecimentos ndo se dédo pelos processos de
transmisséo, em que conhecimentos séo tomados como objetos e sujeitos séo tomados como
recipientes, mas se constroem na caminhada, na aventura de constituir-se nos/pelos processos
de internalizacdo, através da experiéncia entendida esta como aquilo que nos acontece e nao
simplesmente como aquilo que acontece (LARROSA, 1999, apud MOYSES, GERALDI e
COLARES, 2002, p.110, grifos do autor).

N&o temos mais o direito de agirmos de forma inocente. Os inocentes sdo Uteis. A omissdo é
util. Devemos assumir nossas responsabilidades. Qualquer ato deve ser, e é, um ato
responsavel. [...] As geracdes contemporaneas e as geracdes futuras exigem de nds que
usemos todas as nossas conquistas e avancos, vindos pelo agir e pensar humanos, advindos
pela ciéncia e pela tecnologia para corrigir nossos passos tropegos e para definir a importancia
da vida humana e qualquer forma de vida (MIOTELLO, 2011, p.09).
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3.1. Contexto macro e micro da pesquisa

Nosso objetivo neste capitulo é descrever os caminhos percorridos para 0
desenvolvimento da pesquisa, nesse ato de produzir conhecimento e ciéncia. Como as citacdes
que antecedem j& destacam, a ciéncia contemporanea exige um olhar para a subjetividade
(MOYSES; GERALDI; COLARES, 2002). N4o héa acio ou pesquisa sem consequéncia, pois
mesmo uma simples escolha é ideoldgica, ndo € neutra, e nds, pesquisadores, somos implicados
nessa selecdo. Assim, a partir da problematica do(s) conceito(s) de letramento(s), seus
derivados (préticas de letramento, cultura letrada, etc.) e suas especificacdes (letramento digital,
letramento critico, etc.) na BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Fundamental, abordamos como
a pesquisa esta relacionada a Linguistica Aplicada, bem como as principais premissas,
caracteristicas e embates desse campo. Em seguida apresentamos em qual paradigma de
pesquisa este trabalho se enquadra. Também, expomos o0s procedimentos metodoldgicos, por
meio de um quadro-sintese organizado com objetivos, perguntas de pesquisa, bem como
geracdo dos dados e procedimentos de analise. Por fim, descrevemos todas as fases da pesquisa.
Primeiramente, trazemos a fase de delimitagcdo da pesquisa, na qual descrevemos a problematica, o
objeto de analise, e as fontes de informacdo/documentacédo recorridas para o estudo. Posteriormente,
expomos a fase de pesquisa bibliografica que deu suporte para a construgdo da fundamentacéo tedrica.
Na fase seguinte, descrevemos a selecdo dos métodos para a analise dos dados, e, assim, indicamos

como os dados serdo analisados a partir de qual ordem e de quais categorias.

3.1.1. Pesquisas na area da Linguistica Aplicada

Esta pesquisa segue 0s pressupostos da Linguistica Aplicada (doravante LA —
CAVALCANTI, 1986; MOITA LOPES, 1990; CELANI, 1992; KLEIMAN, 1992), uma
ciéncia autdbnoma que tem compromisso de produzir conhecimento cientifico em resposta as
demandas sociais (GONCALVES; SILVA; GOIS, 2014). Estuda, assim, os usos situados da
lingua(gem) em diferentes instancias/esferas sociais. De acordo com Paiva (2019), a LA nédo
se limita a resolver problemas, definicdo dada por pesquisadores de outras areas, mas sim a
compreender a realidade. Alguns exemplos de estudos séo: i) investigar o saber acumulado
sobre determinado tema — caso desta pesquisa; ii) detectar problemas; iii) descrever um
fendmeno de linguagem; iv) descrever comportamentos linguisticos; v) identificar percepcbes
e crengas sobre fendbmenos distintos e vi) chamar a atencéo para problemas que precisam ser
enfrentados (PAIVA, 2019, p. 8).
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O conceito de LA, para Maria Antonieta Alba Celani (2016, p.546), segue o de Moita
Lopes (2006) é: “mestica, ndmade, explode a relagdo teoria e pratica, ndo quer adotar ou
construir teorias sem considerar as vozes dos que vivem as praticas sociais, compreende 0s
novos tempos. E Indisciplinar”. Sendo assim, pesquisar na area é, essencialmente, considerar
as vozes de quem vive as praticas sociais, é lutar pela diversidade, é um entrelagcamento entre
teoria e prética, principalmente, nas pesquisas voltadas para o ensino e aprendizagem de
linguas. E Indisciplinar, pois ndo fica cerceada por fronteiras disciplinares (RAJAGOPALAN,
2014). Incorpora pressupostos teorico-metodoldgicos de origens diversas (ROJO,2008;
GOCALVES; SILVA; GOES, 2014), ou seja, dialoga com outros campos como as ciéncias
sociais e as humanidades (MOITA LOPES, 2006). Desse modo, concebemos

[...] a LA como um campo transdisciplinar, ou até mesmo, indisciplinar, de
investigacdo cientifica, o que se traduz na utilizacdo de abordagens tedrico-
metodolégicas originarias de diferentes disciplinas em fungdo da construgdo de
objetos de investigacdo complexos, envolvendo questfes de pesquisas que focalizem
a linguagem em algumas das diversas manifestacbes da vida didria (SILVA;
GONGALVES, 2014, p.56).

Para compreender a complexidade dos problemas que envolvem o0s usos e a
aprendizagem de uma lingua(gem) em contextos especificos, torna-se necessario pensar em
percursos inter/trans/indisciplinares para a construcao do objeto de investigacao.

Pennycook (2003) foi um dos primeiros pesquisadores do campo a defender que a LA
deveria preocupar-se com topicos como: ideologia, discurso, identidade, subjetividade, poder,
disparidade, diferenga, resisténcia entre outros. A LA persegue “[...] respostas para
investigacBes que se ocupam de questdes em que a linguagem tem um papel construtivo nos
saberes, nas configuracdes identitarias e nas relacdes [...] que formam, conformam, deformam,
informam, transformam as realidades que construimos” (KLEIMAN, 2013, p.43).

Rojo (2008) argumenta que o interesse da LA se desdobra além da linguagem em uso
para problemas da linguagem que afetam a qualidade de vida e a ética na vida social.
Compromisso j& mencionado por Pennycook (1990, 2001) com o binbmio: mudanca social e
ética da diferenca. Dessa forma, 0 campo que esta pesquisa nasce, LA, tem em sua génese duas
propostas: a mudanca social e a ética da diferenca ou como Rojo (2008) denomina: ética do
trabalho. J& Moita Lopes (2006) fala de relevancia social e compromisso politico e ético como
parte da agenda de pesquisa da area. As pesquisas em LA tém preocupacgdes cada vez mais
urgente no sentido de intervir na vida da sociedade com intuito de fazer valer as mudancas

necessarias para o bem-estar de todos (CAVALCANTI; 1986; CELANI; 1992; KLEIMAN,
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2013; SIGNORINI; CAVALCANTI; 1998; RAJAGOPALAN, 2014). Visa a objetivos
transformadores e intervencionistas fazendo escolhas que tenham, de alguma forma, impacto
no mundo social (FABRICIO, 2006; KLEIMAN; DE GRANDE, 2015).

Miller (2013) e Guimardes e Pereira (2018) discutem o quédo desafiador é para o
pesquisador se encaminhar para 0 novo paradigma da pesquisa qualitativa e pela area da LA
Contemporénea, também considerada como indisciplinar e transgressiva devido a
complexidade das questdes sobre as quais, ainda, é preciso refletir. As autoras referem-se as
questdes culturais, neoliberais, que posicionam a LA como uma forma de resisténcia e de luta
de classes, de mudanca social, por meio da acdo em préaticas sociais.

A atuacdo do linguista aplicado vai além dos contextos institucionais de ensino, todavia,
nao podemos reduzir a “relevancia da LA na formac¢ao de uma politica educacional brasileira”
(CELANI, 2008, p. 17). Nesse sentido, cabe ter a sensibilidade de compreender que “para as
camadas populares, a escola € instancia em que podem ser adquiridos 0s instrumentos
necessarios a luta contra a desigual distribuigdo dos privilégios” (SOARES, 2014, p. 73).

Essa concepcao critica e engajada de LA se aproxima bastante dos ideais e pratica do
magistério de Paulo Freire, a qual requer posicionamento politico e ético®” (SILVA;
GONCALVES, 2014).

A minha questdo ndo é acabar com escola, € muda-la completamente, é radicalmente
fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando
no sentido de por a escola a altura do seu tempo. E pdr a escola a altura do seu tempo
ndo é soterra-la, mas refazé-la (FREIRE; PAPERT, 1996 p. 115).

Freire e Papert (1996) souberam destacar a necessidade de a escola dialogar com o seu
tempo. Pensando nas politicas educacionais, nos documentos prescritivos, nos Estudos do
letramento (letramento(s), multiletramentos, novos letramentos, novos multiletramentos), areas
da LA, fica evidente as demandas dessa hipermodernidade®® | principalmente, com o
surgimento das novas TICs.

A questdo da criticidade na LA, muito pertinente na escola também, leva-nos a “langar
um olhar cético para ideias e nogdes que nao sdo questionadas por parecerem ja naturalizadas”
(PENNYCOOK, 2004), por serem impostas pela cultura hegeménica (KLEIMAN, 2013). Tais

nogOes trazem, muitas vezes, um padréo ideal da sociedade (homem, branco, heterossexual)

67 Na perspectiva freireana, entendemos “ética enquanto o esforco de humanizagdo e convivéncia respeitosa com
todos os seres deve ser a grande orientadora de todo o processo educativo. Nossas a¢cdes devem manter-se dentro
da ética e do respeito ao ser humano” (TROMBETTA, 2008, p. 179).

68 Na nossa concepcéo ndo podemos falar em pos-modernidade, mas sim uma radicalizacio da modernidade, pois
ndo ultrapassamos seus principios como: “racionalidade técnica ou desenvolvimento tecnoldgico-cientifico,
economia de mercado, valorizagdo da democracia e extensao da logica individualista” (ROJO; BARBOSA, 2015,
p. 117).



117

deixando outros & margem. Muitos problematizam isso como fruto da globalizacdo neoliberal
(MOITA LOPES, 2006). Por isso a necessidade de considerar 0s sujeitos socios-historicos de
nossa realidade social (MOITA LOPES, 2006), aqueles que ainda ndo haviam sido
contemplados, as chamadas vozes do sul (KLEIMAN, 2013). Cabe ter olhos do sul para o sul
(SOUZA SANTOS, 2004), da periferia para a periferia (KLEIMAN, 2013), de elaborar
pesquisas contra-hegemonicas.

Sendo assim, “a LA trabalha além dos limites da frase, com unidades textuais ou
discursivas, ndo isola o sujeito da lingua(gem) e olha com desconfianca para a objetividade e 0
distanciamento do pesquisador de seu objeto de estudo” (PAIVA, 2005, s/n). Na
contemporaneidade ela entende o texto como “estrutura e forma; como acontecimento; como
singularidade; como significacdo; como exemplar de género; como veiculo de ideologia; como
instrumento de luta contra-hegémonica” (ROJO, 2008, p.4) tendo como caracteristica a
multi/hipermidialidade e a multi/hipermodalidade (ROJO, 2008).

3.1.2. Enquadramento da pesquisa

Ontologicamente, ou seja, no que diz respeito ao ser, a nossa compreensdo sobre como
as coisas sdo, esta pesquisa € baseada na interacdo sujeito-objeto, na qual ndo se considera a
“[...] existéncia de uma realidade totalmente objetiva, nem totalmente subjetiva, mas que ha
uma interacdo entre as caracteristicas de um determinado objeto e a compreensao que 0s seres
humanos criam a respeito desse objeto, socialmente, por meio da intersubjetividade”
(SACCOL, 2009, p.268). A epistemologia que se alia as lentes da nossa pesquisa, ou seja, a
nossa forma de entender como o conhecimento é gerado/construido, é interacionista. Haja vista
que é por meio das relacdes dialdgicas que construimos o conhecimento em relacdo com a
realidade humana.

Baseamo-nos na classificacdo de Tomitch e Tumolo (2007), e Paiva (2019) em relacéo
aos tipos de pesquisas, as quais podem ser categorizadas com base nos seguintes critérios:
natureza; abordagem; fontes de informac&o; objetivo; métodos entre outros.

Quanto a esta pesquisa, a natureza € basica/pura (SCHWEIGERT, 1994; SILVA,
MENEZES, 2000; ARAUJO, 2008) por buscar compreender um objeto de estudo. No nosso
caso, a no¢éo de letramento(s), seus derivados e suas especificacdes na BNCC (BRASIL, 2018)
do Ensino Fundamental quanto a construcdo de uma politica, com o intuito de contribuir para

o desenvolvimento de estudos praticos e para fins didaticos.
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Quanto a abordagem do problema, este estudo enquadra-se na perspectiva qualitativa.
Para Denzin e Lincoln (2000), esta abordagem consiste em um conjunto de praticas materiais,
interpretativas, que tornam o mundo visivel, ao mesmo tempo em que o transformam. Neves
(1996, p.2) afirma que “os métodos qualitativos trazem como contribuicdo ao trabalho de
pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de contribuir para
a melhor compreensdo dos fenomenos”. Ela também possibilita uma maior flexibilidade e
adaptabilidade, pois “ao invés de utilizar instrumentos ¢ procedimentos padronizados, [...]
considera cada problema objeto de uma pesquisa especifica para a qual sdo necessarios
instrumentos e procedimentos especificos” (GUNTER, 2006, p. 204). Além disso, no
tratamento qualitativo “o foco da pesquisa, bem como as categorias tedricas e 0 proprio desenho
(ou delineamento) s deverao ser definidos no decorrer do processo de investigagdo” (ALVES-
MAZZOTTI, 2004, p. 147).

Neves (1996, p.2) afirma que “os métodos qualitativos trazem como contribui¢ao ao
trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de
contribuir para a melhor compreensdo dos fenomenos”. As pesquisas qualitativas, em sua
maioria, utilizam textos orais ou escritos como corpus (CRISTOVAO; FERNANDEZ, 2014).

A andlise qualitativo-interpretativista que empreendemos, no sentido proposto por
Moita Lopes (1994, p.331), “tem que dar conta da pluralidade de vozes em acdo no mundo
social e considerar que isso envolve questdes relativas a poder, ideologia, histéria e
subjetividade”. O paradigma interpretativista de pesquisa “envolve conhecer como as praticas
e os significados sdo formados e informados pela linguagem e por normas tacitas
compartilhadas em um determinado contexto social” (SCHACCOL, 2009, p. 262). Neste
paradigma evita-se a imposicdo de categorias predefinidas, pois muitas vezes seus construtos
sdo derivados de um trabalho de campo, de um trabalho exploratério (SCHACCOL, 2009).

A pesquisa é classificada como exploratoria em seus objetivos, pois pretende
familiarizar-nos com um objeto pouco conhecido: o referente “letramento(s)” e seus derivados
(multiletramentos, novos letramentos, novos multiletramentos, etc.) e suas especificacdes
(letramento critico, letramento digital etc.) na BNCC, para que a partir dai possamos formular
guestdes de pesquisa com mais precisdo e/ou ideias sobre um fenbmeno ainda pouco
estudado/explorado (GIL, 2009; PACHECO JUNIOR; PEREIRA; PEREIRA FILHO, 2007,
GONSALVES, 2003).

No tépico, BNCC: estado da arte, apresentamos um levantamento das pesquisas que
estdo sendo produzidas em relacdo as palavras-chave: “Base Nacional Comum Curricular AND

BNCC” e “BNCC AND letramento”. Nosso foco recai nos textos do Componente Lingua
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Portuguesa. Assim, em relacdo as fontes de informacges, neste topico, temos uma pesquisa
secundaria®, a qual “utiliza dados de pesquisas ja divulgadas, o que é tipico da revisdo
bibliografica, parte essencial de toda boa pesquisa” (PAIVA, 2019, p. 12).

O método desta pesquisa é documental (LUDKE; ANDRE, 1986; COHEN; MANION;
MORRISON, 2007), conforme Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 57),

0 desafio a esta técnica de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de
selecionar, tratar e interpretar a informacao, visando compreender a interacdo com sua
fonte. Quando isso acontece ha um incremento de detalhes a pesquisa e os dados
coletados tornam-se mais significativos.

Nesse sentido cabe ao pesquisador buscar, e selecionar o documento dependendo de seu
objeto de estudo, da problematica de pesquisa com a que se quer dialogar (KRIPKA;
SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Quanto a classificacdo das fontes de documentacdo (GIL, 2014), esta pesquisa trabalha
com registros institucionais escritos: aqueles fornecidos por instituicdes governamentais, como
projeto de lei, relatdrios de 6rgdos governamentais, entre outros. Podem também ser de fontes
ndo governamentais, tais como atas de sindicatos, relatérios de associacBes comerciais e
industriais, deliberagdes em igrejas, entre outros (GIL, 2014).

Partimos da etimologia do vocabulo documento, que equivale a palavra latina
“documentum”, aquilo que ensina, que serve de exemplo (RONDINELLI, 2011). Este tipo de
método “Recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatdrios, documentos oficiais” (FONSECA, 2002, p. 32).
De acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015), esses documentos que ndo sofreram
tratamento analitico sdo aqueles que ndo foram analisados, sistematizados, ou seja, estdo em
sua versdo original (HELDER, 2006). Ja para Guba e Lincoln (1981), podemos ter, na pesquisa
documental, tanto documentos que ndo foram utilizados para nenhum trabalho de analise como
0s que podem ser reexaminados, em busca de novas interpretagdes ou informacoes
complementares.

De acordo com Gil (2009), a diferenca entre pesquisa bibliogréafica e documental é que
a Ultima utiliza documentos originais, enquanto a primeira toma como fonte as referéncias

escolhidas pelos autores do texto.

69 Para Paiva (2019) pesquisa primaria sio aquelas que se baseiam em dados coletados pelos proprios
pesquisadores, por exemplo: notas de campo, gravacOes, bancos de dados. JA a pesquisa secundaria, como
mencionado, utiliza-se dados de pesquisa ja divulgadas: banco de dados coletados por outro(s) pesquisador(es).
Por fim, a pesquisa tercidria mescla fontes primérias e secundérias e utiliza-se da consolidagdo dessas
informacdes a partir listas de leitura e catalogos de biblioteca.
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Para Mattar (2008), essas fontes incluem documentos ndo convencionais nomeados de
literatura cinzenta, pois eles ndo s&o normalmente encontrados em bibliotecas e circuitos
comerciais, uma vez que ficam em um estado de “semipublicacdo”, ou seja, s6 sao divulgados
no seu local de origem em instituicGes como governo, comércio, industria e universidades. No
nosso caso, trata-se de um documento oficial, prescritivo, publicado pelo governo federal: a
BNCC - Ensino Fundamental.

Os documentos:

[...] constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmac6es e declara¢des do pesquisador. Representam ainda uma fonte
“natural” de informag@o, ndo sendo apenas uma fonte de informagéo contextualizada,
mas surge num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

O pesquisador pode confirmar suas percepcOes a partir da analise de documentos. Por
sua natureza, eles sdo uma fonte de informacdo. A BNCC (BRASIL, 2018), por exemplo, é
uma fonte para todos os envolvidos com a educacgdo neste pais. Além disso, “eles devem ser
tomados em conjunto com toda uma gama de outros fatores que ocorrem ao mesmo tempo”
(COHEN, MANION; MORRISON, 2007, p. 201, tradugdo nossa) '°, ou seja, “os documentos
tém varios niveis e precisam ser interpretados em seus diversos niveis; eles precisam ser
contextualizados” (COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p. 204, tradugdo nossa)’t. Essa
fonte exige que o investigador selecione, trate e interprete a informacdo, objetivando
compreender a interagdo com sua fonte (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015). “Ela pode
ser utilizada no ensino na perspectiva de que o investigador ‘mergulhe’ no campo de estudo
procurando captar o fenémeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo
com a area na qual ele se insere [...]” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57). No
nosso caso, buscamos compreender o fendmeno do(s) letramento(s) e seus derivados, suas
especificacbes no documento da BNCC do Ensino Fundamental, a partir das perspectivas nele
contidas, a fim de dialogar com a &rea em relacéo ao projeto de ensino de Lingua Portuguesa

construido.

0 “They have to be taken in conjunction with a whole range of other factors occurring at the same time” (COHEN;
MANION; MORRISON, 2007, p. 201).

I “Documents are multilevelled and have to be interpreted at their many levels; they need to be contextualized”
(COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p. 204).
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No Quadro 8, apresentamos 0 panorama desta pesquisa, explicitando objetivos, e

perguntas de pesquisa, além das fontes de geracdo de dados pertinentes a cada objetivo e

procedimentos de anélise utilizados.

Quadro 8 — Panorama da pesquisa: Letramentos na BNCC do Ensino Fundamental

Objetivo
geral

Objetivos especificos
Investigar a ocorréncia
explicita do termo
“letramento(s)”, de
seus derivados e de
suas especificacoes.

Verificar em qual(is)
eixo(s) de ensino da
lingua o termo
“letramento(s)”, seus
derivados e suas
especificacbes sdo
utilizados com mais
frequéncia.

Inferir abordagens
implicitas de conceitos
relacionados a
letramento(s), seus
derivados e suas
especificaces ndo
textualizadas
explicitamente na sec¢éo
referente a etapa do
Ensino Fundamental —
area de linguagens,
Lingua Portuguesa.

Investigar como o letramento é proposto na BNCC (BRASIL, 2018) para o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a partir da analise do(s) conceito(s)
subjacentes ao documento tanto do ponto de vista tedrico quanto dos indicios
metodolégicos delineados nos objetos de conhecimentos, nas habilidades ligadas
aos campos de atuacéo e nas praticas de linguagem.

Perguntas de pesquisa
Quial a recorréncia
explicita do uso do termo
“letramento(s)”, de seus
derivados (letrar,
letranda(o), etc.) e de
suas especificacdes
(letramentos,
multiletramentos,
letramento digital, etc.)
na BNCC (BRASIL,
2018) do Ensino
Fundamental?

Em qual(is) eixo(s) de
ensino da lingua o termo
“letramento(s)” é
utilizado com mais
frequéncia?

Quiais o0s conceitos
implicitos relacionados a
letramento(s), ndo
textualizados
explicitamente na secéo
referente a etapa do
Ensino Fundamental —
area de linguagens,
Lingua Portuguesa?

Geragéo de dados
Partes do documento:

e Introducéo, Estrutura e
Componente Lingua
Portuguesa - Ensino
Fundamental da
BNCC (BRASIL,
2018).

Parte do documento:

e Componente Lingua
Portuguesa - Ensino
Fundamental da BNCC
(BRASIL, 2018).

Partes do documento:

eEtapa do Ensino
Fundamental — &rea de
linguagens;

e Componente Lingua
Portuguesa.

Procedimentos de analise

Dois niveis de analise:
1) quantitativo;
2) qualitativo e
interpretativo.

As categorias de analise
também foram geradas a
partir da fundamentacéo
tedrica dos estudos do
campo dos letramentos.

Dois niveis de analise:
1) quantitativo;
2) qualitativo e
interpretativo.

Cruzamento de dados
quantitativos e
qualitativos’?.

Anélise qualitativa com
aporte linguistico-
discursivo a luz dos
recentes estudos do
campo dos letramentos
(HEATH, 1982;
STREET, 1984;
KLEIMAN, 1995;
TFOUNI, 1995;
SOARES, 2002; ROJO,
2009; ROJO; MOURO,
2012; ROJO, 2017b entre
outros).
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Verificar como 0s Como os letramentos, Parte do documento: Triangulacdo dos dados
letramentos, seus seus derivados e suas para comparar 0s
derivados e suas especificacdes sdo o Etapa do Ensino pressupostos teéricos e
especificacles sdo tratados nos indicios Fundamental — os indicios
tratados nos indicios metodologicos? Componente Lingua metodologicos (campos
metodoldgicos. Portuguesa, anos de atuacdo, objetos de
iniciais e finais. conhecimento
habilidades).

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro 8 detalhamos elementos importantes para a construcdo da pesquisa. Para a
analise partimos do modelo descendente (cf. BRONCKAT, 2009), no qual discutimos questdes
mais amplas relacionadas ao contexto de producéo da BNCC (BRASIL, 2018) para depois
abordar as mais especificas relacionadas a arquitetura interna. Além disso, a fundamentacao
tedrica também fornece categorias de analise para a pesquisa. Em alguns momentos da pesquisa
realizamos o cruzamento dos dados quantitativos e qualitativos, a fim, por exemplo, de saber
em qual(is) eixo(s) de ensino da lingua o termo “letramento(s)” ¢ utilizado com mais frequéncia

e analisar do ponto de vista qualitativo. Dessa forma, compreendemos, que

0 cruzamento e confronto das fontes é uma operacdo indispensavel, para o que a
leitura hermenéutica da documentacdo se constitui em operacdo importante do
processo de investigacdo, ja que nos possibilita uma leitura ndo apenas literal das
informagdes contidas nos documentos, mas uma compreensdo real, contextualizada
pelo cruzamento entre fontes que se complementam, em termos explicativos
(CORSETTI, 2006, p. 36).

Um dos objetivos € inferir abordagens implicitas de conceitos relacionados a
letramento(s) ndo textualizados explicitamente na secdo referente a etapa do Ensino
Fundamental — area de linguagens, Lingua Portuguesa —, e analisa-las qualitativamente a luz
dos recentes estudos da area, o que nos permitiu de imediato compreender e destacar a
subjetividade nesse agir. Mas pesquisas nessa area ndo vislumbram isso (cf. MOYSES;
GERALDI; COLARES, 2002). E impossivel, assim, esgotar as possibilidades de reflex3o.

Por fim, para tecermos nossas interpretacdes quanto a(s) perspectiva(s) de letramento(s)
subjacente nos objetos de conhecimento, nas habilidades ligadas aos campos de atuacéo e nas
praticas de linguagem em relacdo aos eixos e analisar de modo qualitativo, usamos a técnica da
triangulacdo “[...] um recurso de andlise que permite comparar dados de diferentes tipos com
objetivo de confirmar ou desconfirmar uma asser¢do” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61).
Dessa forma, ela € a articulagdo dos dados. Cabe pontuar que, nesta pesquisa, “ndo partimos de
uma afirmacéo prévia, mas de alguns questionamentos que buscamos esclarecer por meio da

interpretacdao dos dados” (ESPER, 2015, p. 81), o que justifica a pertinéncia desse recurso.
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A seguir trazemos um quadro com as fases da pesquisa, a fim de melhor visualizarmos
0s processos percorridos durante esse estudo e também, de certa forma, poder contribuir para a
selecdo dos procedimentos metodoldgicos de pesquisas documentais que tenham como fonte
de informacdo documentos oficiais. Dessa forma, primeiramente, trazemos a fase de
delimitacdo da pesquisa, na qual descrevemos a problemaética, o objeto de anélise, e as fontes
de informagdo/documentacdo recorridas para o estudo. Em seguida, apresentamos a fase de
pesquisa bibliografica que deu suporte para a construgdo da fundamentacdo teorica. Na fase
seguinte, descrevemos a selecdo dos métodos para a analise dos dados, e, assim, indicamos
como os dados serdo analisados a partir de qual ordem e de quais categorias, como podemos
observar no Quadro 4.
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Quadro 9 — Fases da pesquisa: “Letramentos na Base Nacional Comum

Curricular do Ensino Fundamental: uma analise do trabalho educacional prescrito”

12 Fase

DELIMITACAO DA PESQUISA \

+Definicdo da problematica de pesquisa: ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade
prescrito por documentos oficiais;

+Selecdo do objeto de anélise: conceito(s) de letramento(s) e seus derivados (multiletramentos, novos
letramentos, novos multiletramentos, etc.) e suas especificacdes (letramento digital, letramento critico,
letramento cientifico etc.);

*Escolha da fonte de informacgdo/documentacéo: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018):
Introducdo, Estruta da BNCC e componente Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

« Delimitacdo da justificativa de pesquisa: levantamento das producfes cientificas em relagdo ao
objeto de anélise e ao referente. J

<

22 Fase

PESQUISA BIBLIOGRAFICA
*Pesquisa bibliografica em relagdo a natureza prescritiva da fonte de informagdo/documentacdo (cf.
Secdo Trabalho e precri¢des);
*Pesquisa bibliogréfica sobre o objeto de anélise e elementos que dialogam com ele, como
alfabetizagdo.

<

32 Fase

<

42 Fase

\
METODOS (DOCUMENTO)

Selecdo de categorias de analise (conceitos explanados na fundamentacéo tedrica e anélise de textos
do ISD, principalmente, contexto de producéo e folhado textual - niveis: organizacional e enunciativo).
*Objeto de analise BNCC: descricdo e interpretagdo das representacfes contextuais do texto da BNCC
(BRASIL, 2018), Lingua Portuguesa, com base na andlise de textos do ISD (BRONCKART, 2009) e
de textos sobre a BNCC (BRASIL, 2018), bem como do folhado textual (BRONCKART, 2009).

/

ANALISE DOS DADOS

«Verificacdo da recorréncia explicita e implicita do objeto de analise na BNCC (BRASIL, 2018) e
analise qualitativa nas partes tedricas e nos indicios metodoldgicos (préatica de linguagem, campo de
atuacgdo, habilidades) .

«ldentificagdo da perspectiva de letramento (pedagdgica/educacional; cognitiva/psicoldgica e
intercultural/sociocultural) subjacente ao documento e analise qualitativa.

«Investigacdo dos textos a que a BNCC (BRASIL, 2018) se articula ou responde, como os PCN
(BRASIL, 1997, 1998), o PNE (BRASIL, 2014), as DCE (2008), a partir da analise desses documentos
e de estudos bibliograficos sobre a Base (GERALDI, 2015; CURY; REIS; ZANARDI, 2018).

Fonte: Elaborado pela autora.

Comentaremos algumas dessas fases, iniciando pela delimitagdo da pesquisa,

especificamente pela definicdo da problematica. Dolz (2016, p. 241-242) indica fatores

envolvidos no ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade.

Uma didatica da Lingua Portuguesa, por exemplo, precisa recensear os problemas de
ensino que aparecem no problema escolar. Precisamos de novos projetos para abordar
a expressao oral e escrita em portugués [que envolve a escuta, a analise linguistica e
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semidtica]”, inventar ferramentas que facilitem o trabalho dos professores e conceber
dispositivos e suportes para as atividades escolares. A introducéo das inovagdes nas
praticas efetivas supde um seguimento: conhecer o contexto institucional, o
regulamento e as prescrigdes; considerar o tempo disponivel para as atividades;
ajustar o novo dispositivo aos recursos disponiveis e a ergonomia dos atores
implicados, o professor e os alunos. A introducdo da inovagdo proposta exige tambhém
um balango critico, apresentando as vantagens e os limites do dispositivo
experimentado. Os sistemas educativos precisam também de uma coordenacao
técnica para gerir a difusdo dos novos dispositivos.

O autor se refere a didatica ndo como sinénimo de ensino, mas como “uma disciplina
de acdo suscetivel de organizar intervencbes para resolver os problemas de ensino e de
aprendizagem relativos as linguas ensinadas” (DOLZ, 2016, p. 241). Tal disciplina ¢ muitas
vezes intitulada como de formacédo de professores/docentes de linguas ou é especificado seu
objeto, Lingua Portuguesa. Reconhecemos como é amplo o campo de pesquisa nessa area, mas
dentre esses fatores destacamos as prescrigdes estabelecidas por documentos oficiais como foco
de pesquisa (SILVA, 2006; LOUSADA, 2015; PERREIRA, 2016). “O ponto de partida nao é,
assim, a pesquisa de um documento [BNCC — Ensino Fundamental, Componente Lingua
Portuguesa], mas a colocacdo de um questionamento — o problema da pesquisa” (CORSETTI,
2006, p. 36). Nesse sentido, a énfase ndo esta em uma disciplina, nem no préprio documento,
mas na problematica de pesquisa ampla e social, uma vez que ela deve levar em conta o entorno
extralinguistico, além da nossa capacidade de pensar o mundo de forma critica (PEREIRA;
MEDRADO; REICHMANN, 2015).

Cabe destacar que a selecdo de categorias € um momento conflituoso, pois o pesquisador
precisa olhar para sua problematica de pesquisa, seus objetivos e refletir sobre quais serdo os
instrumentos que melhor Ihe ajudardo. A fundamentacdo tedrica nesta pesquisa funcionou
naturalmente como categoria de analise, uma vez que seus conceitos deram sustentacdo para as
buscas da pesquisa exploratoria e para a descri¢cdo e compreensdo dos conceitos no documento
BNCC (BRASIL, 2018). A fase da pesquisa exploratoria foi feita com base nos termos
levantados na pesquisa bibliografica e uma deu sustentacdo a outra. A pesquisa exploratdria
dos termos no documento (partes: Introdugéo, Estrutura BNCC e Lingua Portuguesa — Ensino
Fundamental) possibilitou a compreensdo dos conceitos, como por exemplo, de “Novos

multiletramentos” a partir de especialistas na area. Ja a pesquisa bibliografica propiciou que

3 Embora tais termos ndo aparecam explicitos, eles dialogam com a perspectiva Interacionista Sociodiscursiva,
por exemplo em Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2013, p. 97) ainda que pelo nome de “Questdes de gramatica e
sintaxe” temos indicagdes de possibilidades de trabalho com o exemplar textual do aluno fruto da Sequéncia
Didatica.
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questionassemos e analisdssemos 0 uso dos termos nessas partes, bem como a significacao
subjacente a elas.

Até aqui expomos o campo de pesquisa que se enquadra o estudo, e descrevemos 0S
procedimentos metodoldgicos.
Em sintese, trata-se de uma pesquisa no campo da LA (MOITA LOPES, 2006), de teor critico
(MOITA LOPES, 2006), imersa na probleméatica de ensino de Lingua Portuguesa na
contemporaneidade, que envolve as prescri¢fes (cf. DOLZ, 2016). A abordagem € qualitativa
(DENZIN; LINCOLN, 2000; ALVES-MAZZOTT]I, 2004; GUNTER, 2006), e segue 0 método
documental de pesquisa a partir de fontes de informagédo/documentagéo, do tipo institucionais
inscritos (MATTAR 2008; GIL, 2014). Na elaboracéo de categorias de analise consideramos a
fundamentacdo tedrica, que forneceu subsidios para a pesquisa, possibilitando palavras-chave
para a pesquisa exploratdria, discussdo socio-historica de conceitos, categorias de pesquisa
entre outros. Além disso, também estabelecemos a anlise textual-discursiva do Interacionismo
Sociodiscurivo como ferramenta/instrumento psicoldgico (VYGOTSKY, 2008), pois essa
contribui para interpretacdes em relacdo ao contexto de producao e os niveis organizacional e

enunciativo da BNCC.

3.1.4 Objeto de pesquisa BNCC — Ensino fundamental: representacdes contextuais

explicitas e implicitas ao texto

Nesta subsecdo descrevemos o contexto de producdo do documento, a partir da analise
de textos proposta por Bronckart (2009), pesquisador do ISD, seguindo uma perspectiva
descendente. Cabe pontuar que na analise contextual ndo nos predemos a textualidade, e
tomamos como suporte outros textos/instituicbes a que o documento se articula (leis,
organizacbes, programas) e responde (planos, diretrizes, parametros). Nas subsecdes
subsequentes delineamos a textualidade da Base por meio dos niveis organizacional e
enunciativo.

Orientados pelo procedimento de analise de textos desenvolvido pelo ISD e,
especificamente, pelo modelo de analise textual-discursivo elaborado por nés com base em
Barros (2012, p. 161-162), examinamos a BNCC sob a ética descendente, o que possibilitou
verificar que o contexto socio-histérico mais amplo da BNCC tem inicio na constituicdo de
1988, no Art. 210°, sob a justificativa de fixar “‘contetldos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988 apud BRASIL, 2017, p.10, grifo nosso).
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Sobre a elaboracéo da Base Nacional Comum para a Educac¢édo Basica, o Artigo 26° da
LDB determina que os curriculos da Educag&o Infantil, do Ensino Fundamental e Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, de acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Entre 28 de marco e 01 de abril de 2010 é realizada a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), com a presenca de especialistas para debater a Educacdo Bésica. O
documento fala da necessidade da BNCC, como parte de um Plano Nacional de Educacéo,
principalmente quanto a necessidade de “indicacdo das bases epistemoldgicas que garantam a
configuracdo de um curriculo que contemple, a0 mesmo tempo, uma base nacional demandada
pelo sistema nacional de educacdo e as especificidades regionais e locais”(CONAE, 2010,
p.38)".

Outro documento que marca a necessidade e a funcdo de uma base séo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN — BRASIL, 2010). A Resolugéo n.7, de 14 de dezembro de 2010,
fixaas DCN para o Ensino Fundamental de nove anos. No Artigo 14°, hd uma definicao da base
nacional comum como conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico
e tecnoldgico.

A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 regulamenta o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), com vigéncia de 10 anos. O Plano tem vinte metas para a melhoria da qualidade da
Educacdo Basica e quatro delas falam sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As

metas estdo interligadas com estratégias. A Base € mencionada nas seguintes estratégias:

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantac&o dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental,

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local;

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovagéo
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a
carga horaria em formacédo geral, formagdo na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informagéo e comunicacdo, em articulacdo
com a base nacional comum dos curriculos da educacao basica, de que tratam as
estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE (BRASIL, 2014, grifos nossos);

74 Informac0es disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico

128

A primeira estratégia menciona o pacto federativo para implementagdo de uma Base
com foco em direitos e objetivos de aprendizagens. A segunda acrescenta que esses objetivos
devem ser pensados ano a ano para o Ensino Fundamental e Médio. Na concretizacdo a Base
abarca também a Educacdo Infantil, um importante avanco. A terceira e Ultima indica a
demanda da reforma curricular nas licenciaturas devido a renovagdo pedagdgica, a criacdo de
uma Base e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs). A versdo homologada da
Base afirma, na introducéo, que ela tem carater prescrito, e define aprendizagens essenciais, a
fim de que seja assegurado a todos os alunos seus “[...] direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgdo (PNE)”
(BRASIL, 2018, p.7)

Entre 19 e 23 de novembro de 2014 ¢é realizada a 2% Conferéncia Nacional pela
Educacdo (Conae), organizada pelo Forum Nacional de Educacdo (FNE), uma espécie de
mobilizacdo para a BNCC. Em 2015 é realizado o | Seminario Interinstitucional para
elaboracdo da BNC (Base Nacional Comum) e, em 16 de setembro de 2015, a 12 versdo da
BNCC é disponibilizada para consulta publica entre outubro de 2015 e marco de 2016. Nos
dias 2 a 15 de dezembro de 2015 aconteceu uma mobilizacao das escolas de todo o Brasil para
a discussdo do documento preliminar da BNCC. Houve um dia em prol de
estudo/avaliagdo/analise da Base denominado de “Dia D da BNCC”. Questiona-se até que
ponto um dia seria o suficiente para discutir a BNCC, em contexto tdo diverso, como o escolar,
assim em que medida essas a¢Oes vao contribuir de forma significativa e profunda para a
formacé&o de professores e para a aprendizagem de alunos?

Vende-se a ideia ao povo de que houve discussdo em todas instancias educacionais.

Na Apresentacao, consta que a primeira versao,

recebeu mais de 12 milhdes de contribui¢Bes — individuais, de organizacdes e de redes
de educagdo de todo o Pais —, além de pareceres analiticos de especialistas,
associac0es cientificas e membros da comunidade académica. As contribui¢Ges foram
sistematizadas por pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e subsidiaram a elaboracéo da
segunda versdo (BRASILIA, 2017, p. 5).

Em 3 de maio de 2016 a 22 versdo da BNCC é disponibilizada para reflexdo nas
diversas esferas (municipais, estaduais). Para auxiliar nas discussdes em relacdo a segunda
versdo, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) promoveram seminarios estaduais com

professores, gestores e especialistas, no periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016. Desse
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modo, nosso objeto de analise, a Base “foi analisada por leitores criticos (especialistas,
associacOes cientificas e professores universitarios), que produziram pareceres relativos as
diferentes etapas da Educacdo Basica, as areas e aos componentes curriculares do Ensino
Fundamental” (BRASILIA, 2017, p. 6). Em 20 de dezembro de 2017 a BNCC para o Ensino
Fundamental € homologada pelo ministro da Educac¢do, Mendongca Filho.

Cabe destacar que a BNCC ¢é, como muitos outros documentos, atravessada por
disputas e/ou focos de interesse. Dentre elas se destaca o fato de o documento ter sido produzido
em dois governos: iniciada no Governo Dilma e finalizada, apés o “golpe parlamentar”, no
Governo Temer.

A BNCC (BRASIL, 2018) é disponibilizada em suporte digital via site do Ministério
da Educacdo (MEC)™ e passa a circular por diversos sites da internet, continua foco de
discussGes em congressos académicos e comeca a ser, mais diretamente, discutida nas escolas
e colégios da educacdo basica. O governo federal, os estados e as prefeituras municipais em
seguida iniciam um processo lento de formagéo e convencimento dos docentes, por meio de
uma sistematizacdo de cursos em prol da BNCC. Como o Conexao Professor em A¢do, uma
formacdo para ser feita na hora-atividade com oficinas presenciais, encontros em grupo e
atividades em plataforma EAD’®. O encontro presencial (8 horas) € gerido pelo proprio grupo,
com lideranga de um professor cursista, geralmente quem esté na coordenacao da escola mesmo
gue ndo, necessariamente, tenha formacéo para isso. Os cursos EAD sdo ministrados pelos
técnicos pedagogicos da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (Seed/PR) e Ndcleo
Regional de Educacdo (NRE). Como previa Geraldi (2015, p. 384):

como ocorrera com 0s PCN, assim que aprovada a BNCC, surgirdo os programas
“BNCC em a¢ao” para tentar chegar ao chio da escola, copiando o programa “PCN
em agdo”. Provavelmente os assessores e consultores, dos centros universitarios e das
Organizagdes Ndo Governamentais (ONG) e Organizacdes Sociais (OS), ja estdo com
0s projetos elaborados para apresentar assim que sairem os novos editais, sugeridos
por eles mesmos.

Ainda em um nivel macro, a Base dialoga com duas esferas da atividade humana e de
comunicacéo verbal a da ciéncia, pois constréi conhecimentos sobre um curriculo nacional e o

da escola, uma vez que se direciona a ela, e assim a professores da educacéo basica e do ensino

7> Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental.

"®Informagdes disponiveis em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=621.  Estou  cursando
“Conexdo Professor em Agéo - 22 oferta - Anos Iniciais - Turma 8 - CORNELIO PROCOPIO” por conta da adesdo
da rede municipal de Santa Amélia, onde sou concursada.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=621

130

superior, diretores, coordenadores pedagogicos, supervisores entre outros. A esfera cientifica
busca ser plural e democratica no estabelecimento de seus projetos, a partir de se¢bes publicas,
de consulta a especialistas, seminarios estaduais com professores, gestores como € a imagem
que o Ministério da Educacéo quer passar a partir de um Historico da BNCC’’, uma pagina
destinada a contar o percurso para a construcdo do documento. Mas sabemos que entre as
esferas (jornalistica, midiatica, cotidiana, entre outras) ha conflitos em prol de interesses
distintos.

A pratica social (MARX, 1982; KONDER, 2003; ROJO; BARBOSA, 2015), ou seja, a
atividade/acdo a que a BNCC (BRASIL, 2018) esta vinculada € a de producéo de prescricdes
para o ensino, de ordenamento educacional para orientar a elaboragdo de um curriculo nacional.
A prética de linguagem escrita é cristalizada sob a forma de um documento de carater
normativo (BRASIL, 2018, p.7), ou propriamente do género “regulamento”, uma vez que, as
caracteristicas globais do texto o configuram como pertencente a esse género (STRIQUER,
2019).

Em um contexto micro, seguindo as indicacdes de analise propostas por Bronckart
(2009), podemos refletir sobre os autores do documento, ou seja, 0s responsaveis pela producao
da BNCC, os quais sdo expostos na contracapa do documento, como sendo: 0 MEC, nomeando
0 ministro da educacdo em exercicio em 2017; a Secretaria Executiva e a Secretaria de
Educacdo basica com a apresentacdo dos respectivos nomes dos secretarios. S80 postos como
parceiros as seguintes instituicdes: o CONSED, a UNDIME e o Movimento pela Base.
Entretanto, ao final do documento, ainda na Ficha técnica — Verséo final sdo denominados os
membros titulares e suplentes do Comité gestor da BNCC e Reforma do Ensino Médio
(presidente, secretarios executivos), secretario da Educacgdo Basica, da Educacdo Profissional e
Tecnologica, da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, presidente do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, secretario de
Educacao Superior, secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino — Sase, 0s redatores,
os leitores criticos a tradutora da versdo para o inglés. Na sequéncia, ao final do documento,
sdo apresentados também os créditos institucionais e ficha técnica da 22 e da 12 versdo da BNCC.

O papel social que ocupa esse conjunto de pessoas e instituices é de responsaveis pela
construcdo da BNCC. Todavia, eles colocam que “a BNCC ¢ fruto de amplo processo de debate
e negociagdo com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade brasileira”
(BRASILIA, 2017, p. 5).

" Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico.
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O processo de consulta publica ocorreu apenas com a primeira versdo do documento
e que esse, como os demais documentos, surge a partir de uma logica hierarquica de instancias

superiores. Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p.81-82),

utilizando-se do discurso da crise, sem ressalva suas causas estruturais, 0 governo
golpista trouxe medidas para melhorar a qualidade da educacdo dentro da pauta
estabelecida por reformadores educacionais, OCDE [Organizacio para a Cooperacéo
e Desenvolvimento Econdmico] e conservadores que formaram sua base de ag&o.
Movimentos sociais e entidades académicas foram desprezados no debate que
concluiu os Gltimos contornos da BNCC.

Desse modo, por meio da andlise desses aspectos “[...] a fonte da prescri¢do ¢ explicita,
e origina-se das leis, diretrizes e documentos apresentados pela BNCC em seu contexto macro,
bem como do coletivo de produtores expostos no contexto micro” (STRIQUER, 2019, p.6).

J& em relacdo aos destinatarios do documento, de modo geral, sdo todos os envolvidos
com a educagao basica no Brasil. Sobre isso, concordamos com Striquer (2019, p.6) quando
considera que os professores sdo“[...] principalmente 0s encarregados da implementacdo da
BNCC”, pois estardo lidando diretamente com o dificil processo de colocar o documento em
pratica. Cabe destacar, inclusive, a existéncia de associa¢es contrarias a ideia de curriculo
nacional como a Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a Associacdo

Brasileira de Curriculo (ABdC). A ANPEd em 2015 produz um manifesto que ressalta que:

em tempos de ruptura e questionamento dos campos disciplinares em todo o mundo,
a construcao de uma Base Nacional Comum Curricular, a partir, e somente orientada
por contetidos definidos por especialistas em diferentes areas do conhecimento, é uma
proposta natimorta (ANPEd, 2015)

Para Striquer (2019, p. 6-7):

a implementagdo se iniciard com a construcao dos curriculos subnacionais (curriculos

estaduais, distrital e municipais), depois com a producdo dos projetos politicos
pedagogicos das escolas, dos programas de ensino dos professores e por fim nas praxis
da sala de aula. Portanto, dentre os destinatarios envolvidos estdo os professores da
educagdo bésica, os quais, conforme afirmamos, sdo os responsaveis diretos pelo
desenvolvimento dos alunos.

Dessa forma, a autora afirma que os professores sao, a priori, “os principais destinatarios
das prescri¢des que formam a BNCC, uma vez que cabe ao docente a transposicao didatica do
plano normativo propositivo estabelecido na BNCC, nas Diretrizes Estaduais, nos Projetos
Politicos Pedagdgicos da escola [(PPP)], nos Planos Pedagdgicos Curriculares” (STRIQUER,
2019, p. 7). Visualmente podemos pensar da seguinte forma:
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Figura 9 — Niveis de implementacdo da BNCC
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Praxis da sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora.

Entendemos que o processo de transposicdo didatica (CHEVALARD, 1995) é
conflituoso, cheio de tensdes, ilustrado na figura pelos raios. Nele a partir das prescricdes da
BNCC as outras instancias vao se orientar. As flechas mostram como, por exemplo, o curriculo
da rede é construido por meio da Base e serve como instrumento para o PPP da escola, assim,
as flecham véo e voltam, porque um nivel de implementacgdo reflete no outro. Desse modo a
praxis da sala de aula é fruto de todos esses niveis.

O objetivo almejado pelos produtores do texto é o de normatizar como podemos
observar, a BNCC ¢ “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2018, p.7, grifo dos autores). Notamos
que a escolha do vocabulo “devem” contribui para dar for¢a normativa a esse discurso. Marca
também o teor impositivo do texto, se pensamos na relacdo estabelecida entre o produtor e o
destinatario.

De acordo com Barbosa e Rojo (2019, p. 274), a BNCC traz uma mudanca na orientagéo
de concepgéo curricular, pois coloca em foco outro polo, o da aprendizagem “objetivos de
aprendizagem, expectativa  de  aprendizagem, direitos  de  aprendizagem,
habilidades/competéncias” ao invés de dar énfase no ensino “objetivos de ensino e contetidos
advindos dos construtos das disciplinas. Isso, de certa forma, representa que posiciona o aluno
em foco, assume-se que ele é o ator/designer de sua aprendizagem (NLG, 1996).

Por outro lado, o professor recebe a representacdo social de agente, um simples
participante de um processo sobre o qual ndo lhe séo atribuidas responsabilidades para seu agir

sobre sistema educacional, cabendo-lhe apenas colaborar para que os objetivos da BNCC sejam
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alcancados. Assim, para Striquer (2019) em nenhum momento do documento a BNCC (2018)
apresenta razdes e intengdes para o professor, desse modo cabe conferir ao agir do professor a
devida representacdo social nos documentos que ainda serdo prescritos pelos outros niveis e
sistemas de ensino.

A BNCC (2018, p. 8) diz que é uma “referéncia para a formagao dos curriculos dos
sistemas e das redes escolas dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das institui¢des escolares”. Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p.70) “é um curriculo
formal, ndo ha duvida. E como todo curriculo, deseja prescrever e direcionar 0 que sera
ensinado. Mas ndo consegue aprisionar tudo o que se ensina e se aprende na escola,
obviamente”.

Nesse sentido, seu valor social é questionado por muitos, visto que “obviamente ndo é
possivel reduzir toda complexidade do curriculo as prescricdes contidas no documento
homologado pelo (ocupante do cargo de) Presidente da Republica em 2017” (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018, p. 66). Outra critica da reflexdo tedrica, como ja apontamos, sdo as
habilidades e competéncias por servirem para sistemas de avaliacdo. Como comentam Barbosa
e Rojo (2019, p.275) “ndo se trata de ser contra as avaliacdes de sistema, mas de questionar
suas concepcoes, seus usos e a forma como atravessam o cotidiano escolar e se sobrepdem ao
curriculo”.

Na sequéncia trazemos, ainda na perspectiva contextual, uma breve reflexdo sobre
como o ensino vem sendo pensado, principalmente na area de Lingua Portuguesa, a partir de
documentos oficiais. Assim, podemos contextualizar nosso objeto de analise: o fenémeno do(s)
letramento(s), seus derivados (sociedade letrada, praticas de letramento, entre outros) e suas
especificacbes (letramento digital, letramento critico, letramento cientifico etc.) em

documentos prescritivos do Ensino Fundamental.

3.1.5. Objeto de pesquisa BNCC — Ensino fundamental: nivel organizacional e enunciativo

Nesta secdo o objetivo € descrever, a partir de algumas categorias de analise de textos
do ISD (BRONCKART, 2009) o nivel organizacional e enunciativo da BNCC (BRASIL, 2018).
Desse modo, como essa perspectiva tedrica segue o método descendente, primeiramente
abordaremos a organizacao geral do documento para depois analisar, na secdo 6.3, o
Componente Lingua Portuguesa. Vale destacar que nos guiamos pelo modelo de analise textual-
discursivo, Quadro 8, elaborado por nds com base em Barros (2012, p. 161-162), a qual baseia-

se também no modelo do ISD.
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A BNCC ¢ composta por: Apresentacdo; Introducdo; Estrutura da BNCC; Etapa da
Educacdo Infantil; Etapa do Ensino Fundamental e a Etapa do Ensino Médio. Como iremos
abordar, somente, o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, ndo entraremos em
especificidades da educagao infantil, nem de outros componentes do Ensino Fundamental, bem
como ndo analisaremos outros componentes da Etapa do Ensino Fundamental. Desse modo, o
plano textual global da Base ¢ constituido de uma Apresentacdo, texto similar a uma carta ao
leitor, escrita em primeira pessoa do plural: “com a Base vamos garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das
dez competéncias gerais para a Educacdo Basica” (BRASIL, 2018, p. 6, grifo nosso). Nesse
trecho, observamos que a Base defende que o pais vai avangar por meio das competéncias, a
partir das quais os alunos terdo garantido o desenvolvimento integral.

Como uma carta, essa também ¢ assinada pelo Ministro da Educacao. Nesse sentido, ¢
utilizado o tipo discursivo expor interativo, o qual, “escrito em primeira pessoa, se reporta
explicitamente ao interlocutor, tenta manter um didlogo mais préoximo com o interlocutor,
explicita o tempo/espaco da producdao” (BARROS, 2012). Nessa carta verificamos que o
Ministro objetiva aproximar-se do publico alvo, visto que institui o produtor do discurso como
a “sociedade brasileira”, como podemos observar nesses trechos: “¢ com alegria que
entregamos ao Brasil a versao final”; “temos um documento relevante” ; “com a Base vamos
garantir o conjunto de aprendizagens” (BRASIL, 2018, p. 6, grifos nossos). Assim, ao fazer
com que a sociedade se sinta parte da construg¢do da Base, por meio do discurso, parece-nos que
ele se reporta explicitamente ao interlocutor.

Em seguida temos o topico 1. Introdugdo, onde hd uma explicacdo das concepgdes e
objetivos da Base. O texto possui o tipo do discurso do expor tedrico, pois “ndo deixa marcas
de quem fala, para quem fala, de onde e quando fala” (BARROS, 2012). Com tom indireto
marcado pelo uso da terceira pessoa do singular (ele/ela), como podemos verificar no trecho:
“Este documento normativo [ele] aplica-se exclusivamente a educagdo escolar” e “a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) [ela] € um documento de carater normativo” (BRASIL,
2018, p. 8, grifo nosso).

Retomam-se leis e diretrizes como a LDB (1996) e a DCN (2013). Na Introducao
também se define como competéncia ¢ compreendida no documento: “[...] mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades, (praticas, cognitivas €
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Para Barbosa e Rojo

(2019) ha nessa defini¢ao uma aglutinagdo de concepgdes, uma mais classica de competéncia,
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outra relacionada a resolucdo de demandas/problemas, ¢ ainda uma definicdo difusa de
cidadania e de um “compromisso” com a transformacao da sociedade.

As competéncias gerais sao as seguintes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual ¢ recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-

cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢
escrita), corporal, visual, sonora ¢ digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artistica, matematica ¢ cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e comunicacio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satide fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resoluciio de conflitos e a cooperacio, fazendo-
se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 9-10, grifos
nossos).

Notamos que tais competéncias visam, de modo geral, a um sujeito que compreenda a
realidade em que esta inserido, que tenha consciéncia do mundo “fisico, social, cultural e
digital” (BRASIL, 2018, p. 6) e que ndo seja um sujeito passivo, mas sim que participe das
praticas, que argumente “com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,

negociar e defender ideias” (BRASIL, 2018, p. 6). A Base, a partir das competéncias, busca
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formar um sujeito pesquisador, que tenha curiosidade intelectual, que recorra a abordagens
proprias da ciéncia, que saiba se comunicar, inclusive, nas TDIC com consciéncia critica,
autonomia, empatia pelo coletivo e saude fisica e emocional.

Na introdugdo também ha um topico denominado “Os marcos legais que embasam a
BNCC”, constituido por documentos anteriores hierarquicamente maiores que a BNCC como
a Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e a LDB (BRASIL, 1996). Em seguida apresentam-
se os fundamentos pedagogicos da BNCC, nos quais se enfatizam o que os “alunos devem
saber” (constituir conhecimentos, habilidade, atitudes e valores) e o que os “alunos devem saber
fazer” (mobilizar conhecimentos, habilidade, atitudes e valores) (BRASIL, 2018, p. 13).
Defende uma educacgdo integral “isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial de crias novas formas de existir” (BRASIL, 2018, p.
14). Também comenta sobre o pacto interfederativo para a implementagao da Base.

No topico, 2. A estrutura da BNCC, apresentam-se descrigdes em relagdo a como o

documento ¢ organizado em cada etapa, a seguir trazemos uma figura para ilustrar.
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Figura 10 — Organizacao geral da BNCC para a Educacio Basica
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Fonte: Adaptado pela autora a partir da BNCC (BRASIL, 2018, p. 24).

A figura 10 destaca a etapa do Ensino Fundamental, objeto de andlise desta pesquisa.
Também aponta as areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e destacamos qual delas é objeto do estudo. Em seguida, nos componentes
curriculares pontuamos quais fazem parte da area de Linguagens, visto que algumas areas
abrigam mais de um componente curricular. Para essa pesquisa tomamos como objeto de estudo

o Componente Lingua Portuguesa. De acordo com a Base, essas areas contribuem para a



138

comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diversos componentes curriculares
(BRASIL, 2018, p. 27).

Nessa parte sao feitas generalizagdes que visam a instrumentalizar o uso do documento,
assim ¢ exposta a concep¢ao de unidades tematicas, as quais “[...] definem um arranjo dos
objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificagdes dos
diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2018, p. 29). J& as habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos
€ processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018, p.28).
Também hé nesse trecho a explicacdo em relacdo aos codigos alfanuméricos que servem para
localizar as habilidades na BNCC (2018).

Nessa parte do documento, Estrutura da BNCC, ha uma maior mobilizagdo de elementos
paratextuais (quadros, figuras e cores) e supratextuais (titulos, subtitulos, sublinhados) isso
seguido de trechos textuais em sequéncia ora descritiva ora explicativa que contribuem para
uma linguagem mais didatica.

O tdpico 3 refere-se “A Etapa da Educacdo Infantil”. O subtdpico “3.3 A transi¢do da
educagdo infantil para o ensino fundamental” busca indicar elementos para avaliar o
aprendizado e a capacidade do estudante, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (BRASIL, 2018, p. 53). O documente refere-se diretamente ao educador: “parte do
trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, planejar, mediar € monitorar o conjunto das praticas
e interagdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas” (BRASIL, 2018, p. 39, grifo nosso). Identificamos que os verbos utilizados no modo
infinitivo: refletir, selecionar, planejar, mediar e monitorar referem-se explicitamente a
objetivos pré-estabelecidos para guiar o agir do professor. Verificamos que a passagem nao €
uma prescricdo do tipo impositiva, desse modo, o tom do texto assemelha-se mais a uma
sugestdo. A expressdo “parte do” contribui para inferirmos que o trabalho do professor envolve
muitas outras agoes.

No topico 4 “A etapa do Ensino Fundamental” ha uma contextualizacao em relagdo ao
Ensino Fundamental, com nove anos de duragdo. Prescreve-se a valorizacdo de situacdes
ludicas de aprendizagem, uma progressiva sistematizagdo na constru¢do de conhecimentos de

forma ativa e

estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da construgdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar,
de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informagdo e comunicagdo possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si
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mesmos, do mundo natural e social, das relacdes dos seres humanos entre si € com a
natureza (BRASIL, 2018, p. 58).

Fala-se também em fortalecer a autonomia dos adolescentes, de sua formagao
identitaria. Critica-se o imediatismo de respostas e a efemeridade das informagdes colocando a
necessidade da atitude critica do aluno na cultura digital (BRASIL, 2018).

No topico 4.1. A area de Linguagens ha uma importante defini¢ao:

as atividades humanas realizam-se nas prdticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas € com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (BRASIL, 2018, p. 63, grifo nosso).

Essa visdo das atividades como praticas sociais nas quais os sujeitos interagem baseia-
se em um marco tedrico bakhtiniano. O documento ndo menciona somente praticas da
linguagem verbal (oral e escrita), mas a multimodalidade possivel.

O documento também aponta competéncias para a area de Linguagens. Até aqui junto
com o plano global da Base, seu layout, fomos relatando o conteldo tematico dessas secdes.
Cabe, por fim, comentar as sequéncias textuais que compdem a Base. Verificamos que,

majoritariamente, a BNCC (2018) é composta por sequéncias descritivas e explicativas:

a) Sequéncia descritiva

H& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancgas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo e do crescente acesso a
elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores (BRASIL, 2018, p. 61).

b) Sequéncia explicativa

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a
formagdo das novas geragdes. E importante que a institui¢io escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetido e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (BRASIL, 2018, p. 61).

Essas sequéncias se intercalam na Base. Primeiramente traz-se uma sequéncia textual
para conceituar e descrever determinado objeto social foco de interesse para o Componente de

[P 4]

Lingua Portuguesa (sequéncia descritiva). No exemplo descrito na alinea “a”, isso se
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desenvolve com o objeto “Cultura digital”; em seguida, a partir de uma sequéncia explicativa
contextualiza-se o que ¢ pertinente para ser abordado em sala de aula (objetos de
conhecimento), citando-se ainda a “atitude critica em relacao ao contetdo e a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais” (BRASIL, 2018, p. 61).

No nivel enunciativo verificamos que o tom do texto € tedrico, com a utilizagao de vozes
oriundas de documentos oficiais (leis, diretrizes, parametros). Essas vozes advém do poder
publico que homologa esses documentos, presentes na Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988) e
na LDB (BRASIL, 1996), das DCE (2013). Elas sao mencionadas como instancias externas de
avaliagdo de alguns aspectos desse contetdo (BRONCKART, 2009). Assim, algumas dessas
vozes como a Constituicao e a LDB justificam a necessidade de delimitar “conteudos minimos”
(BNCC-BRASIL, 2018, p. 10).

Essas vozes sdo construidas a partir de discurso direto, por meio de citagdes. Nao
encontramos nenhum processo de modalizagdo discursiva no texto. Para Striquer (2019) isso

pode ser considerado coerente frente ao tipo de discurso empregado, o teérico.

Enquanto alguns textos estdo saturados de unidades de modalizagdo, em outros, essas
mesmas unidades sdo raras ou ausentes. Essas diferencas de freqliéncia parecem estar
relacionadas ao género a que pertence o texto: as unidades de modalizagdo poderéo,
por exemplo, estar quase ausentes em algumas obras enciclopédicas, em alguns
manuais cientificos, ou ainda em alguns “faits divers” (BRONCKART, 2009, p.334).

Nosso objetivo com essa se¢do foi investigar textualmente, a partir das categorias de
analise do ISD: nivel organizacional e enunciativo, as partes introdutérias da BNCC (2018). A

seguir analisamos a secdo especifica que trata do ensino de Lingua Portuguesa.

3.1.6. Componente Lingua Portuguesa: nivel organizacional e enunciativo

Este topico tem como objetivo examinar a se¢do 4.1.1 Lingua Portuguesa da BNCC
(BRASIL, 2018), por meio da andlise de textos do ISD (BRONCKART, 2009), nivel
organizacional e enunciativo. Partimos do quadro geral do ISD (BRONCKART, 2008;
BRONCKART, 2009; MACHADO; BRONCKART, 2009) para o modelo de analise construido
por n6s com base em Barros (2012, p. 161-162).

No nivel organizacional temos, primeiramente, o plano global dessa se¢do da Base,
composto por: um texto inicial que discute a concepcédo de linguagem adotada, por definicbes
em relagdo aos eixos de ensino, € por quadros com “praticas de uso e reflexdao” que funcionam,

de um lado, como objetos de conhecimento, e de outro lado, como habilidades em relagédo a
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cada eixo. Nessa secdo a Base traz também alguns apontamentos em relagdo aos campos de
atuacdo, proposta que ndo esta na estrutura geral da Base, como observamos no tdpico anterior.
Muitos componentes e a propria BNCC parecem dar maior destaque para o conceito de
“unidade tematica”, visto que ele aparece na estrutura geral do documento. Por fim, nessa secédo
sdo apresentadas as competéncias especificas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.
Analisamos, a seguir, cada uma dessas partes, a fim de compreender seu contetdo tematico.

A Base pontua que o Componente Lingua Portuguesa dialoga com outros documentos
e orienta¢des quanto a concep¢ao de linguagem: “assume-Se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67), na qual ela é concebida como fruto do social,
das préticas sociais existentes em uma sociedade (PCN, 1998), sendo assim, a perspectiva
adotada concebe a linguagem de forma viva, dindmica, a partir da interacdo. Assume-se,
também, a centralidade do texto como unidade de trabalho, mas ndo s6 em sua modalidade
verbal, e as perspectivas enunciativos-discursivas, a fim de relacionar os textos ao contexto de

producéo e ao desenvolvimento de habilidades (BRASIL, 2018).

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participagdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2018, p. 67).

Nesse trecho destaca-se o papel dos géneros, dos textos, da lingua, da norma-padrao a
servigo do desenvolvimento de capacidades de leitura e producdo e tratamento de linguagens
sejam do tipo estaticas (imagens, desenhos, gravuras) ou em movimento (filmes) e o papel de
tais capacidades em uma maior participacdo nas praticas de diferentes esferas ou campos, visto
que sdo tomados como sindnimos.

Dessa forma, a BNCC fundamenta-se em concepgdes e conceitos disseminados em
outros documentos curriculares como PCN (BRASIL, 1998) e DCE (PARANA, 2008), tais
como praticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/textuais e esferas/campos de
circulacdo dos discursos (BRASIL, 2018). “Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as
habilidades ndo séo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (BRASIL, 2018, p.75). Essa citacdo refere-se, especificamente, ao eixo de leitura,
mas o sentido se amplia para todos os eixos. Cabe refletir a compreensdo do documento quanto

a inter-relacdo desses conceitos, ilustrados na Figura 11:
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Figura 11 — Inter-relacé@o entre campos/esferas géneros, textos e habilidades
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Fonte: Elaborado pela autora

A BNCC pontua que as habilidades ndo serdo tomadas de forma genérica, por
considerarem todo o contexto ilustrado na Figura 11. Observamos que 0s eixos de ensino sdo
tratados pelo Componente Lingua Portuguesa como praticas de linguagem, dessa forma, a partir
da nocéo de esferas/campo atuacdo (BRASIL, 2018, p. 67) poderiamos interpretar que a Base
compreende 0s campos como produtores de praticas linguareiras (orais, escritas,
multissemidticas) cristalizadas em géneros discursivos/textuais orais, escritos e cada vez mais
multissemidticos/multimodais. Tais géneros sdo individualmente produzidos no formato
textual, ou seja, como exemplar de género para cada situacdo de comunicacgdo. Nesse sentido,
o documento estabelece que a nogdo de “campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situacOes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes” (BRASIL, 2018, p. 84, grifo do autor).

O documento defende a importancia de se fortalecer a autonomia, de entender,
valorizar e dialogar com as culturas juvenis, de compreender as mudancas que a cultura digital
promoveu no nosso modo de ser e de se comunicar, também enfatiza a necessidade de uma
atitude critica, de curadoria perante essas mudangas para alcangar a “cidadania consciente, e
participativa” (BRASIL, 2018, p. 62). Dai o entendimento nele contido de que a escola pode

contribuir com a preparacao do aluno para o desenvolvimento pessoal e social (BRASIL, 2018).
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Considerando esses pressupostos, “os eixos de integragdo considerados na BNCC de
Lingua Portuguesa sio aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area” (BRASIL,

2018, p. 71), os quais correspondem as praticas de linguagem:

[...] oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiodtica) e analise
linguistica/semiética (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-pradrdo —, textuais, discursivos e sobre 0s
modos de organizagdo e os elementos de outras semioses) (BRASIL, 2018, p. 71).

As prescri¢Oes em relagdo a esses eixos sdo as seguintes, em relagéo ao eixo leitura:

[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (BRASIL, 2018, p. 72).

Vemos que o documento ressalta a importancia da leitura tanto para questdes praticas
do nosso dia a dia quanto para a fruicdo estética, ou seja, para o prazer da leitura, para a analise
dessa leitura a partir de uma curadoria. A leitura na BNCC diferencia-se de outros documentos
como 0s PCN (BRASIL, 1997, 1998) e a DCE (PARANA, 2008), ao toma-la em um sentido
mais amplo, “[...] dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama, ou em movimento (filmes, videos
etc.). e ao som (musica)” (BRASIL, 2018, p. 72).

Em relacdo ao Eixo da Producdo de textos, a BNCC prescreve que este:

[...] compreende as préaticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um
almanaque que retrate as préaticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de

forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica [...] (BRASIL, 2018, p. 76).
Neste Eixo sdo dados varios exemplos de préaticas de produgdes textuais coerentes e
produtivas aos olhos do documento. Ressaltam-se, a escrita coletiva e multissemiotica, ou seja,
ndo sé a grafocéntrica. Também se menciona a importancia, neste Eixo de ensino, de assumir
um papel de consciéncia perante o aumento da “informatividade e sustentagdo argumentativa,
do uso de recursos e estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir, e revisar as

produgdes realizadas” (BRASIL, 2018, p.78). Prescreve-se que “o manuseio de diferentes
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ferramentas — de edicdo de texto, de video, audio etc. — requerido pela situacéo e proposto ao
longo dos diferentes anos pode se dar a qualquer momento, mas é preciso garantir a diversidade
sugerida ao longo dos anos” (BRASIL, 2018, p. 78).

O eixo oralidade compreende

[...] as préticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face
a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminéario, debate, programa de radio, entrevista [...] Envolve também a
oralizagdo de textos em situacGes socialmente significativas e interac@es e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo (BRASIL, 2018, p. 78-79).

Sendo assim, o documento prescreve, em certa medida, o trabalho com géneros, tanto
formais (seminéario, debate, webconferéncia) como informais (jingle, spot de campanha,
programa de radio). Todavia, isso dependerd do contexto de producdo (da temdtica, dos
produtores, receptores, do estilo entre outros). Por exemplo, a entrevista pode ser tanto formal
guanto informal, dependendo dos sujeitos envolvidos, dos temas. Compreendemos que neste
Eixo recebe destague a pratica da escuta, uma vez que a producéo de textos orais pode realiza-
se de modo conjunto com o interlocutor, um outro que precisara elaborar uma responsividade
(BAKHTIN, 1992).

O Eixo da Analise Linguistica/Semiética envolve

[...] os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responséaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos textos, determinadas pelos
géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situa¢do de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido
(BRASIL, 2018, p. 80).

Neste Eixo, as atividades, ou os procedimentos e estratégias sdo voltadas para a
conscientizacao em relacdo ao ato cognitivo elaborado durante o processo de leitura e producéo
de textos, sejam eles orais, escritos ou multissemioticos, a fim de compreender os efeitos de
sentido produzidos a partir da constru¢do composicional, do estilo e do contexto de producao
dos géneros/textos. A BNCC prescreve que essa analise linguistica/semiotica deve abarcar tanto
a linguagem verbal escrita quanto oral (BRASIL, 2018). Quanto as formas de composi¢do dos
textos, elas “[...] dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da progressao tematica dos
textos, influenciadas pela organizagdo tipica (forma de composicao) do género em questdao”
(BRASIL, 2018, p. 80). O documento estabelece o que analisar nos textos orais: elementos

proprios da fala — ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacdo, entre outros (BRASIL,



145

2018). Também pontua o que devera ser considerado no que se refere ao estilo: escolhas de
Iéxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e morfoldgicos,
de acordo com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de género (BRASIL, 2018).

No Eixo de Andlise Linguistica/Semiotica, a BNCC (2018) prescreve o que pode ser
explorado nos textos multissemioticos: plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco,
cor e intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dindmicas e
performances, as caracteristicas de montagem, melodia, harmonia, timbres, sampleamento,
variacdes de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupacdo no espacgo entre outros
(BRASIL, 2018). Alguns desses aspectos ja presentes no registro escrito, mas tradicionalmente
ndo explorados ou com pouca intensidade.

Ressaltam-se as reflexdes, neste Eixo, em relacéo aos fenbmenos da mudanca linguistica
e da variacdo, a fim de se discutir variedades de prestigio, variedades estigmatizadas, valor
social, preconceitos sociais. S8o apresentados conhecimentos linguisticos referentes a
“ortografia, pontuacdo, conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos),
entre outros” (BRASIL, 2018, p. 82).

Na figura 12, apresentamos a organizagdo do componente “Lingua Portuguesa” em

didlogo com a macro estrutura da BNCC (BRASIL, 2018).
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Figura 12 — Componente Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ENSINO
FUNDAMENTAL
Linguagens
Areas do eonhecimento
Competénclas
especificas de area
Lingua
Portuguesa

Componentes
curriculares

Competéncias
ezpecificas de
componente

Anos Anos
Iniciais Finais

Unidades Objetos de -
tematicas eonheciments ) Habilidades

Fonte: Adaptado pela autora a partir da BNCC (2018, p.28).

O componente é constituido por competéncias especificas, eixos de ensino, praticas de
linguagem, campos de atuacéo, objetos de conhecimento e habilidades. Os destaques marcam
a area do conhecimento que a pesquisa investiga, Linguagens, o componente curricular, Lingua
Portuguesa, bem como os elementos que se aplicam a esse componente: objetos de
conhecimento e habilidades, uma vez que, em Lingua Portuguesa, a organizacdo é feita por
unidades tematicas, mas por préaticas de linguagem.

O documento parte de dez competéncias gerais para competéncias na area de
linguagens, em nimero de seis, até as dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para

0 Ensino Fundamental:
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1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcéo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atua¢do e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacéo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.

5. Empregar, nas interag@es sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informag@es, argumentos e opiniGes manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagéo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo
e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais
(BRASIL, 2018, p. 87, grifos nossos).

As competéncias referem-se tanto ao nivel macro (apropriar-se da linguagem) quanto
micro — lingua, escrita, escuta, oralidade. A competéncia 3 enumerada na citacdo, novamente,
ressalta o trabalho com os géneros/textos multissemidticos. J& a competéncia 8 pontua de forma
implicita a necessidade do desenvolvimento da autonomia para que haja a selecdo e curadoria
desses livros com base em critérios. Por fim, a décima menciona a realizacdo de projetos
autorais em ambiente digital por meio de ferramentas e midias para produzir sentido. “Cada
area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo desenvolvimento deve
ser promovido ao longo dos nove anos. Essas competéncias explicitam como as dez
competéncias gerais se expressam nessas areas” (BRASIL, 2018, p. 28). Sendo assim, as
competéncias especificas refratam e refletem as competéncias gerais.

Cabe ressaltar que o documento estabelece que

[...] as competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulacdo vertical, ou
seja, a progressdo entre 0 Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental
— Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas
especificidades (BRASIL, 2018, p. 28).
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Nessa citacdo, a BNCC busca enfatizar sua preocupacdo com a organizacao e
interligacdo do documento entre as &reas, bem como a progressdo entre os anos. Ela menciona
também que para o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
disponibiliza um conjunto de habilidades (BRASIL, 2018). “Essas habilidades estao
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos
e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018, p.28).

Para Bronckart (2009 apud STUTZ, 2014, p. 31)

[...] parece ilusorio acreditar que se pode, ou que se deve ensinar por competéncia ou
ainda ensinar as competéncias. Podemos formar os alunos-[e] professores por saberes
teodricos e pela analise de suas praticas, mas sdo os alunos-[e] professores, ¢ somente
eles, que sdo suscetiveis de se desenvolverem, realimentando o processo de
competéncia no curso de sua propria atividade.

Para Stutz (2014, p.31) “¢ a articulacdo dos objetivos epistémicos e objetivos
praxioldgicos que propicia a transformacdo de saberes”. Contudo, comparativamente a
prescri¢ao de competéncia pela BNCC (2018) poderiamos dizer que a habilidade cognitiva esté
relacionada com os objetivos epist€émicos, que a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos) e as habilidades (praticas, socioemocionais), atitudes e valores estdo
relacionados aos objetivos praxiologicos. Barbosa e Rojo (2019, p. 276) afirmam que, na Base,
“[...] o processo cognitivo ndo vale por si sO, mas sempre supde conhecimentos e ¢
contextualizado”.

Deve-se considerar, portanto, o que uma palavra significa em um determinado contexto
socio-historico e como pode ser interpretada. Para Stutz (2014, p.28) “o conceito de
competéncias segue a logica do mercado e ndao compreende a dimensao humanista da escola”.
Para Machado (2009), esse termo segue o modelo econdmico de lucratividade,
empregabilidade, laboralidade. No que concerne a educagao, esse plano visa a manter o modelo
economico neoliberal (MACHADO, 2009).

Sendo assim, compreendemos que o conceito de “competéncia” ¢ problematico, uma
vez que a escola ndo pode ser vista como um ambiente mercadoldgico, de lucratividade. Quanto
ao uso dessa no¢ao na BNCC (2018), especificamente no Componente Lingua Portuguesa,
entendemos que sdo as representacdes que os envolvidos com a educacdo basica (formadores,
coordenadores, professores) vao construir e disseminar que serdo determinantes nesse processo.
Como um exercicio de reflexdo podemos analisar as habilidades do Quadrol0, visto que no

contexto da Base, as competéncias englobam as habilidades.
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Quadro 10 — Competéncias e habilidades na BNCC
CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO
Eixo: Leitura (6° ¢ 7° anos)
Habilidades

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia
ou discordancia.

(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de reclamagdo de direitos ¢ de envio de solicitagdes (tais como
ouvidorias, SAC, canais ligados a 6rgaos publicos, plataformas do consumidor, plataformas de reclamac?o),
bem como de textos pertencentes a géneros que circulam nesses espacos, reclamacao ou carta de reclamacao,
solicitagdo ou carta de solicitagdo, como forma de ampliar as possibilidades de producdo desses textos em casos
que remetam a reivindica¢des que envolvam a escola, a comunidade ou algum de seus membros como forma
de se engajar na busca de solugdo de problemas pessoais, dos outros e coletivos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Eixo: Oralidade (6° e 7° anos)
Habilidades
(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversaces e em discussdes ou atividades
coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos em
situacOes de aulas, apresentagdo oral, seminario etc.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 163,167, 169).

A primeira habilidade requer que o sujeito, nesse caso, o aluno, mobilize trés
procedimentos: identificar, avaliar e manifestar concordancia ou discordancia, em relagdo a
conceitos: teses/opinides/posicionamentos em nivel cognitivo, epistémico. A segunda em
“explorar e analisar espacos de reclamacgdo de direitos e de envio de solicitagdes” (BRASIL,
2018, p. 167), almeja que o sujeito/aluno compreenda uma pratica social, ndo simplesmente,
uma habilidade pratica, mas realize um agir culturalmente contextualizado, o que pode
possibilitar o engajamento “na busca de solu¢do de problemas pessoais, dos outros e coletivos”
(BRASIL, 2018, p. 167). Assim, essa prescri¢ao visa para além do contexto escolar e poderia
relacionar-se a um objetivo praxiologico. Por fim, “respeitar os turnos de fala, na participagéo
em conversacoes e em discussdes ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola” traz um
valor veiculado pelo eixo da oralidade que ultrapassa 0s muros da escola e tem objetivo
praxiolégico. Assim, cabem pesquisas mais aprofundadas em relacao a isso, porém parece-nos
que os termos competéncias e habilidades na BNCC (2018), no Componente Lingua Portuguesa
ndo foram utilizados, somente, para objetivos epistémicos de cunho cognitivo, mas sim
visando também a participagcdo em praticas sociais (multi)letradas.

Quanto a organizacdo, o Componente Lingua Portuguesa ndo é por subdividido por
unidades tematicas, sendo assim, ndo contém essa marca¢do como ocorre com Arte e Educacéo
Fisica. Em seu lugar, contém a expressdo “praticas de linguagem”, que remete as praticas
sociais de producéo de linguagem. Parece-nos que unidades tematicas se assemelham mais a

uma visdo conteudista, enquanto praticas de linguagem buscam considerar uma visdo social.
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Quanto ao tipo do discurso, nessa secdo da Base, verificamos que persiste o expor
tedrico, no qual ndo h& marcas de quem fala, para quem, nem de onde e quando (BARROS,
2012), como podemos observar neste trecho: “Dessa forma, a BNCC [ela] procura contemplar
a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia
(BRASIL, 2018, p. 70)". Nele observamos que ndo ha uma tentativa de manter um didlogo mais
préximo com o interlocutor, mas sim de descrever, inclusive a partir de uma sequéncia
descritiva, as intencdes do referente, a BNCC. Um referente coloca em terceira pessoa do
singular distante, disjunto do interlocutor. As sequéncias textuais sao descritivas e explicativas,

assim como nas outras partes introdutdrias analisadas, como podemos observar:

a) sequéncia descritiva: “as praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas

de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2018, p. 68).

b) sequéncia explicativa: “nesse contexto, torna-se menos importante checar/verificar se algo
aconteceu do que simplesmente acreditar que aconteceu (j& que isso vai ao encontro da prépria
opinido ou perspectiva)”. (BRASIL, 2018, p. 68).

Por se tratar de um documento prescritivo de tom teérico organizado em prosa com
pouca mobilizacdo de elementos paratextuais (quadros, imagens, cores, etc.) e/ou supratextuais
(titulos, subtitulos, sublinhados, etc.), e principalmente pelo objetivo do género/texto
“regulamento” (cf. STRIQUER, 2019) essas sequéncias sdo coerentes com esse agir
materializado na Base.

Desse modo, no nivel enunciativo, como pontuamos, o tom do texto € tedrico, mas com
menor incidéncia de vozes de outros documentos oficiais do que nas outras se¢des examinadas.
Isso marca uma necessidade menor de afirmacéo, o que ndo ocorre com as partes introdutorias
que trazem documentos hierarquicamente superiores como a Constituicdo (BRASIL, 1988) e a
LDB (BRASIL, 1996).

As vozes presente na sec¢do 4.11 Lingua Portuguesa sdo da Declaragdo Universal dos
Direitos Linguisticos (nota de rodapé), do MEC (nota de rodapé) ambas estdo localizadas no
mesmo paragrafo para falar sobre diversidade linguistica, a tltima exemplifica uma a¢do do
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) sobre bilinguismo, e apenas duas no corpo do texto

uma referente a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que oficializou também a Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras) proxima aquelas outras duas também para discutir respeito as
particularidades linguisticas e outra referente aos PCN (1998) para compactuar com a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem .

Como nas outras partes analisadas, na secdo 4.1 ndo ha modalizacgdes tipica do discurso
tedrico. Os quadros (elementos paratextuais) e os sublinhados (elementos supratextuais) sdo
mobilizados de modo didatico. Os sublinhados visam sintetizar os objetos de conhecimento.
No quadro a seguir podemos observar, no tratamento das praticas orais, como a BNCC (2018)
aplica os destaques. Cabe pontuar que a Base descreve que esse quadro “[...] compreende

dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo” (BRASIL, 2018, p. 77).

Quadro 11 — Oralidade na BNCC: destaque nos objetos de conhecimento

Consideracdo e reflexdo sobre as condicoes de o Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais

producéo dos textos orais que regem a circulacdo de  em que se produzem textos orais e sobre as diferencas

diferentes géneros nas diferentes midias e campos de  em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses

atividade humana contextos  determinam, incluindo-se ai a
multimodalidade e a multissemiose.

e Conhecer e refletir sobre as tradicBes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que
tais textos surgem e se perpetuam, bem como 0s
sentidos que geram.

Compreensdo de textos orais eProceder a uma escuta ativa, voltada para questdes
relativas ao contexto de produgdo dos textos, para o
contelido em questdo, para a observacao de estratégias
discursivas e dos recursos linguisticos e
multissemidticos mobilizados, bem como dos
elementos paralinguisticos e cinésicos.

Producéo de textos orais e Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producdo, ao redesign, & avaliagdo das praticas
realizadas em situacbes de interacdo social

especificas.
Compreensao dos efeitos de sentidos provocados e Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
pelos usos de recursos linguisticos e escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas,
multissemidticos em textos pertencentes a géneros ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo, expressividade,
diversos gestualidade etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis.
Relagéo entre fala e escrita e Estabelecer relacéo entre fala e escrita, levando-se em

conta 0 modo como as duas modalidades se articulam
em diferentes géneros e praticas de linguagem (como
jornal de TV, programa de radio, apresentacdo de
semindrio, mensagem instantanea  etc.), as
semelhangas e as diferencas entre modos de falar e de
registrar o escrito e 0s aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade
sempre relacionados com os géneros em questao.

e Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

e Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando
sua producéo a esse contexto.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 79-80).
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Esses objetos de conhecimentos sdo concebidos por algumas perspectivas e autores
como conteudos (cf. CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Assim, o que se coloca em destaque
para 0s receptores da Base, ou seja, todos envolvidos com a educacdo basica sdo as
aprendizagens essenciais (BRASIL, 2018, p. 7) objetivo declarado da Base.

Em suma, a textualidade, por meio dos niveis organizacional e enunciativo, demostra
um tom tedrico, tipico do género textual/discursivo “regulamento” (cf. STRIQUER, 2019), que
ndo implica seu interlocutor no seu dizer, a partir de sequéncias descritivas e explicativas
tematiza aprendizagens essenciais (BRASIL, 2018, p. 7) contextualizadas em campos/esferas
de atuacédo e préticas de linguagem, e em nivel micro em habilidades. Para Barbosa e Rojo
(2019, p.299) trata-se de ndo ignorar essa contextualizagao, pois o risco na implementacao dos
curriculos ¢ sua “redug@o a um quadro de géneros e habilidades por ano que reitera os géneros
e letramentos valorizados e, por forca de lei, a criacdo de espacos apartados do restante do
curriculo [...] para a consideracdo dos géneros relacionados as praticas contemporaneas de
linguagem”. Compreendemos que o tom impessoal, marcado no texto pelo uso da terceira
pessoa do singular (ele/ela), também esta relacionado a forma como a Base foi construida, ou
seja, a partir de uma aparente participacdo da populacdo, sem considerar o debate no ambito
educacional brasileiro, uma vez que redatores foram contratados para seguir regras pré-
estabelecidas, como é o caso do ensino por habilidades e competéncias (PERTUZATTI, 2017,
CURY; REIS; ZANARDI, 2018; PERTUZATTI; DICKMANN, 2019).

Por fim, compreendemos que o fato de ser um texto teérico, ter um tom impessoal esta
relacionado ao objetivo do género “regulamento”, nesse caso, de prescrever aprendizagens
essenciais que devem concorrer para assegurar o desenvolvimento de competéncias gerais
(BRASIL, 2018, p. 8). Assim trata-se de visualiza-lo como uma modulacdo do género
regulamento, portanto, prescritivo de politica pablica. Questionamos em que medida esse
construto social da conta das necessidades apresentadas pelo contexto escolar tanto na sua
construgdo composicional, estilo, contetido teméatico como em outros aspectos constitutivos dos
géneros discursivos/textuais (cf. BAKHTIN, 1992). Assim, apontamos se ndo seria mais
propicio outro exemplar, mais fluido, com glossario, hipermidiatico, com sugestfes
metodologicas, que fosse construido realmente em colaboracdo e, assim, dialogasse com as
necessidades do nosso tempo.

As analises construidas em relacdo a BNCC (2018), nesta subsegdo, contexto de
producdo e discursividade, niveis: organizacional e enunciativo auxiliam, no capitulo 4, a

investigar os termos e conceitos subjacentes do referente “letramento(s)”, seus derivados e suas
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especificacbes. Isso ocorre, pois, tais categorias de anélise formuladas pelo ISD possibilitam
interpretacdes além do prescrito.
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4. ANALISE DOS DADOS

“As escolhas nunca sio neutras, nem impunes, pois o tempo escolar que tomo com um objeto
de ensino ndo serd dedicado a outro: cada escolha presentifica um dentre muitos outros
perdidos. Mas nada em educacdo é neutro e nossa tarefa é justamente a de fazer escolhas e

encaminhamentos conscientes” (ROJO, 2009, p. 121, grifo da autora).

“O estimulo ao pensamento criativo, 1dgico e critico, por meio da construgdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagao e
comunicagdo possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural

e social, das relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza” (BRASIL, 2018, p. 58).
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4.1. BNCC: pressupostos tedricos e encaminhamentos metodoldgicos

Pesquisar sobre um documento oficial, prescritivo, que estabelece conteddos minimos
nacionalmente é percorrer caminhos que levam a inimeros questionamentos conflituosos, como
0 porqué do privilégio de um direcionamento em detrimento de outro. Cabe entender, como diz
Rojo (2009), que em educacdo nada é neutro, e sim construido historicamente, socio-
culturalmente, perpassado por ideologias. Assim, nosso papel, como professores da educagédo
béasica e do ensino superior, € de um olhar analitico perante as prescricdes estabelecidas pela
BNCC (BRASIL, 2018), para, assim, desenvolver uma autonomia consciente. E com esse olhar
que direcionamos a andlise dos dados, no Componente Lingua Portuguesa, foco dessa se¢éo.

Anteriormente descrevemos 0 contexto de producdo e a discursividade (nivel
organizacional e enunciativo) das partes introdutdrias da BNCC (2018), as quais prescrevem
orientagdes gerais em relacdo ao documento (marcos legais, competéncias gerais da educacao
basica, fundamentos pedagdgicos e pacto interfederativo que embasam a implementacdo do
documento), Etapa da Educacdo Infantil, Etapa do Ensino Fundamenta e Componente Lingua
Portuguesa. Neste capitulo analitico os objetivos sao, a partir dessas representacées:

e verificar a ocorréncia explicita do termo “letramento(s)”, de seus derivados ¢ de suas
especificacbes em documentos oficiais.

e investigar abordagens implicitas de conceitos relacionados a letramento(s), nao
textualizadas explicitamente na secdo referente a etapa do Ensino Fundamental — area
de linguagens, Lingua Portuguesa.

e identificar o privilégio no trato de uma pratica linguageira (oral, escrita,
multissemidtica) nos eixos de ensino e/ou aprendizagem do Componente Lingua
Portuguesa.

¢ identificar a(s) concepcdo(des) de letramento(s) subjacente aos conceitos mapeados na
Etapa do Ensino Fundamental, a partir da perspectiva pedagogica/educacional;
cognitiva/psicolégica e intercultural/sociocultural (SOARES, 2010).

e investigar como o “letramento(s)”, seus derivados e suas especificacdes sdo propostos
na BNCC (BRASIL, 2018) nos indicios metodoldgicos delineados nos eixos de ensino,
objetos de conhecimentos, nas habilidades ligadas aos campos de atuacao e nas praticas
de linguagem.

Para tanto, desenvolveremos uma anélise qualitativa, a luz de recentes estudos da area.
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4.1.1. Das prescricoes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa ao conceito de

letramento nos PCN e DCE: documentos precursores da BNCC

Partindo de uma perspectiva contextual, nessa secdo nosso objetivo é tracar um
panorama de documentos que dialogam com a BNCC (BRASIL, 2018) e orientam o trabalho
por meio do referente “letramento”, seus derivados (letramentos, multiletramentos, novos
letramentos) e suas especificacBes (letramento escolar, letramento critico, letramento digital).

O ensino de Lingua Portuguesa tem como marco a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) sancionada em 1996 que traz, em seu Art. 3°, “o ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: | - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola
[..]” (BRASIL, 1996, p. 01).

A LDB exigiu do governo federal e estadual a criacdo de diretrizes que norteassem a
educacdo. Percebemos que, historicamente, esse processo é demorado, pois desde 1960 ja havia
movimentos para que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN — BRASIL, 1997, 1998)
fossem escritos, fato que s se concretizou em 1997 — PCN das Séries Iniciais.

J& em nivel estadual, temos as Diretrizes Curriculares. No caso do Parand, depois de
um longo periodo de debates entre a comunidade docente, essas foram publicadas em 2008 e
sdo comumente chamadas de DCE — Diretrizes Curriculares de Ensino do Parana (DCE —
PARANA, 2008). Tais documentos vislumbram um “ensino democrético”, e no caso do ensino
da lingua, objetivam, por meio da leitura e da escrita, desenvolver nos alunos a competéncia
comunicativa. “E nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna, que o
estudante brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua competéncia comunicativa,
de forma a garantir uma insercéo ativa e critica na sociedade” (PARANA, 2008, p. 38, grifo
N0sso).

Essa competéncia comunicativa é processual, ou seja, ela s6 ocorre no decorrer dos
anos escolares, com a constante apropriacdo das aprendizagens. E por meio dessa competéncia
que o sujeito consegue participar das interacbes comunicativas, construindo discursos/textos
adequados as diversas situacbes comunicativas, e sendo um leitor e ouvinte participativo e
critico. Por isso, a importancia de politicas publicas que orientem nesse sentido.

Em ambito federal, nos PCN (BRASIL, 1997, p.25), essa nova concepcao pedagogica

implica:

[...] uma revisdo substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem
vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como a constitui¢do



157

de préticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de
textos que circulam socialmente.

No PCN hé& uma clara inclinacdo para que nao ensinemos regras linguisticas como
fendmenos invariaveis e imutaveis, mas sim que desenvolvamos nos nossos alunos capacidades
para agirem em sociedade nas diversas situacdes de uso da lingua/linguagem, adequando-se a
situacionalidade exigida. Como podemos observar no trecho a seguir:

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢Ges
que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Um dos aspectos da
competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacGes de
interlocucdo oral e escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia linguistica e
estilistica. Isso, por um lado, coloca em evidéncia as virtualidades das linguas
humanas: o fato de que sdo instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de
diferentes formas e perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepgéo de
lingua como sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a
comunidade que o utiliza. Sobre o desenvolvimento da competéncia discursiva, deve

a escola organizar as atividades curriculares relativas ao ensino-aprendizagem da
lingua e da linguagem (BRASIL, 1998, p. 23 grifos nossos).

Desse modo fala-se de desenvolver competéncia linguistica/discursiva de acordo com
cada contexto; a escola é colocado o papel de responsabilidade na selecdo das atividades que
propiciem o desenvolvimento dessas capacidades que sejam pertinentes para 0 ensino e/ou
aprendizagem.

De acordo com Shneuwly (2017, p. 7), os PCN (1998), nessa nova concepgéao

[...] propunham, entre outros, instituir, para o ensino de portugués, o género de texto
como objeto de ensino e o texto como unidade de trabalho. Nesta mesma linha,
surgiram propostas de realizacdo de seus principios, as sequéncias didaticas para a
producdo e, em seguida, leitura de textos.

No caso das DCE, essa concepcdo de ensino é concretizada na identificacdo do
conteudo estruturante como sendo o “discurso como pratica social”, dos contetdos basicos
como sendo os “géneros discursivos” e dos contetidos especificos como sendo os aspectos que
0s organizam em todos 0s niveis — contextos de producdo, referéncia textual, informatividade,
vozes sociais, etc. As DCE (PARANA, 2008) trazem também diretrizes que norteiam a
abordagem tedrico-metodolégica e a forma de avaliagdo, mas sem estipular um
método/procedimento didatico especifico para o trabalho com a escrita, leitura, oralidade e
analise linguistica. Essa proposta curricular visa a desenvolver capacidades de linguagem
especificas em cada faixa etaria, de uma forma continua. Ela chega a sugerir alguns géneros

que podem ser trabalhados em cada ano escolar, sem, no entanto, engessar o trabalho do
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professor, uma vez que todos os géneros podem ser “revisitados” em etapas seguintes — € 0 que
chamamos de “ensino em espiral” (DOLZ, 2009).

A maioria dessas diretrizes como a do DCE (PARANA, 2008) traz em sua referéncia
autores que tratam a lingua como objeto social, do mesmo modo que os PCN (BRASIL, 1998):
Bakhtin (1992), Kleiman (1995), Rojo (1996), Soares (1996) entre outros.

De acordo com Rojo (2006, p.27), a elaboracdo e a publicagdo dos PCN para o Ensino
Fundamental representam “um avango consideravel nas politicas educacionais brasileiras em
geral e, em particular, no que se refere aos PCNs de Lingua Portuguesa, nas politicas
linguisticas contra o iletrismo ¢ em favor da cidadania critica e consciente”.

Quanto aos conceitos de alfabetizacdo e letramento, os PCN (BRASIL, 1997, p. 27-
28) das séries iniciais do Ensino Fundamental dizem que

é habitual pensar sobre a area de Lingua Portuguesa como se ela fosse um foguete de
dois est&gios: o primeiro para se soltar da Terra e 0 segundo para navegar no espaco.
O primeiro seria o que ja se chamou de “primeiras letras”, hoje alfabetizagdo, e o
segundo, ai sim, o estudo da lingua propriamente dita. [...] Por tras da pratica em dois
estagios, esta a teoria que concebe a capacidade de produzir textos como dependente
da capacidade de grafa-los de proprio punho. [...] A compreensdo atual da relacdo
entre a aquisi¢do das capacidades de redigir e grafar rompe com a crenca arraigada de
que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino de lingua e nos
mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e devem ocorrer de forma
simultanea [...]. A alfabetizacdo, considerada em seu sentido restrito de aquisi¢éo da

escrita alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p. 27-28).

A partir dessa compreensdo entendemos o processo de alfabetizacdo como parte do
letramento, mas ndo sendo a sua totalidade. O documento didaticamente fala em dois estagios
interligados e vé a alfabetizacdo como aquisicdo da escrita alfabética, do letramento da letra,

grafocéntrico. Assim,

Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgdo decorre o entendimento de
que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas
é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas préaticas (BRASIL,
1997, p. 21 — nota de rodapé).

Nesse trecho temos demarcado a definigdo de letramento como o agir em préticas sociais
por meio da escrita, o qual esta presente mesmo na oralidade, na escuta. Também € apontado
gue mesmo os analfabetos sdo letrados, pois vivenciam préaticas letradas em certo grau
dependendo do contexto que estdo envolvidos. Dessa forma, a escola ndo deve proporcionar

letramento ao aluno iletrado, mas sim possibilitar a participagdo/experiéncia em praticas
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diversificadas de letramento. “A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar
a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno” (BRASIL, 1997, p. 28, grifo nosso),
a fim de “[...] ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada” (BRASIL, 1997,
p. 47, grifo nosso).

Notamos que nos PCN (BRASIL, 1997), das séries iniciais, fala-se em inserir o aluno
na cultura letrada como se ele ja ndo fizesse parte dela (cf. ESPER, 2015). Isso torna
contraditorio o ideal defendido pelo documento: “[...] nas sociedades urbanas nao existe grau
zero de letramento” (BRASIL, 1997, p. 21). A escolha lexical, destacada nos trechos citados
anteriormente: expandir e inserir expressam ideias contraditorias, uma vez que o vocébulo
“inserir”, refere-se a algo que precisa ser incluido, ser integrado e expandir possibilita sentidos
de continuidade, de algo que ja existia. Compreendemos que, 0s sujeitos transformam suas
praticas culturais/letradas, ddo novos significados a elas, buscam outras formas de se
comunicar, de interagir, dependendo das condic¢des socio-histdricas.

Em relacdo aos PCN do Ensino Fundamental, séries finais, na se¢do “Ensino e natureza

da linguagem” ¢ mencionado que a

[...] responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover sua ampliacdo de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra
e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes (BRASIL,
1998, p. 19, grifo nosso).

Neste trecho dos PCN (1998) recomenda-se maior grau de letramento dependendo da
comunidade em que vive o aluno. Para Kleiman (2007, p. 9), os alunos possuem uma “bagagem
cultural”, pois “antes de entrarem na escola, ja sdo participantes de atividades corriqueiras de
grupos que, central ou perifericamente, com diferentes graus e modos de participacdo (mais
auténomo, diversificado, prestigiado ou ndo), ja pertencem a uma sociedade tecnologizada e
letrada”. Assim, ao dizer que quanto menor o grau de letramento maior devera ser o trabalho
feito coloca-se em questdo qual o conceito de letramento dos PCN (BRASIL, 1998), pois
perspectivas interculturais/socioculturais (STREET, 1984) defendem que nédo existe sujeito
iletrado, h& aqueles que ndo participam de eventos de letramento que envolvem o trabalho com
a escrita alfabética entendida, por algumas concepg¢Bes, como um processo integrado ao do
letramento, cuja a denominacdo construida pela reflexdo teorica é alfabetizacdo. Coloca-se em
discussdo também a valorizacdo de determinados letramentos. Portanto, essa Visdo
desconsidera os letramentos no plural, multiplos de outras culturas (ROJO, 2009).

Na se¢do “A selecao de textos” temos a seguinte prescriGao:
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Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24,
grifo nosso)

Verificamos que a concepg¢do de sociedade letrada esta, fortemente, marcada por uma
cultura especifica que determina/avalia 0 que é pertinente ou nao, a qual detém poder. Como ja
discutimos, consideramos que ndo ha grau zero de letramento. Sendo assim, o documento busca
destacar o papel da escola, enquanto instituicdo promotora de ensino e aprendizagem. Em
“participar” da sociedade letrada, em ampliar os letramentos, os PCN prescrevem seu objetivo.
Se ndo esse qual seria 0 objetivo da escola?

Por fim, os PCN das séries finais, na parte “Implicagdes da questdo da variagdo
linguistica para a pratica pedagogica” trazem

[...] nas sociedades letradas (aquelas que usam intensamente a escrita), ha a tendéncia
de tomarem-se as regras estabelecidas para o sistema de escrita como padrfes de
correcdo de todas as formas linglisticas. Esse fendmeno, que tem na gramatica
tradicional sua maior expressdo, muitas vezes faz com que se confunda falar
apropriadamente a situacdo com falar segundo as regras de bem dizer e escrever, 0
que, por sua vez, faz com que se aceite a idéia despropositada de que ninguém fala

corretamente no Brasil e que se insista em ensinar padrdes gramaticais anacrénicos e
artificiais (BRASIL, 1998, p. 30, grifo nosso).

Neste trecho comenta-se sobre um equivoco que € tomar a norma culta como a unica
existente na sociedade, como se as regras estabelecidas pela escrita, por essa “sociedade
letrada” valesse para todas as situacfes sociais. Na época sociedades letradas eram definidas
como as que usam intensamente a escrita, para muitos estudiosos o letramento néo se restringe
a escrita, desse modo temos sociedades letradas &grafas (MARINHO, 2010).

Expomos a seguir um quadro com as ocorréncias do referente “letramento”, Seus

derivados e suas especificacbes nos PCN (BRASIL, 1997).

Quadro 12 — PCN: Ensino Fundamental |

ORDEM/TERMO TRECHO
1) grau de letramento Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento* das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliacdo de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidad&o, de produzir textos eficazes nas mais variadas situactes

(p.21).
Nota de rodapé referente  Letramento, aqui, é entendido como produto da participagcdo em praticas sociais
a um elemento da que usam a escrita como sistema simbélico e tecnologia. Sao préticas discursivas

que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes néo



palavra anterior: 2)
Letramento

3) conhecimento letrado

Nota de rodapé referente
a palavra anterior: 4)
conhecimento letrado

(p.28)
5) mundo letrado

6) letrado

7) mundo letrado

8) comunidades pouco
letradas

9) letramento

10) cultura letrada
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envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepg¢ado decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, nao existe grau zero de
letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas
dessas praticas (p.21).

Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel
modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte da
atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servigo da expanséo do conhecimento letrado do aluno* (p.28).
Conhecimento letrado é aquele construido nas praticas sociais de letramento, tal
como especificado na nota 5.

Mas a énfase que se estd dando ao conhecimento sobre as caracteristicas
discursivas da linguagem — que hoje sabe-se essencial para a participacdo no
mundo letrado — n&o significa que a aquisicdo da escrita alfabética deixe de ser
importante. A capacidade de decifrar o escrito é ndo s6 condicdo para a leitura
independente como — verdadeiro rito de passagem — um saber de grande valor
social (p.28).

A prética de reflexdo sobre a lingua: Quando se pensa e se fala sobre a linguagem
mesma, realiza-se uma atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise
linglistica. Essa reflexdo é fundamental para a expansdo da capacidade de
produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas agdes que alguém considerado
letrado é capaz de realizar com a lingua (p.30).

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacéo a linguagem que Ihes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participacéo plena no mundo letrado (p.33).

Em se tratando da area de Lingua Portuguesa, o professor também tera outro
papel fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os contetdos, é
alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem, demonstrando o valor que tem
para si. Se é um usuario da escrita de fato, se tem boa e prazerosa relagdo com a
leitura, se gosta verdadeiramente de escrever, funcionard como um excelente
modelo para seus alunos. 1sso é especialmente importante quando eles provém de
comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de leitura e escrita
junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o professor sera
a Unica referéncia (p.38).

Apesar de apresentadas como dois sub-blocos, é necessario que se compreenda
que leitura e escrita séo praticas complementares, fortemente relacionadas, que se
modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala
(a constitui¢do da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de
“tracos da oralidade” nos textos escritos). Sdo prdticas que permitem ao aluno
construir seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre 0s procedimentos
mais adequados para Ié-los e escrevé-los e sobre as circunstéancias de uso da
escrita (p.40).

Leitura feita pelo professor: ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura
letrada (p.47).

Fonte: organizado pela autora com base nos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, grifos nossos).

De modo geral j& discutimos as ocorréncias do termo “letramento”, porém cabe

comentar que ndo encontramos o vocabulo associado a nenhuma especificagdo como

letramento escolar, letramento digital, letramento critico entre outros. As palavras derivadas de

letramento encontradas, no documento, foram: grau de letramento, conhecimento letrado,

mundo letrado, alguém/aluno letrado, comunidades pouco letradas e cultura letrada. Todas
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referem-se direta ou indiretamente ao letramento da letra, grafocéntrico. Em um documento de

92 paginas temos 10 ocorréncias, ndo se referencia os letramentos.

Trazemos a seguir um quadro que compila as ocorréncias do referente “letramento”,

seus derivados e suas especificacdes no PCN (BRASIL, 1998).

TERMO
1) grau de
letramento

Nota de rodapé
referente a um
elemento da

palavra anterior:

2) Letramento
3) sociedade

letrada

4) sociedades
letradas

Quadro 13 - PCN: Ensino Fundamental 11

TRECHO
Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento* das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de conhecimento
prévio, cabe a escola promover sua ampliacédo de forma que, progressivamente, durante 0s
oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos
que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidad&o, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situacoes (p.19).
Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam
a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas discursivas que precisam da
escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades
especificas de ler ou escrever. Dessa concepcdo decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel
néo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (p.19).
Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais
vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (p.24).
Em segundo lugar, estd o fato de que, nas sociedades letradas (aquelas que usam
intensamente a escrita), ha a tendéncia de tomarem-se as regras estabelecidas para o

sistema de escrita como padrdes de correcdo de todas as formas lingiisticas. Esse
fendbmeno, que tem na gramatica tradicional sua maior expressao, muitas vezes faz com que
se confunda falar apropriadamente a situa¢do com falar segundo as regras de “bem dizer
e escrever”, o que, por sua vez, faz com que se aceite a idéia despropositada de que
“ninguém fala corretamente no Brasil” e que se insista em ensinar padrdes gramaticais
anacronicos e artificiais (p.30).

Fonte: organizado pela autora com base nos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, grifos nossos).

Ja discutimos os possiveis sentidos que esses termos podem ser interpretados, mas cabe
pontuar que houve apenas 4 ocorréncias em um documento de 107 paginas, dentre elas
nenhuma contempla a nocdo de letramentos, no plural, ou aprofunda questdes culturais
envolvidas nesse processo também contempla derivados (letramentos, multiletramentos, novos
letramentos), ou especificacdes (letramento escolar, letramento critico, letramento digital) do
termo letramento ¢. O conceito de letramento como tecnologia é voltado apenas para a escrita,
assim, ndo reconhece outros eixos possiveis de letramento. Contextualmente sabemos que o
termo “letramento” teve seu uso disseminado no Brasil a partir de meados dos anos 90
(MORTATTI, 2007), assim, como os PCN datam de 1997 e 1998 ainda eram recentes 0s
estudos nessa area, no Brasil.

Quanto as DCE, ha uma indicagdo em relacdo a funcdo escolar: “[...] para os estudantes

das classes menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de
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acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflexdo filosofica e do contato com
a arte” (PARANA, 2008, p. 14). Novamente, a escola ¢ retratada como a principal agéncia de
letramento (KLEIMAN, 1995).

Para discutir as ocorréncias do referente “letramento”, seus derivados e suas
especificagbes, nas DCE (PARANA, 2008), de Lingua Portuguesa organizamos nossa pesquisa
no Quadro 14. Nele alocamos o termo encontrado, o trecho e a pagina de onde o localizamos,

a fim de discutir como o termo ou, por vezes, o conceito foi empregado.

Quadro 14 — Letramento, seus derivados e suas especifica¢des nas DCE

TERMO
1) multiletramentos

Nota de rodapé
referente a palavra
anterior:

2) multiletramentos
(p.48).

3) novos
letramentos

4) letramento

5) letramento

6) multiletramentos

Definigéo do
documento para
multiletramentos

(p.51)

7) letramento

TRECHO

Para alcancar tal objetivo [praticas de linguagem como ponto central do trabalho
pedagdgico], é importante pensar sobre a metodologia. Se o trabalho com a Lingua
deve considerar as praticas linguisticas que o aluno traz ao ingressar na escola, é
preciso que, a partir disso, seja trabalhada a inclusdo dos saberes necessarios ao uso
da norma padrdo e acesso aos conhecimentos para os multiletramentos*, a fim de
constituirem ferramentas bésicas no aprimoramento das aptidfes linguisticas dos
estudantes (p.48).

Cope e Kalantzis (2000) usam o termo multiletramentos para designar a multiplicidade
de usos da linguagem e de estratégias e aprimoramentos envolvidos neste novo processo
de producéo de sentidos.

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas sociais
que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas
esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito ficara a margem
dos novos letramentos, ndo conseguindo se constituir no ambito de uma sociedade
letrada (p.48).

Nesse sentido, é preciso que a escola seja um espago que promova, por meio de uma
gama de textos com diferentes fun¢des sociais, o letramento do aluno, para que ele se
envolva nas préticas de uso da lingua — sejam de leitura, oralidade e escrita (p. 50).
Destaca-se que o letramento vai além da alfabetizacdo: esta é uma atividade mecanica,
que garante ao sujeito o conhecimento do cddigo linguistico (codificagdo e
decodificacdo); ja aquele, de acordo com Soares (1998), refere-se ao individuo que néo
s6 sabe ler e escrever, mas usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e
escrita, posiciona-se e interage com as exigéncias da sociedade diante das praticas de
linguagem, demarcando a sua voz no contexto social (p.50).

O professor de Lingua Portuguesa precisa, entdo, propiciar ao educando a pratica, a
discussdo, a leitura de textos das diferentes esferas sociais (jornalistica, literéaria,
publicitaria, digital, etc). Sob o exposto, defende-se que as praticas discursivas
abrangem, além dos textos escritos e falados, a integracdo da linguagem verbal com
outras linguagens (multiletramentos): (p.50)

[...] (as artes visuais, a musica, o cinema, a fotografia, a semiologia gréfica, o video, a
televisdo, o radio, a publicidade, os quadrinhos, as charges, a multimidia e todas as
formas infograficas ou qualquer outro meio linguageiro criado pelo homem),
percebendo seu chdo comum (sd@o todas praticas sociais, discursivas) e suas
especificidades (seus diferentes suportes tecnologicos, seus diferentes modos de
composicao e de geracéo de significados) (FARACO, 2002, p.101).

Ao considerar o conceito de letramento, também é necessario ampliar o conceito de
texto, o qual envolve ndo apenas a formalizacéo do discurso verbal ou ndo-verbal, mas
0 evento que abrange o antes, isto &, as condigdes de producao e elaboragéo; e o depois,
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ou seja, a leitura ou a resposta ativa. Todo texto é, assim, articulacdo de discursos,
vozes que se materializam, ato humano, é linguagem em uso efetivo (51).

8) multiletramentos  Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diversas esferas sociais:
jornalisticas, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-pedagogica, cotidiana, midiatica,
literaria, publicitaria, etc. No processo de leitura, também é preciso considerar as
linguagens ndo-verbais. A leitura de imagens, como: fotos, cartazes, propagandas,
imagens digitais e virtuais, figuras que povoam com intensidade crescente nosso
universo cotidiano, deve contemplar os multiletramentos mencionados nestas Diretrizes

(p.72).
9) letramento [...] o professor deve dar condi¢fes para que o aluno atribua sentidos a sua leitura,
visando a um sujeito critico e atuante nas praticas de letramento da sociedade (p.71).
10) letramento A andlise linguistica é uma pratica didatica complementar as praticas de leitura,
escolar oralidade e escrita, faz parte do letramento escolar [...] (p.77).

11) multiletramento  Leitura: [....] tendo em vista o multiletramento, também é preciso avaliar a capacidade
de se colocar diante do texto, seja ele oral, escrito, gréaficos, infograficos, imagens, etc

(p. 82).
12) letramento Avaliacéo [...] com o uso da lingua oral e escrita em préticas sociais, 0s alunos sao
avaliados continuamente em termos desse uso, pois efetuam operac6es com a linguagem
e refletem sobre as diferentes possibilidades de uso da lingua, o que lhes permite o
aperfeicoamento linguistico constante, o letramento (p.83).
Fonte: organizado pela autora com base nas DCE (PARANA, 2008, grifos nossos) de Lingua Portuguesa.

Nas 102 paginas das Diretrizes encontramos 12 ocorréncias. Dentre elas o documento
faz uma distingdo entre alfabetizacdo e letramento considerando que o primeiro €: “uma
atividade mecanica, que garante ao sujeito o conhecimento do codigo linguistico (codificacdo
e decodifica¢do)” (PARANA, 2008, p. 50). Desse modo, alfabetizagdo ¢ vista pelo documento
de modo reducionista, porque a alfabetizacdo ndo se restringe, contemporaneamente, aos
processos de codificacdo e decodificacdo. A alfabetizacdo € vista, pois, como um processo que
envolve o ensino e a aprendizagem de fonemas e grafemas, seja na leitura ou na escrita de textos
agora adjetivados como multissemiéticos ou multimodais (ROJO; MOURA, 2019), nos quais
ha a codificacdo e a decodificacdo de simbolos, caracteres, os quais passam por elaboragdes e
compreensdes do codigo para serem expressados.

Discutem como a compreensdo do vocabulo letramento transforma os objetos texto e
género, uma vez que esses fazem parte de uma relagdo dialégica e sdo influenciados por um
“[...] antes, isto &, as condi¢cdes de producéo e elaboracdo; e o depois, ou seja, a leitura ou a
resposta ativa. Todo texto é, assim, articulacdo de discursos, vozes que se materializam, ato
humano, é linguagem em uso efetivo (PARANA, 2008, p. 51, grifo dos autores). Partem da
vertente bakhtiniana para tratar dos conceitos de esferas sociais de circulagdo, géneros
discursivos e texto de modo conjunto a letramento.

Em relagdo a derivados do termo letramento, s6é se enfatiza a
multimodalidade/multiplicidade de linguagens e de midias, no que se refere ao conceito:

multiletramentos. Nesse sentido, em nenhuma ocorréncia trata-se da questdo da
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multiculturalidade/multiplicidade de culturas, assim, ndo engloba as duas multiplicidades
indicadas pelo prefixo “multi” (NLG, 1996; ROJO; BARBOSA, 2015). Nesse trecho podemos
perceber a énfase na prescrigdo para trabalho com textos multissemidticos/multimodais “no
processo de leitura, também é preciso considerar as linguagens ndo-verbais. A leitura de
imagens, como: fotos, cartazes, propagandas, imagens digitais e virtuais, figuras que povoam
com intensidade crescente nosso universo cotidiano” (PARANA, 2008, p. 71). Também se
menciona quais linguagens e quais midias “as artes visuais, a musica, o cinema, a fotografia, a
semiologia grafica, o video, a televisdo, o radio, a publicidade, os quadrinhos, as charges, a
multimidia e todas as formas infogréaficas ou qualquer outro meio linguageiro criado pelo
homem” (PARANA, 2008, p.51). Essa nogéo ¢ atribuida apenas ao eixo de leitura como se
nos outros eixos o aluno ndo pudesse/devesse participar (criticamente) na criacdo de textos e
midias multimodais/multissemidticas. A Pedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996)
visualiza o aluno como um designer, autor/produtor de suas acOes, capaz de revisar, editar,
remixar, criar, textos e midias em linguagem oral e escrita; e em outros sistemas de signo, seja
linguagem corporal, dudio, imagem estatico ou em movimento.

A palavra “novos letramentos” é empregada para se referir aos letramentos que ainda
ndo sdo contemplados pela escola. Nao para tratar dos novos letramentos demandados pelas
TDIC, pela Web 2.0, uma vez que o documento foi publicado em 2008, e os estudos fundantes,
dessa perspectiva, foram desenvolvidos por Lankshear e Knobel (2007; 2011) e ainda est&o
sendo disseminados.

Quanto a especificagdes do vocébulo “letramento” encontramos duas ocorréncias:
letramento escolar e letramento critico. A primeira foi usada na se¢do “4.4 Analise Linguistica”
para enfatizar o espaco do eixo na escola, e assim, contrapor o histérico gramatical,
principalmente, da gramatica normativa, onde se desconsiderava o trabalho textual-discursivo
(MENDONCA, 2006). Os exercicios estruturais, de identificacdo e classificacdo de
unidades/funcdes morfossintaticas e correcao tinham preferéncia (MENDONCA, 2006). Ja a
ocorréncia do termo “letramento critico” se d4 de modo indireto, visto que se almeja alcancar
a participacdo social, a atribuicéo de sentidos na leitura e a formag&o de um sujeito critico por
meio desse letramento (KALANTZIS; COPE, 2012).

Letramento € visto em uma perspectiva grafocéntrica, de letramento da letra, nas DCE
(PARANA, 2008). Na se¢do “Avaliagio” ¢ mencionado que o aperfeicoamento linguistico
constante gera o letramento (PARANA, 2008). Essa concepcdo normativa nio dialoga com
algumas  perspectivas de letramento, principalmente, com a de carater

intercultural/sociocultural (STREET, 1984), uma vez que essa compreende que cada
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comunidade possui suas préaticas e eventos de letramento, algumas sendo, inclusive, agrafa, ou
seja, ndo tem lingua escrita cujo sistema é alfabético. Essa perspectiva fica mais em evidéncia
pelo ocultamento de termos como letramentos, no plural, e letramentos multiplos.

Verificamos que, as DCE (PARANA, 2008) expandem o conceito de letramento para
derivados e especificagdes. Isso ndo ocorre com os PCN (1997, 1998) em relacdo as
especificacbes (letramento escolar e letramento critico). Como ja mencionamos, a diferenca de
ano de publicacdo justifica certas perspectivas ainda nao estarem disseminadas na época dos
Parametros como, por exemplo, a Pedagogia dos multiletramentos. Também observamos que a
quantidade de ocorréncias é bem maior nas DCE, ainda que, o quantitativo de paginas seja
similar, isso pode demonstrar que os conceitos foram mais bem contextualizados nas Diretrizes,
pois trazem voz de autoridade, ou seja, citacdo de um especialista para explicar os conceitos,
acao que ndo ocorre nos PCN (1997, 1998). Outro ponto de discussdo € que todos 0s
documentos analisados objetivaram desenvolver capacidades em prol de uma competéncia
linguistica, desse modo temos um reflexo dos PCN (1997, 1998) nas DCE (2008).

Avaliamos como um espelhamento, dos PCN (1997,1998), o fato de as DCE
(PARANA, 2008) néo tratarem dos letramentos, no plural. Foi possivel observar que as DCE
(2008) também ndo trazem e, assim, ndo abrem discussdo para os letramentos vivenciados no
cotidiano, nas midias, em outras esferas de circulagdo/comunicacdo. Como documentos
prescritivos, as Diretrizes e os Pardmetros assumem o letramento voltado para a escrita, para o
letramento da letra grafocéntrico visando ao desenvolvimento de capacidades, principalmente,
na perspectiva educacional/pedagogica (SOARES, 2010).

Por fim, cabe salientar o fato de importantes documentos de politicas publicas anteriores
destacarem a importancia da nocéo de letramento, seus derivados e suas especificacdes. Além
disso mesmo que a perspectiva de letramento subjacente a esses documentos seja em prol de
capacidades todos tém como eixo/contetdo estruturante o discurso como pratica social.

Nessa subsecdo retomamos, brevemente, marcos legais para o ensino de Lingua
Portuguesa, depois descrevemos as ocorréncias encontras nos documentos analisados: PCN
(1997, 1998) e DCE (PARANA, 2008), em relagio ao referente “letramento” seus derivados e
suas especificagOes, a fim de trazer em um contexto macro textos/documentos que dialogam
com a BNCC (BRASIL, 2018).
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4.1.2. Analise do(s) termo(s) e conceito(s) de letramento(s) na BNCC: dialogos
(im)possiveis com os PCN e DCE

Para essa fase da pesquisa adotamos uma analise em nivel exploratorio (GIL, 2014), por
meio da busca explicita em motor de pesquisa, ferramenta de busca ou como, geralmente, €
chamado, buscador, dos termos: letra (letrar, letrado(a), ou algum derivado), letramento,
letramentos, multiletramentos, novos letramentos; além de termos relacionados ao letramento
com fins especificos — letramento digital, critico, literario etc.

No levantamento das ocorréncias buscamos nas partes: Introducéo, Estrutura da BNCC
e na Etapa do Ensino Fundamental (area de linguagens e Componente Lingua Portuguesa).
Apresentamos a seguir as incidéncias e discutimos os significados que tais termos podem
adquirir na BNCC (BRASIL, 2018).

Quadro 15 — Recorréncias do termo “letramento(s)” seus derivados e suas especificac0Oes
na BNCC do Ensino Fundamental

Ordem/Termo Secédo do P. Trecho
documento
12 mundo letrado | 4. Etapa do Ensino 58 | Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
Fundamental autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam

suas interagdes com o espaco; a relacdo com mdltiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participa¢do no mundo letrado e a
construcdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacao de sua identidade em relacdo ao
coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas
de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e
pelo acolhimento e pela valorizacéo das diferencas.

22 praticas 4. Etapa do Ensino 59  Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acio
diversificadas de  Fundamental pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacéo, a fim de
letramentos garantir amplas oportunidades para que os alunos se

apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer
CNE/CEB n° 11/201029, “os conteudos dos diversos
componentes curriculares [...], ao descortinarem as
criancas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a
leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).
3?cultura letrada | 4.1 A areade 63 | No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes
linguagens curriculares tematizam diversas praticas, considerando
especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de
praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo
pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos



42 letramentos

52 letramento da
letra e 62 novos
letramentos

72 novos
letramentos e 82
multiletramentos

92 letramentos

102
multiletramentos

112 novos
letramentos e
122
multiletramentos

132 cultura letrada

4.1.1. Lingua 67
Portuguesa

4.1.1. Lingua 69
Portuguesa

4.1.1. Lingua 70
Portuguesa

4.1.1. Lingua 70
Portuguesa

4.1.1. Lingua 70
Portuguesa

4.1.1. Lingua 72
Portuguesa
Subtdpico: Eixo
Leitura

Préticas leitoras:
Reconstrucédo e
reflexdo sobre as
condicGes de
producéo e recepgdo
dos textos
pertencentes a
diferentes géneros e
que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana.
4.1.1. Lingua 87
Portuguesa
Linguagens — Lingua
Portuguesa ensino
fundamental.
Competéncias
especificas de
Lingua Portuguesa
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estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

Ao Componente Lingua Portuguesa cabe, entéo,
proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma
a possibilitar a participagéo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso
nem de deixar de considerar géneros e praticas
consagrados pela escola, [...] préprios do letramento da
letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais.

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das
praticas da cultura digital no curriculo ndo contribui
somente para que uma participacdo mais efetiva e critica
nas préticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se
possa ter em mente mais do que um ‘“usudrio da
lingua/das linguagens”, na dire¢do do que alguns autores
vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja
existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa,
transforma, redistribui, produzindo novos sentidos,
processo que alguns autores associam a criatividade.
Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia.

Da mesma maneira, imbricada & questdo dos
multiletramentos, essa proposta considera, como uma de
suas premissas, a diversidade cultural

* Refletir sobre as transformagées ocorridas nos campos
de atividades em funcdo do desenvolvimento das
tecnologias de comunicagdo e informagédo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0:
novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem
proprias da cultura digital, transmutacdo ou
reelaboracéo dos géneros em fungédo das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatacédo e em fungéo
da convergéncia de midias e do funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ contetdos/informagGes,
reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser
também produtor, dentre outros, como forma de ampliar
as possibilidades de participacdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos.

2.Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a
como forma de interacdo nos diferentes campos de
atuacéo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.



142 letramento

152 préticas
letradas

162 eventos de
letramento

172 préticas

letradas

182 letramentos da
letra

192 letramentos da
letra e do impresso

para o ensino

fundamental

4.1.1.1. Lingua 89
Portuguesa no ensino
fundamental — anos
iniciais: préticas de
linguagem, objetos

de conhecimento e
habilidades

4.1.1.1. 89
Lingua Portuguesa

no ensino

fundamental —

anos iniciais:

praticas de

linguagem, objetos

de

conhecimento e
habilidades

4.1.1.1. Lingua 89
Portuguesa no ensino
fundamental — anos
iniciais: praticas de
linguagem, objetos

de conhecimento e
habilidades

4.1.1.1. 89
Lingua Portuguesa
Nno ensino
fundamental —

anos iniciais:
praticas de
linguagem, objetos
de conhecimento e
habilidades.
Subtépico: O
processo de
alfabetizacéo

4.1.1.2. Lingua
Portuguesa no ensino
fundamental —

anos finais: préticas
de linguagem,
objetos de
Conhecimento e
habilidades.

Campo jornalistico-
midiatico.

= Habilidades
4.1.1.2. Lingua
Portuguesa no ensino
fundamental —

anos finais: praticas
de linguagem,
objetos de
conhecimento e
habilidades. Campo
das praticas de
estudo e pesquisa
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151
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[...] No eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por
meio da progressiva incorporacdo de estratégias de
leitura em textos de nivel de complexidade crescente,
assim como no eixo Producgdo de Textos, pela progressiva
incorporagdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu
na sua vida social mais ampla, assim como na Educacéo
Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e
quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de
jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos, serdo progressivamente intensificadas e
complexificadas, na dire¢do de géneros secundarios com
textos mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em
situacdo escolar, sua inser¢ao na vida, como praticas
situadas em eventos motivados, embora se preserve
também a analise de aspectos desses enunciados orais e
escritos que viabilizam a consciéncia e o aperfeicoamento
de praticas situadas.

Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a
crianca esteja cercada e participe de diferentes praticas
letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize.

A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se
géneros que lidem com informac&o, opinido e apreciacéo,
géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do
impresso e géneros multissemidticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na
articulagdo com outras areas e com 0s projetos e escolhas
pessoais dos jovens, procedimentos de investigacédo e
pesquisa. Para além da leitura/escuta de
textos/producbes  pertencentes aos  géneros  ja
mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao longo
dos anos, o0s géneros/producdes escolhidos para
apresentar e socializar resultados de pesquisa, de forma
a contemplar a apresentacdo oral, géneros mais tipicos
dos letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemioticos, textos hipermidiaticos, que suponham
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= Habilidades colaboracao, proprios da cultura digital e das culturas
juvenil.

202 letramento da  4.1.1.2. Lingua 157 Aqui também a diversidade deve orientar a
letra Portuguesa no ensino organizacdo/progressao curricular: diferentes géneros,
fundamental — estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras
anos finais: praticas épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de
de linguagem, outros paises — devem ser contemplados; o canone, a
objetos de literatura universal, a literatura juvenil, a tradi¢éo oral,
Conhecimento e 0 multissemidtico, a cultura digital e as culturas juvenis,
habilidades. Campo dentre outras diversidades, devem ser consideradas,
artistico-literario ainda que deva haver um privilégio do letramento da

= Habilidades letra.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na busca usando o termo “letramento(s)” ndo encontramos incidéncia nas segoes
Introducdo e Estrutura da BNCC. Assim, recorremos a derivados como: letrar, letrada(o), e até
letra’®, a fim de verificar se encontrariamos algum dos termos de forma explicita.

Nessa busca ndo encontramos, de forma explicita, nas secdes Introducdo, Estrutura da
BNCC e Etapa do Ensino Fundamental, o termo letramento associado a alguma especificidade,
como: letramento digital, letramento critico, letramento literario etc.

Encontramos vinte ocorréncias, as quais organizamos, no Quadro 16, pela se¢do onde o
termo é explicitado, a quantidade de ocorréncias correspondentes e a ordem que esses termos
aparecem, para, em seguida, passarmos para a fase das analises. Sublinhamos nas expressées

qual termo se refere diretamente ao(s) letramento(s) seus derivados e suas especificacoes.

Quadro 16 — Quantitativo de ocorréncias e correspondéncia por se¢ao

Secdo Quantidade Ordem que aprecem 0s termos
de ocorréncias
4. Etapa do Ensino Fundamental 2 1° mundo letrado
2° letramentos
4.1 A éarea de linguagens 1 3° cultura letrada
4.1.1. Lingua Portuguesa 10 4° |etramentos, 5° letramento da letra, 6° novos
letramentos,

7° novos letramentos, 8° multiletramentos,
9° letramentos, 10° multiletramentos, 11° novos
letramentos, 12° multiletramentos, 13° cultura

letrada.
4.1.1.1. Lingua Portuguesa no ensino 4 14° letramento; 15° praticas letradas,
fundamental — anos iniciais: praticas 16° eventos de letramento, 17° praticas letradas.
de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades
4.1.1.2. Lingua Portuguesa no ensino 3 18° letramentos da letra, 19° letramentos da letra e
fundamental — anos finais: praticas 20° letramento da letra.

de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades
Total: 20 ocorréncias.
Fonte: Elaborado pela autora.

8 O termo “letra”, nesse sentido, ndio se refere as letras do alfabeto, mas sim a busca por palavras derivadas de
letramento(s).
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Foram encontradas 20 referéncias diretas e 9 indiretas com os termos/conceitos:
multiletramentos (92, 182 e 192 ocorréncia), novos letramentos (92, 182 e 192 ocorréncia),
letramentos digitais (6%) e letramentos sociais (12 e 15%). Essas indiretas sdo indicadas a partir
de analise de conceitos que nos levam a esses termos. Como por exemplo, para referir-se aos
novos letramentos fala-se da cultura digital, ja em relacdo aos multiletramentos refere-se a um
trabalho essencialmente colaborativo, multissemidtico, hipermidiatico. Em relacdo ao
letramento digital reportam-se a letramentos, essencialmente, digitais. Ja os letramentos sociais
preveem que o aluno ja se inseriu em uma vida social mais ampla e consideram as
aprendizagens na escola e para além dela. A seguir descreveremos, sequencialmente, cada uma
das referéncias explicitas.

A primeira aparicdo de termo(s) relacionado(s) ao(s) letramento(s) seus derivados e
suas especificacbes foi mundo letrado (BRASIL, 2018), na Etapa do Ensino Fundamental. Esse
termo é retomado da DCN (BRASIL, 2010), especificamente do inciso XII, o qual comenta
sobre modificacOes a serem feitas na Educacdo Basica, a fim de fixar o Ensino Fundamental de

nove anos como podemos observar na citacdo a seguir.

A maior parte dessas modificacfes tem relevancia social, porque, além de
reorganizarem aspectos da Educacéo Bésica, ampliam o acesso das crian¢as ao mundo
letrado, asseguram-lhes outros beneficios concretos que contribuem para o seu
desenvolvimento pleno, orientado por profissionais da educacdo especializados.
Nesse sentido, destaca-se que a LDB foi alterada pela Lei n° 10.287/2001 para
responsabilizar a escola, o Conselho Tutelar do Municipio, 0 juiz competente da
Comarca e o representante do Ministério Pablico pelo acompanhamento sistematico
do percurso escolar das criangas e dos jovens. Este €, sem ddvida, um dos mecanismos
que, se for efetivado de modo continuo, pode contribuir significativamente para a
permanéncia do estudante na escola (BRASIL, 2010, grifo nosso).

Podemos observar, nesse trecho, que o verbo “ampliar” explicita a visdo do documento
de que as criancas nao fazem parte de todas as praticas letradas, do mundo letrado, e assim cabe
aos profissionais da educacdo, a instituicdo escolar proporcionar essa ampliacdo. Desse modo,
mundo letrado esta associado ao letramento escolarizado, valorizado. Na Base, mundo letrado

é usado com uma significacdo parecida, como podemos verificar

[..] as criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0s outros e
com o mundo [...] a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e
deslocamentos ampliam suas interacbes com o espaco; a relagdo com mdaltiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permite a
participacdo no mundo letrado e a construgdo de novas aprendizagens, na escola e
para além dela (BRASIL, 2018, p. 58, grifo nosso).
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O verbo ampliar se repete na Base com o sentido de deslocamentos territoriais,
deslocamentos discursivos, de papeis sociais, possibilitando uma maior participacdo no mundo
letrado, termo que aparece na 5% e na 72 ocorréncia, nos PCN (BRASIL, 1997), como vimos na
secdo 6.1.2. Também se referem a importancia de acesso ou ampliacdo de acesso a
“conhecimentos” valorizados que possibilitam a participagdo no mundo letrado. Como

podemos observar:

(...) a énfase que se estd dando ao conhecimento sobre as caracteristicas discursivas
da linguagem — que hoje sabe-se essencial para a participagdo no mundo letrado —
ndo significa que a aquisicdo da escrita alfabética deixe de ser importante. A
capacidade de decifrar o escrito é ndo s6 condigdo para a leitura independente como
— verdadeiro rito de passagem — um saber de grande valor social (BRASIL, 1997,
p.28). [...] Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos
adquiram progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes
possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e
alcangar a participacdo plena no mundo letrado (BRASIL, 1997, p.33).

A primeira ocorréncia, mundo letrado, indica que as “caracteristicas discursivas da
linguagem” sdo essenciais para a participagdo no mundo letrado, todavia, a construcéo sintatica
iniciada pela negativa “ndo” enfatiza o espago da escrita alfabética. Ambos sdo conhecimentos
valorizados pela escola, pelo letramento da letra, pelo mundo letrado. Nessa perspectiva,
mundo letrado parece ter uma visao restritiva, ou seja, ndo se estende a outros letramentos que
ndo os valorizados, 0s candnicos, os escolarizados. De certo modo, é incongruente com o
documento essa visao, ja que a primeira afirmativa do documento, ou seja, a primeira ocorréncia
¢: “nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento [...]” (BRASIL, 1997,
p. 21).

Entendemos que a Base possui uma visdo mais ampla de mundo letrado por se referir
aos deslocamentos territoriais discursivos, de papéis sociais, dando a entender que isso ndo é
uma responsabilidade somente da escola, o que evidencia, de forma implicita, a importancia
dos letramentos sociais (STREET, 2014), marcada também pela “relagdo entre as pessoas
dentro e fora da escola” (BRASIL, 2018, p. 58). Em outros trechos consta a necessidade de “
afirmag¢do de sua identidade em relagdo ao coletivo” e ‘“acolhimento e valorizacao das
diferencas” (BRASIL, 2018, p. 58), nas quais podemos depreender a nocao de
multiculturalidade, relacionada aos multiletramentos, uma vez que o documento se refere ao
reconhecimento e a valorizagdo de diferentes culturas que convivem no mesmo espaco (ROJO,
201, 2017a), que podem gerar interacdo e aprendizagem nesse mundo letrado.

A segunda ocorréncia, ainda na Etapa do Ensino Fundamental, na parte que trata da
articulacdo com a educacao infantil para o trabalho com situagdes ludicas até chegar a relagéo
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com as maltiplas linguagens, refere-se ao termo “letramentos” com a seguinte prescri¢ao: nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacao,
mas nao desarticulada de “[...] praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2018, p.59).
Avaliamos como pertinente essa prescricdo, visto a necessidade de contextualizacdo do
processo de alfabetizagcdo, como o evento de letramento mais importante para a instituicdo
escolar, mas dentre outros possiveis.

Entretanto, a BNCC reconhece que existem muitos outros letramentos a serem
trabalhados na escola, o que nos leva a nocdo de letramentos multiplos (ROJO, 2009).
Observamos que para justificar o enriquecimento que participar de préaticas diversificas
propicia, a Base faz uso de uma voz de autoridade, o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, o qual

dispde que:

[...] os contetdos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as
criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem

oportunidades de exercitar a leitura ¢ a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010 apud BRASIL, 2017, p. 59, grifo nosso).

A terceira ocorréncia é cultura letrada, localizada em: 4.1. A area de linguagens, a qual
contempla os componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. O
documento traz um texto introdutério contextualizando como “as atividades humanas realizam-
se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal [...], corporal, visual, sonora
e, contemporaneamente, digital” (BRASIL, 2018, p. 63) e também competéncias especificas de
linguagens para o Ensino Fundamental. Percebemos que essa definicdo que inicia o tdpico
caracteriza as atividades humanas como multimodais/multissemidticas (ROJO, 2012, 2017a).
E neste texto introdutdrio, que se refere aos anos iniciais do Ensino Fundamental, que temos a

ocorréncia:

[...] os componentes curriculares tematizam diversas praticas, considerando
especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas.
Nesse conjunto de préticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0 processo de
alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagodgica. Afinal, aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL,
2018, p. 63, grifo nosso).

Observamos que o verbo “ampliar”, novamente, marca as possibilidades de
aprendizagem do mundo letrado por meio de uma préatica escolarizada, que inicia com a
alfabetizacdo. Em “por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e

protagonismo na vida social” (BRASIL, 2018, p. 63), a palavra “inser¢ao” pode dar o sentido
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de que os estudantes n&o eram inseridos em nenhuma cultura letrada, assim, ndo participavam
de praticas de letradas (cf. STREET, 2014; VIANNA et al., 2016) e coloca em discussdo a
valorizagcdo de uma cultura em detrimento de outra, mas a sequéncia parece contradizer esse
ponto de vista uma vez que faz uso, novamente, do verbo “participar”, “de modo mais autdbnomo
e com protagonismo na vida social”. Nesse fragmento referente a séries iniciais do Ensino
Fundamental, a insercdo na cultura letrada refere-se a participagdo em eventos de letramento
voltados a alfabetizacao.

Verificamos que o0s verbos: inserir, participar, expandir, nos PCN (1997, 1998), DCE
(2008) e BNCC (2018) referem-se a um letramento candnico ou valorizado socialmente. Como
é possivel verificar no trecho a seguir, do PCN, “[...] inserir o leitor na cultura letrada”
(BRASIL, 1997, p. 47, grifo nosso), tais recorréncias contrastam com uma visdo, uma atitude,
intercultural/sociocultural de letramento (STREET, 1984). Assim, explicitam para seus
receptores uma interpretacdo do que € mundo letrado ndo reconhecendo que esse mundo letrado
é formado por sociedades letradas sem a escrita alfabética com outras formas de agir, de pensar,
de fluir, de ser.

Do mesmo modo, os termos comunidades pouco letradas, sociedade letrada e
sociedades letradas, nos PCN (BRASIL,1997, 1998) se referem a valorizagdo de um letramento
em detrimento de outro. Essas palavras ndo foram localizadas na Introducéo, Estrutura e Ensino
Fundamental da BNCC.

A 82 maior ocorréncia buscada nos PCN aparece em italico no seguinte fragmento:

[...] o professor também tera outro papel fundamental: o de modelo. Além de ser
aquele que ensina os contetdos, é alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem,
demonstrando o valor que tem para si. Se € um usuério da escrita de fato, se tem boa
e prazerosa relagdo com a leitura, se gosta verdadeiramente de escrever, funcionara
como um excelente modelo para seus alunos. Isso é especialmente importante quando
eles provém de comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de leitura e
escrita junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o professor
seré a Unica referéncia (BRASIL, 1997, p.38).

Novamente, entendemos que para perspectivas interculturais/socioculturais de
letramento ndo existem comunidades pouco letradas, uma vez que 0s estudiosos compreendem
que cada comunidade possui suas praticas e eventos de letramento e, assim o0s coletivos podem
ser agrafos.

Quanto ao termo “sociedade letrada”, 3* ocorréncia dos PCN, prescreve-se:

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
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abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p.24,
grifo nosso).

Interpretamos que, outra vez, o documento prescreve que ha um “conhecimento”, no
singular, neste caso, os textos que favorecam a reflexdo como mais importantes, vitais para uma
sociedade letrada. O singular em sociedade letrada auxilia para essa compreenséo de soberania
entre determinado conhecimento, como se ndo houvesse uma pluralidade de conhecimentos e
sociedades letradas. Por fim, na 42 ocorréncia do PCN temos uma definicdo de sociedades
letradas, no plural, ambos os termos sao utilizados no documento: “sociedades letradas (aquelas
que usam intensamente a escrita)” (BRASIL, 1998, p. 30). Como podemos observar o
letramento considerado por essa visao € o letramento grafocéntrico, o que ndo considera outros
sistemas signicos. Concluimos que essas incidéncias se aproximam mais da perspectiva
educacional/pedagogica (SOARES, 2010) por estarem voltadas a aprendizagem de um
conhecimento e/ou desenvolvimento de uma habilidade relacionada ao universo educacional
tradicional, focado na escrita apenas verbal.

A quarta ocorréncia da BNCC, letramentos, € a primeira do Componente Lingua
Portuguesa, e aparece ja na primeira pagina da se¢do que funciona como uma apresentacao do

componente, e refere-se ainda aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Ao Componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2018, p. 67-68, grifo nosso).

Verificamos que o trecho explicita que esses letramentos possibilitam participar de
praticas sociais que envolvem a lingua e as varias modalidades da linguagem, dialogando,
implicitamente, com o conceito de multimodalidade, uma vez que reconhece multiplas formas
de comunicacdo e construcao de sentidos (NLG, 1996). Avaliamos como positiva essa
ampliacdo para a multiplicidade de linguagens visto que isso ndo ocorre em documentos
precedentes (PCN-BRASIL, 1997, 1998) e, principalmente porque “[...] faz um bom tempo que
as tecnologias do letramento nao sdo tao simples quanto, a tinta e o papel” (LEMKE, 2010, s/p),
ou seja, ndo estdo restritas ao texto escrito incluem imagens visuais, na contemporaneidade
estaticas e em movimento. Novamente verificamos que o termo é grafado no plural para referir-
se a multiplicidade de praticas que constituem o letramento. Por apontar como objetivo do
componente experiéncias (BRASIL, 2018) e ndo a aprendizagem de um objeto e/ou habilidades
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esse termo se aproxima da perspectiva sociocultural (STREET, 1984). O que é reafirmado pelo
trecho ampliacdo dos letramentos (BRASIL, 2018), o qual considera que o sujeito j& participa
de outras préaticas. Podemos associar essa visdo de ampliacdo de letramentos ao modelo
ideologico (STREET, 2003), tendo em vista que nesse trecho o conceito “letramentos” tem
como objetivo a “[...] participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais”
(BRASIL, 2018, p.67-68). Nesse sentido, consideramos que esse discurso corrobora para a
formacéo de um cidadao critico, ético, politico e social.

Cabe relembrar quais séo as ocorréncias registradas antes do Componente Lingua
Portuguesa para avaliarmos se h& alguma ruptura discursiva no documento, ou seja,
ponderarmos se as secdes estabelecem um didlogo em relagdo ao referente “letramento(s)”, seus
derivados e suas especificacfes. Assim, as ocorréncias sao: 12 mundo letrado; 22 letramentos;
3% cultura letrada e 42 letramentos. As duas primeiras referem-se a Etapa do Ensino
Fundamental, texto de apresentacdo dessa etapa de ensino, e uma ocorréncia é referenciada na
Area de linguagens, a qual contempla os componentes: Educacio fisica, Arte e Lingua
Portuguesa, e a ultima compete ao Componente Lingua Portuguesa. A 22 ocorréncia,
letramentos, como analisamos focaliza a alfabetizacdo e traz o termo letramentos para afirmar
que, ela € um processo integrado aos letramentos. Nesse sentido, no Componente de Lingua
Portuguesa temos, pela primeira vez, o termo letramentos como foco das préticas a serem
desenvolvidas, ndo como uma consequéncia. Essa visdo social e cultural de letramentos, no
plural, ndo é desenvolvida nos PCN (BRASIL, 1997, 1998) e DCE (PARANA, 2008), posto
gue ndo ha nenhuma recorréncia explicita do termo. Dessa forma, ha um avanco em relacéo a
esses documentos com a BNCC (2018).

A quinta, a décima oitava, a décima nona e a vigésima ocorréncia referem-se a0 mesmo
termo e conceito, o(s) letramento(s) da letra. Na quinta e décima oitava ocorréncia ele é grafado
no singular, letramento da letra, e nas demais no plural, letramentos da letra. Isso demonstra
uma falta de uniformidade no documento, o0 que pode comprometer a significacdo tendo em
vista seu carater nacional e a heterogeneidade do publico a que se destina.

Quanto as significagdes, a quinta ocorréncia, localizada ainda no texto introdutério do
Componente Lingua Portuguesa refere-se aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
traz os novos letramentos (sexta ocorréncia) e 0 letramento da letra como ensinaveis,
argumentando que ndo se deve deixar de privilegiar um em detrimento do outro, pois ambos
sdo importantes: “Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, [...] proprios do letramento da letra e do

impresso, mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais” (BRASIL,



177

2018, p. 69). Os novos letramentos sdo definidos pelo advérbio “essencialmente”, os quais sao
descritos, desse modo, como digitais, o que dialoga com as pesquisas da area (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007; ROSA, 2016; VIANNA et. al, 2016; ROJO 2017a, 2017b). Essa descrigdo
nos leva compreendé-los como sindnimos, uma vez que podemos interpretar, a partir da
colocacdo dos termos de forma eliptica na mesma construcéo sintatica, que letramento da letra
e do impresso sdo complementares aos novos letramentos ou letramento digital. Assim temos
de forma implicita uma especificacdo de letramento, o letramento digital. Observamos
textualmente que, o trecho considerar géneros e praticas consagrados pela escola endossa
certas préticas classicas desenvolvidas pela instituicdo de acordo com suas necessidades
contextuais.

A sétima e oitava ocorréncia ainda se da no texto de apresentacdo do Componente
Lingua Portuguesa, na parte que argumenta a necessidade do dominio de modos de significacéo
nas diferentes linguagens (BRASIL, 2018), considerando-se que “uma parte consideravel das
criangas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer profissdes que ainda nem existem e se
deparar com problemas de diferentes ordens e que podem requerer diferentes habilidades”
(BRASIL, 2018, p. 69). A partir desse discurso sdo apresentados oS termos novos e
multiletramentos, tendo em vista que o0 sujeito ndo sO deve fazer uso das praticas
contemporaneas de linguagem, mas participar delas de forma critica, autdbnoma,
colaborativamente. O documento explicita uma voz de autoridade genérica, marcada no trecho
por “na dire¢do do que alguns autores”. Depreendemos que isso ocorre, pois 0s produtores em
seguida iriam definir o termo e ndo podiam citar autores, mas o discurso se filia a determinada
perspectiva, assim sentiram necessidade de marcar isso no texto. Desse modo ndao ha nenhuma
referéncia tedrica explicita, no Componente Lingua Portuguesa.

Em seguida expBe um conceito, designer, sucedido por uma defini¢do “[...] alguém que
toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade” (BRASIL,
2018, p. 70). Embora de forma implicita, a Base esteja marcando um posicionamento tedrico
advindo dos estudos do NLG (1996). Posicionamento esse que estd muito associado a Web 2.0,
aos multiletramentos, que associam o design ao retrabalho (PINHEIRO, 2017), ao remix, ligado
também aos novos letramentos, por ser construido a partir das TDIC e aos novos
multiletramentos que, como diz Rojo (2017b), “[...] além de se valerem de TDIC e diversas
linguagens, ainda operam em sua produgéo, circulacéo e recepcéo a partir de uma Mentalidade
2.0” (ROJO, 2017b, p.202). Nesse contexto, o estudante é um designer (ROJO, 2013).

“Designer de significados, isto €, um produtor e consumidor ativo de significados multiplos,
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multissemidticos e multiculturais, de suas proprias colecdes e das cole¢bes de outros também,
sendo sempre sensivel e aberto as diferengas, as mudangas e a inovagao” (ROSA, 2016, p. 41).
Assim, avaliamos como um avango para o campo dos letramentos, pois de forma explicita em
um documento de abrangéncia nacional temos uma integracao entre os letramentos da letra, ja
classicamente estudados com uma proposta que dialoga com as necessidades da
hipermodernidade.

A nona ocorréncia, na sequéncia do discurso anterior, 4.11 Lingua Portuguesa, traz o
conceito de letramento da letra, de forma implicita, como podemos observar: “dessa forma, a
BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70). Em basicamente lineares a Base parece se
referir ao letramento da letra, desse modo, ndo se constitui uma critica € apenas uma forma de
diferenciar/caracterizar os letramentos. Assim como em cultural digital, diferentes linguagens
e diferentes letramentos que envolvem hipertextualidade’ e hipermidia®°, parece referir-se aos
novos e multiletramentos.

A décima ocorréncia vem também em sequéncia desse discurso, a BNCC, prescreve
que: “da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera,
como uma de suas premissas, a diversidade cultural” (BRASIL, 2018, p. 70, grifo nosso). Nesse
ponto, vemos claramente uma defesa a diversidade cultural na abordagem dos letramentos na
escola, um dos aspectos implicados nos multiletramentos: a multiculturalidade global e local
(cf. COPE; KALANTZIS, 2006). Para dar suporte a esse discurso, em seguida, o texto lembra
que mais de 250 linguas sdo faladas no Brasil e também a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002
que oficializou a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); entre outros (BRASIL, 2018, p.70).

Verificamos que os PCN e as DCE ndo se referem a multiculturalidade, desse modo,
ponderamos que ha um avanco em relacdo a esses documentos, uma vez que a Base explicita o
termo e em outros momentos exemplifica como isso pode ser desenvolvido em sala de aula:

[...] a diversidade deve orientar a organizacao/progresséo curricular: diferentes géneros, estilos,

™ Segundo Rosa (2016, p. 127), a hipertextualidade ¢ caracterizada como “[...] o recurso que permite um modo
ndo linear, ou multilinear, de apresentacéo e de consulta a textos por meio de hiperlinks, que funcionam como nds,
ou portas de entrada, que levam a outros textos e cuja rede associativa pode ser infinita e gerar inimeros percursos
de leitura/consulta”. Desse modo, ndo ha linhas fronteiricas que antes delimitavam os percursos de leitura e
dividiam os papéis de autor e de leitor.

8 De acordo com Lemke (2002), a hipermidia é formada pela juncéo entre a multimidia, resultante da justaposicdo
de textos, sons e imagens, ao se juntar com o hipertexto. Ou seja, a hipermidia é “um sistema alinear, reticular de
conexBes (links) entre unidade de informagdo” (SANTAELLA, 2007, p. 294). A hipermidia se refere “ao
tratamento digital de todas as informacdes (som, imagem, texto, programas informaticos) com a mesma linguagem
universal” (SANTAELLA, 2007, p. 317-318).
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autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses,
africanos e de outros paises (BRASIL, 2018, p. 157). Sendo assim, tais ocorréncias na Base
reconhecem a pluralidade regional, étnica, cultural, local e global.

Ap0s essa introducdo em relagdo ao Componente Lingua Portuguesa, hd uma breve
contextualizacdo sobre as préaticas de linguagem seus respectivos eixos. O primeiro € a Leitura,
em que se localizam nossas proximas ocorréncias, a décima primeira e a décima segunda: Novos
e multiletramentos. Eles estdo prescritos em um quadro que visa a apontar dimens@es inter-
relecionadas as praticas de uso e reflexdo sobre a lingua, denominadas como praticas leitoras.
Com base na andlise do nivel organizacional e enunciativo do Componente, se¢do 6.2,
interpretamos que de um lado temos essas diversas praticas leitoras e, de outro, habilidades,
ndo nominadas dessa forma, como podemos observar no Quadro 17. Nessas praticas leitoras
sdo destacados os objetos de conhecimento, vistos por alguns autores como contetdos (cf.
CURY; REIS; ZANARDI, 2018).

Quadro 17 — Praticas leitoras na BNCC
Reconstrucao e reflexdo sobre  « Relacionar o texto com suas condigdes de produgdo, seu contexto socio-
as condicBes de produgdo e histérico de circulagdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos,
recepgao dos textos objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do autor,
época, género do discurso e esfera/campo em questdo etc.
* Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e fungdes relacionados com as atividades tipicas do

pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas

diferentes midias e campo, seus diferentes agentes, os interesses em jogo e as praticas de
esferas/campos de atividade linguagem em circulagéo e as relagGes de determinacéo desses elementos
humana sobre a construgdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e

o0 contetido tematico dos géneros.

* Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em
funcéo do desenvolvimento das tecnologias de comunicagéo e informacéo,
do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas praticas de linguagem préprias da cultura
digital, transmutacdo ou reelaboracdo dos géneros em funcgdo das
transformacdes pelas quais passam o texto (de formatacdo e em fungédo da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas formas de
interacdo e de compartilhamento de textos/ contetidos/informacgdes,
reconfiguracéo do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre
outros, como forma de ampliar as possibilidades de participag¢do na cultura
digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

« Fazer apreciagGes e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas,
dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras
produc6es culturais.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 72, grifo do autor).

Podemos observar que a pratica de leitura se refere a reconstrugéo e reflexdo sobre as
condicdes de producéo e recepgdo dos textos pertencentes a diferentes géneros que circulam
em diversificadas midias e esferas/campos de atividade humana. H&, nesse sentido, uma

delimitacdo de que dimensfes ensinaveis do texto/género/midia serdo abordadas. Quanto aos
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termos, a Base prescreve, na terceira habilidade: refletir devido as mudancas causadas pelo
surgimento da Web 2.0, o uso do hipertexto e da hipermidias, as transformacGes por que
passaram os textos (BRASIL, 2018) ¢ a “[...] reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser
também produtor” (BRASIL, 2018, p. 72). Novamente temos a substantivagdo do verbo
“participar”, assim, refletir sobre determinada pratica (cultura digital) ¢ vista pela BNCC como
uma oportunidade para, nesse caso, ampliar o desenvolvimento dos novos e multiletramentos.
Entendemos que, nesse contexto, participar de praticas de leitura, escuta, escrita, analise
linguistica, estilistica, semidtica e multissemidticas/multimodais (que contemplam mais de uma
modalidade de linguagem) na web propicia o desenvolvimento dos novos e multiletramentos,
uma vez que esses ttm em sua agenda projetos de futuro que almejam tratar desse mundo
multissemidtico influenciado pelas TDIC (ROJO, 2012). Avaliamos que o fato de estimular ndo
s0 a participacdo, mas também a producao de textos/géneros/midias em ambiente de tecnologias
digitais em primeiro lugar dialoga com as demandas do nosso tempo e em segundo tem grande
potencial para desenvolver a autonomia do aluno como um ator de suas praticas, de suas acoes.
Também depreendemos que essa prescricdo da Base quanto ao aluno tornar-se produtor pode
ser uma influéncia dos novos multiletramentos (ROSA, 2016; ROJO, 2017b), os quais
defendem que o aluno remixe, crie modos alternativos de leitura, ou seja, € um (co)produtor.

Questionamos o fato de nao haver nenhuma referéncia explicita a “letramento(s)”, seus
derivados e suas especificacdes nos eixos de ensino producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica, o que revela a énfase dada a esse termo no eixo de leitura/escuta tanto
nos PCN (1997) e DCE (2008) quanto na BNCC (2018). Isso ndo significa que os documentos
oficiais vinculam o(s) “letramento(s)” unicamente ao campo da leitura, pois todos os trés
expressam uma visdo de integracdo entre 0s eixos de ensino, embora essa relacdo seja
tradicionalmente marcada nos eixos leitura e escrita. Mas ha uma diferenca importante de
énfase nos documentos, como demonstraremos a seguir.

Os PCN (BRASIL,1997, p. 47, grifo nosso), prescrevem que “apesar de apresentadas
como dois sub-blocos, € necessario que se compreenda que leitura e escrita sdo praticas
complementares, fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de
letramento”.

A BNCC (BRASIL, 2018) repercute esse discurso ao prescrever que:

nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0 processo de
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura
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letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL,
2018, p. 67).

Para as DCE (PARANA, 2008, p. 50, grifo nosso), “é preciso que a escola seja um
espaco que promova, por meio de uma gama de textos com diferentes funcbes sociais, 0
letramento do aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso da lingua — sejam de leitura,
oralidade e escrita” . Também prescrevem que a “andlise linguistica ¢ uma pratica didatica
complementar as préticas de leitura, oralidade e escrita, faz parte do letramento escolar [...]
(PARANA, 2008, p.77, grifo nosso). Em outro trecho a Base faz a seguinte assertiva:

Ao Componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2018, p. 67).

Desse modo, a visdo expressa de que os letramentos sdo permeados por praticas de
oralidade, escrita e outras linguagens (multissemidticas/multimodais) pela Base (BRASIL,
2018, p. 67) ndo é refletida nos eixos de ensino, uma vez que, apenas o eixo de leitura/escuta,
na parte de descricdo dos eixos faz uso do termo. Isso pode perpetuar certos estigmas
relacionados a analise linguistica, a oralidade e a producdo escrita. Assim, torna-se necessario
refletir sobre essas questdes uma vez que a Base ¢ “referéncia nacional para a elaboracéo de
curriculos” (BRASIL, 2018, p. 8), em nivel estadual, distrital e municipal.

A proxima ocorréncia do referente “letramento(s)” seus derivados e suas especificacdes
na BNCC, a décima terceira, encontra-se depois dos eixos de ensino, nas Competéncias

especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

[Competéncia] 2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social (BRASIL, 2018, p. 87, grifo nosso).

Verificamos que essa competéncia se refere ao eixo da escrita e que cultura letrada é
tida como sindnimo de sociedade letrada, mencionada nos PCN (BRASIL, 1998, p.30), assim
como na terceira ocorréncia, em oposicdo a culturas ndo letradas. Esse incentivo a ampliacao
das possibilidades de participar da cultura letrada se daria para uma incluséo social, para, por
exemplo, ndo haver preconceito linguistico e, assim, o sujeito poder ampliar a sua participacdo

na sociedade. Como j& discutimos essa visdo vai contra  perspectivas
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socioculturais/interculturais por privilegiar uma cultura em detrimento de outras, ndo se
aproxima de uma visdo psicoldgica/cognitiva por atribuir ao social a ampliacdo dos
conhecimentos. Ja em conhecimento (inclusive escolares) vemos considerados os letramentos
sociais (STREET, 2014), visto que o conhecimento nédo escolarizado, construido, muitas vezes,
pelos letramentos agrafos, possibilitam uma forma de ser no mundo, de agir em diversas
situagdes que permeadas ou ndo pela escrita. Em relagdo ao envolvimento com autonomia e
protagonismo podemos relacionar aos multiletramentos (ROJO, 2012), que defendem em sua
pedagogia tais principios.

A décima quarta ocorréncia, letramento, aparece no inicio do tépico 4.1.1.1. Lingua
Portuguesa no ensino fundamental — anos iniciais: préaticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades. Inicialmente se contextualiza o que serad trabalhado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no Componente Lingua Portuguesa. Esse € um processo de
aprofundamento das experiéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na

Educacao infantil (BRASIL, 2018) para em seguida apresentar o objetivo de cada eixo.

No eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente,
assim como no eixo Producéo de Textos, pela progressiva incorporacao de estratégias
de producéo de textos de diferentes géneros textuais (BRASIL, 2018, p. 89, grifos
N0SS0S).

Verificamos que nesse excerto o conceito de letramento refere-se ao eixo de leitura,
producdo de textos e poderiamos dizer ao de oralidade também, implicitamente, j& que se
mencionam estratégias de producdo de diferentes géneros textuais, implicitamente podemos
depreendes textos orais, escritos, multissemidticos, a partir de um processo progressivo em que
as estratégias devem ir se alternando, assim como o0s géneros em nivel crescente. Tal
compreenséo dialoga com 0 “ensino em espiral” de géneros discursivos/textuais (DOLZ, 2009).
Ao tratar o letramento voltado para o desenvolvimento de habilidades/estratégias de
leitura/escuta e producdo de textos em préaticas sociais por meio dos diferentes géneros
discursivos/textuais podemos depreender como subjacente a perspectiva do letramento
pedagdgico/educacional (SOARES, 2010).

A décima quinta ocorréncia refere-se as praticas letradas, como podemos observar a
sequir:

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais
ampla, assim como na Educac&o Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas
e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos e receitas, jogar games,
relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente intensificadas e



183

complexificadas, na direcdo de géneros secundarios com textos mais complexos
(BRASIL, 2018, p. 89, grifo nosso).

Observamos que, a0 mencionar que essas praticas letradas ja foram vivenciadas pelos
alunos na vida social mais ampla e que elas serdo intensificadas e complexificadas, o texto
prevé que esta crianca ja vivencia letramentos sociais (STREET, 2014). Bem como quando
explicita o termo “gé€neros secundarios”, traz uma tradicao de estudos, pesquisas de cunho
bakhtiniano (cf. BAKHTIN, 1992). Ao estabelecer que os alunos séo participantes de praticas
letradas ou como também sdo denominadas pela concepc¢éo sociocultural/intercultural: préaticas
de letramento entende-se que elas fazem parte das praticas sociais, nas quais usamos leitura,
escrita, escuta, midias para nos comunicarmos (KLEIMAN, 2010). Assim, a Base explicita uma
visdo social, interacionista, dialdgica de participacdo e atuacdo nos campos/esferas sociais.

A décima sexta ocorréncia aparece no pardgrafo seguinte, na se¢do 4.1.1.1. Lingua
Portuguesa no ensino fundamental — anos iniciais: praticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades, a qual se refere, especificamente, aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situacdo escolar, sua insercéo
na vida, como praticas situadas em eventos motivados, embora se preserve também
a analise de aspectos desses enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia
e o aperfeicoamento de praticas situadas (BRASIL, 2018, p. 89, grifos nossos).

Nela podemos depreender as concepgOes sociocultural/intercultural de letramento e a
pedagogica/educacional. De um lado, a primeira concebe os eventos de letramento como a
presentificacdo das préaticas de letramento. Sendo assim, o letramento é tido como observavel,
pois envolve a lingua(gem), ndo é ensinavel, e sim vivenciavel no social (STREET, 2000); de
outro lado, nessa prescri¢do, temos 0s eventos como analisaveis para viabilizar conhecimento
para o aperfeigoamento de praticas: “[...] embora se preserve também a andlise de aspectos
desses enunciados orais e escritos que visibilizam a consciéncia e o aperfeicoamento de
praticas situadas” (BRASIL, 2018, p.89, grifo nosso). Assim, essa concessdo marcada pelo
articulador textual “embora” faz uma ponderacdo que mesmo considerando os eventos de
letramento como ag¢Bes emergentes no social, como praticas situadas, preserva-se também a
analise para conhecimento, para desenvolvimento de praticas. Compreendemos que em
contexto escolar, muitas vezes, simulamos certas praticas, a fim de formar valores, desenvolver
discursos, dessa forma, as praticas na escola ndo deixam de ser situadas por estarem em outro

contexto (KLEIMAN, 2010). Ponderamos que o fato de a Base tomar como foco a pratica
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situada para organizacdo do Componente Lingua Portuguesa como positiva, visto que dialoga
com estudiosos do ensino de lingua. Assim, “diferentemente das atividades analiticas em que
se escreve e se |1é para aprender a escrever e a ler, o foco na atividade em questdo esta na pratica
letrada, em vez de estar no género ou texto a ser produzido” (KLEIMAN, 2010, p.39, grifo
nosso). Nos quadros que organizam os encaminhamentos metodolégicos, as habilidades para
cada ano, na BNCC (BRASIL, 2018) temos em primeiro plano as praticas de linguagem que
reforcam esse teor social e empirico/situado.

A décima sétima ocorréncia localiza-se em um subtdpico da 4.1.1.1. Lingua Portuguesa
no ensino fundamental — anos iniciais: préticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades denominado O processo de alfabetizacdo. Em suas primeiras linhas, o termo,
praticas letradas, ¢ mencionado. “Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca
esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize (BRASIL, 2018, p. 89, grifo nosso).
Neste trecho fica evidente que se entende os sujeitos como participantes de praticas situadas
(KLEIMAN, 2010), de praticas e eventos de letramento (STREET, 2000), principalmente de
cunho social (STREET, 2014). Ou seja, a Base considera gue antes do letramento escolarizado,
académico, esse sujeito ja participou/participa de inimeros outros letramentos, de letramentos
multiplos (ROJO, 2009), o que avaliamos como uma visao sociocultural.

A décima oitava ocorréncia, prescrita na se¢do 4.1.1.2. Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — anos finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades,
localiza-se nos quadros construidos para dar encaminhamentos metodolégicos, sendo assim,
ndo se encontra em topicos de cunho mais tedrico de apresentacdo do componente. O que pode
ser uma indicacdo que esses termos e conceitos fundamentam tanto a parte tedrica como 0s
indicios metodoldgicos, ou seja, que ha um dialogo na prescricdo em relacdo aos letramentos
no Componente Lingua Portuguesa. O objetivo desses quadros é apresentar de forma didatica
a pratica de linguagem (géneros/discursos/textos/midias), os campos que materializam e fazem
viver essas praticas, 0s objetos de conhecimento (delimitagcdes sobre quais aspectos dessas
praticas serdo objetos de aprendizagem) e habilidades. O termo aparece no Campo jornalistico-
midiatico, nas descri¢cdes gerais das habilidades, do 6° ao 9° ano, sendo assim, nos anos finais
do Ensino Fundamental. Considerando que essas habilidades visam ao letramento, podemos
interpretar que ao usar esse termo e essa organizacao dos conhecimentos e das aprendizagens,
o documento de forma implicita dialoga com a perspectiva cognitiva/psicoldgica de letramento.

Compreendemos que ter como foco praticas situadas (BRASIL, 2018, p. 89) no trabalho com
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a linguagem ndo dialoga com a organizacdo em habilidades, pois refletem ideais distintas para
0 ensino.
Para Shuman (1993, p. 265)

[...] a discussdo do letramento como habilidade obscurece os modos pelos quais a
escrita [escuta/leitura/oralidade/analise linguistica e semidtica] é usada para medir a
adequacdo da comunicacdo do individuo (se padrdo ou desviante), os papéis
particulares associados aos que reivindicam o direito de nomear o padrdo e julgar o
desviante e os modos pelos quais 0s escreventes se apropriam das formas padréo para
comunicar uma mensagem de maneira mais persuasiva.

Para Shuman (1993) letramento e habilidade s&o conceitos que ndo condizem, pois 0
segundo obscurece o primeiro tendo em vista que ele compara individuos, gerando, assim,
desigualdades, centralizacdo de poder sobre aqueles que ditam o que é padrdo e 0 que é
desviante. 1sso é problemético para um documento de abrangéncia nacional que influencia a
elaboracdo de curriculos.

As habilidades estdo ligadas aos objetos de conhecimentos e parecem funcionar como
objetivos de aprendizagem, como podemos observar em: “diferenciar liberdade de expressao
de discursos de 6dio” e “identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias” (BRASIL, 2018, p. 141). O fato de parecerem objetivos é ressaltado
pelo verbo que explicita 0os processos cognitivos envolvidos nas habilidades (diferenciar e
identificar). Ja o complemento do verbo expressa o(s) objeto(s) de conhecimento: 1) liberdade
de expressao e discurso de 0dio e 2) noticias — fato central, principais circunstancias e eventuais
decorréncias. Ha varias discussdes a respeito do uso de habilidades no documento por seu teor
verticalizador, hegemonico, estrutural, técnico, e por servir como referéncia para sistemas de
avaliacdo, como ja comentamos 8.

Ressalta-se a heterogeneidade de géneros discursivos/textuais a serem contemplados no
ensino: “a referéncia geral ¢ que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com
informacao, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso
e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis”
(BRASIL, 2018, p. 141, grifo nosso). Nesse sentido, o documento prescreve o trabalho com os
géneros ligados a préaticas de linguagem em um contexto maior de praticas sociais, ndo se deve,
assim, “[...] construir, de forma descontextualizada, independente das atividades da esfera, um

quadro de género por ano, procedimento que serve antes & objetificacdo do género, seu

81 Neste trabalho, ndo iremos nos aprofundar em relagio a esse aspecto tendo em vista que nosso objetivo é outro.
No entanto, acreditamos que se inteirar de tal discussao possa auxiliar na formacao de opinido sobre o documento
e colabore para a compreensdo deste texto. Assim, indicamos a leitura do texto de Geraldi (2015).
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afastamento das préticas e sua redu¢io a forma” (BARBOSA; ROJO, 2019, p. 278). Em géneros
multissemidticos e hipermidiaticos da cultura digital, temos, implicitamente, influéncia dos
multiletramentos e novos letramentos. A décima nona e a vigésima ocorréncia também pontuam
a questdo da diversidade de géneros. Em relacdo a isso, as DCE (2008, p. 100-101) trazem um
quadro com sugestdes de géneros discursivos/textuais a serem trabalhados nas diversas esferas
da comunicagao/atuagdo humana visando promover a diversidade de géneros. Verificamos que
as esferas sociais de circulacio estabelecidas na DCE (PARANA, 2008) sdo recorrentes na

BNCC (2018) com outra nomenclatura como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 18 — Esferas/campos de atuacao nas DCE e BNCC

Esfera cotidiana Campo da vida cotidiana (ano inicias)
Esfera producédo e consumo
Esfera literaria / artistica Campo artistico literario (anos inicias e finais)
Esfera escolar Campo das praticas de estudo e pesquisa (anos
inicias e finais)
Esfera imprensa Campo jornalistico-midiatico (anos finais)

Esfera publicitaria

Esfera midiatica
Esfera politica Campo de atuacdo na vida publica (anos inicias e
finais)
Esfera juridica )
Fonte: Elaborado pela autora com base nas DCE (PARANA, 2008, p. 100-101) e BNCC (BRASIL, 2018, p. 84).

Verificamos que as DCE ndo especificam a que etapa da educacao basica o quadro com
as esferas e géneros se destina, assim, ele fica como sugestdo de trabalho para o Ensino
Fundamental e médio. E possivel observar que nesse quesito, esfera/campos, a organizagdo dos
documentos é similar, e a sugestdo para diversificacdo de géneros também. Avaliamos que a
contribuicdo que a Base traz é de atualizacdo dos géneros veiculados por essas esferas/campos,
principalmente os ligados as TDIC.

A décima nona ocorréncia é prescrita no Campo das praticas de estudo e pesquisa, anos

finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.

Os géneros/producdes escolhidos para apresentar e socializar resultados de pesquisa,
de forma a contemplar a apresentagdo oral, géneros mais tipicos dos letramentos da
letra e do impresso, géneros multissemidticos, textos hipermidiaticos, que suponham
colaboracao, proprios da cultura digital e das culturas juvenil (BRASIL, 2018, p. 151,
grifo nosso).

Nesse trecho, novamente, percebemos que: “[...] géneros multissemioticos, textos

hipermidiaticos, que suponham colaboragéo, proprios da cultura digital e das culturas juvenil”
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(BRASIL, 2018, p. 151, grifo nosso) referem-se aos multiletramentos que séo essencialmente
colaborativos, como aponta Rojo (2012), e por cultura digital pode referir-se aos novos
letramentos (ROJO, 2017a) em que esse aspecto € uma caracteristica.

A vigésima ocorréncia também € referente anos finais do Ensino Fundamental, nao

especifica nenhum ano, dessa forma abarca do 6° ao 9° ano, Campo artistico-literario.

Aqui também a diversidade deve orientar a organizacdo/progressdo curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemi6tico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades,
devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra
(BRASIL, 2018, p. 157).

VVemos que este fragmento comenta como a progresséo curricular deve ser planejada de
forma diversificada. Compreendemos que tal posicionamento pode oportunizar ao aluno uma
aprendizagem plural, critica, estética, cultural. Também é mencionado o privilégio do
letramento da letra em detrimento dos outros. Depreendemos que a Base, no Componente
Lingua Portuguesa, se posiciona como uma agéncia de letramento (KLEIMAN, 2010)
responsavel, principalmente, pelo letramento da letra, da escrita, j& que outras esferas, na nossa
sociedade ndo o sdo. Isso demonstra também que a BNCC atribui maior valor social a esse
letramento.

E mencionado nesse trecho também a questdo das culturas juvenis. Nas habilidades,
referente ao Campo de atuacdo na vida publica, temos novamente uma referéncia as culturas

juvenis:

(EF69LP21) posicionar-se em relagdo a conteldos veiculados em praticas ndo
institucionalizadas de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a
manifestacdes artisticas, producdes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias
das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar”
para uma reflexdo/acdo, relacionando esse texto/producdo com seu contexto de
producdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construcdo de sentidos
(BRASIL, 2018, p. 147, grifo nosso).

Esse excerto evidencia possibilidades de trabalho com os letramentos de reexisténcia,
0S quais

[...] mostram-se singulares, pois, ao capturarem a complexidade social e histérica que
envolve as préaticas cotidianas de uso da linguagem, contribuem para a
desestabilizacdo do que pode ser considerado como discursos ja cristalizados em que
as préticas validadas sociais de uso da lingua sao apenas as ensinadas e aprendidas na
escola formal (SOUZA, 2011, p. 36).
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Assim, tais letramentos colocam em cena as “colecdes” (GARCIA-CANCLINI, 1997)
dos alunos, como instrumento de empoderamento, de participagdo social. Na BNCC (2018), ha
indicios explicitos como o da habilidade supracitada que prescrevem o trabalho com as culturas
juvenis.

Em relacdo ao discurso prescrito na vigésima ocorréncia fica marcado pela
“obrigatoriedade” do verbo “deve”, primeiro para que seja contemplado um conjunto de
praticas diversas e depois novamente o “deve” marca a obrigatoriedade do trabalho com o
letramento da letra, mas ndo em nivel de igualdade. A décima nona e a vigesima ocorréncia
constroem uma ponte entre letramento e géneros/objetos de conhecimento. Esse didlogo segue
a perspectiva de letramento educacional/pedagodgica por focar o letramento da letra, a
alfabetizacdo, o grafocentrismo,

De forma geral, os resultados mostram a recorréncia explicita dos termos letramento,
letramentos, multiletramentos e novos letramentos na Etapa do Ensino Fundamental, com
diferentes acepcoes.

Letramento, no singular, se refere a uma pratica especifica de letramento, como o
“letramento da letra”, grafocéntrico, que deva ser privilegiado em relagdo aos outros (BRASIL,
2018, p. 157) dando, assim, maior importancia a lingua escrita, cujo sistema é alfabético. 1sso
é ressalto pela prescricdo que ler e escrever possibilita a insercdo na cultura letrada (BRASIL,
2018, p. 63).

Letramentos, no plural, representa as varias praticas que envolvem os letramentos,
incluindo as varias especificacbes relacionadas, por exemplo, a hipermidia e a
hipertextualidade. Verificamos também o tratamento de multiletramentos relacionado,
explicitamente, nos trechos analisados, a multiculturalidade e a multissemiose. Os nNovos
letramentos sdo referenciados a partir de vérias praticas de letramento relacionadas, por
exemplo, a hipermidia e a hipertextualidade. O termo mais recorrente é letramentos para
reportar-se, principalmente, as préaticas de leitura que envolvem, de uma ou de outra maneira,
textos orais, escritos, multissemidticos. O termo letramentos € mais genérico, sem, contudo,
deixar de ser inovador, por ser grafado no plural, o que expressa uma perspectiva inclusiva para
0s novos letramentos e novos multiletramentos.

Assim, como nos estudos do campo dos letramentos citados, hd uma concepcao
diferente de acordo com cada perspectiva adotada. Na parte do Ensino Fundamental da BNCC
hd uma atualizacdo em funcdo dos usos sociais das préticas escritas como praticas de
letramento, com um direcionamento para incluir o trabalho com os textos digitais,

multiculturais, multimodais, hipermidiaticos, hipertextuais no ensino e aprendizagem de
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Lingua Portuguesa. O que avaliamos pertinente tendo em vista o fato de buscar atender a
demandas de um novo mundo, mais tecnoldgico, conectado e hipermidiatico, e de uma nova
escola, agora intercultural, com populacdes de diversas classes, ragas, géneros, que escapam as
dicotomias tradicionais (ROSA, 2016).

De forma geral, fica dificil delimitar qual perspectiva de letramento
(pedagdgica/educacional; cognitiva/psicoldgica e sociocultural/intercultural) é mais ou menos
visivel na BNCC (BRASIL, 2018). Todavia, constatamos que todas elas, com mais ou menos
ocorréncias, com termos explicitos da area ou a partir de uma andlise dos implicitos, estdo
presentes no documento. De forma explicita e latente por se tratar de um documento prescritivo,
encontramos a perspectiva pedagogica/educacional, por referir-se ao desenvolvimento de
habilidades, de leitura e escrita, e por estabelecer praticas em articulacio a géneros
discursivos/textuais. Isso em certa medida nédo se difere dos PCN (1997, 1998), a distincdo é
que esses ndo traziam um trabalho articulado ao desenvolvimento de habilidades.

Avaliamos na BNCC como positivo trazer o ensino de Lingua Portuguesa
contextualizado a partir de praticas sociais, nas quais desenvolvemos préaticas de linguagem
(orais, escritas, multissemidticas) cristalizadas em géneros discursivos/textuais. Mas também
de forma implicita pudemos verificar a perspectiva cognitiva/psicolégica presente na
organizacdo do documento, principalmente, nos verbos que explicitam o(S) processo(s)
cognitivo(s) além do fato dos objetivos de aprendizagem do documento serem voltados para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Compreendemos, essa organizacdo voltada ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades como problemaética, assim, a posi¢cdo assumida
aqui € de refutacdo a eles por ambos estarem fundamentados em um modelo neoliberal, técnico,
de lucratividade, de empregabilidade entre outros (MACHADO, 2009; STUTZ, 2014).

Por fim, a perspectiva sociocultural/intercultural aparece a partir de termos explicitos
como: eventos de letramento, praticas diversificadas de letramento, pratica situada, préaticas
sociais, a fim de construir uma dimensdo mais contextualizada e social no documento. Mas nos
questionamos se no processo de transposicao didatica, no trabalho realizado (em sala de aula)
essa perspectiva ndo sera encoberta pelas habilidades?

Nesse sentido, depreendemos que, na BNCC, nas partes analisadas, especificamente,
Area de Linguagens e Componente Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental, a grande
problematica é que a proposta de ensino de Lingua Portuguesa que dialoga com as necessidades
da Web 2.0, de géneros digitais, do aluno como protagonista, designer, que visa a desenvolver

um trabalho interdisciplinar, de participacdo e atuacdo social esta engessada em um modelo



190

neoliberal, economicista, tecnicista, avaliativo por competéncias e habilidades. Isso pode
dificultar o desenvolvimento contextualizado real em sala de aula.

Em suma nosso objetivo foi investigar como o(s) letramento(s) seus derivados e suas
especificacOes sdo tratados na BNCC, etapa do Ensino Fundamental, incluindo o(s)conceito(s)
subjacente(s) ao documento. Aparados pelos estudos dos letramentos, pela analise do contexto
e da discursividade que construimos no Capitulo 3 em relacdo a Base e pelos dialogos tecidos
nessa secao entendemos que letramentos sdo tratados de forma plural na Base, referem-se as
TDIC, a ampliacdo de letramentos ndo valorizados, das culturas juvenis, que existem nas
praticas sociais. Por mais que um campo de forma explicita, o Artistico-literario, prescreva uma
valorizagdo do letramento da letra em detrimento dos outros. Isso coloca em discusséo qual o
papel social assumido pelo documento, pelo Componente Lingua Portuguesa? De agéncia de
letramento (KLEIMAN, 2010), responsavel pelo exemplar de letramento da letra?.

Na subsecdo a seguir, comparamos as nogdes de letramento(s), seus derivados e suas
especificacOes explicitada nas partes tedricas da Base, nas partes da Base: 4. A Etapa do Ensino
Fundamental; 4.1 A area de Linguagens; 4.1.1. Lingua Portuguesa, com 0s encaminhamentos
metodologicos da BNCC, delineados nas secfes: 4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — anos iniciais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades e
4.1.1.2. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — anos finais: praticas de linguagem, objetos
de Conhecimento e habilidades.

4.1.3. Os conceitos de letramentos na BNCC: teoria e pratica, um continuum?

Nosso objetivo, nesta subsecdo, é investigar se hd um continuum entre 0s pressupostos
tedricos expressos nas partes de apresentacdo da Etapa do Ensino Fundamental, Area de
Linguagens e do Componente Lingua Portuguesa em relacao ao referente “letramento(s), Seus
derivados e suas especificacOes. Para tanto consideramos as representacdes contextuais e da
discursividade (nivel organizacional e enunciativo) construidas no capitulo 3 e as interpretacoes
elaboradas na subsecdo anterior. Na qual a partir de buscas explicitas dos termos e analise dos
implicitos constatamos que 0s termos e conceitos subjacentes ao referente sdo: letramento (da
letra e do impresso como sindnimo, muitas vezes, de alfabetizacdo), letramentos,
multiletramentos, novos letramentos (como sinénimo de letramentos digitais) e novos
multiletramentos. A seguir apresentamos um quadro comparativos dos termos na BNCC
(BRASIL, 2018) que serve como suporte para analise dos indicios metodoldgicos, foco dessa

parte.
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Quadro 19 — Estudos dos letramentos na BNCC

Letramento (L) Letramentos (LS)  Multiletramentos Novos Novos
(M) Letramentos (NL) Multiletramentos
(NM)
- mundo letrado; - préticas que - multimodalidade - TDIC - mentalidade de
- cultura letrada; envolvem de linguagem; - Web 2.0 co-autor, remixer,
- maior énfase nos ambientes plurais; | multiculturalidade; - géneros digitais redesign;
processos de leiturae = - eventos de - colec@es (culturas = - midias - colaboratividade
escrita do que de letramento; juvenis); - curadoria
oralidade e analise - préticas letradas; = - analista critico; - hipertextualidade
linguistica/semidtica - letramentos - valor estético. - hipermidialidade
nos textos/géneros sociais;
do impresso; - letramentos
- relag&o entre maltiplos;
fonema e grafema;
- compreensao
discursiva/textual,
sintatica e

morfossintatica.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas partes tedricas: Etapa do Ensino Fundamental, Area de linguagens e
Componente Lingua Portuguesa (anos inicias e finais) analisados na subsecéo 4.1.2., da BNCC (BRASIL, 2018).

A partir do Quadro 19 que sintetiza as principais caracteristicas apresentadas no
referente analisado, nas partes tedricas, da BNCC (2018) investigamos o Ensino Fundamental
— séries iniciais e Ensino Fundamental — séries finais, no Componente Lingua Portuguesa, nos
indicios metodoldgicos, ou seja, nos quadros que apresentam a que ano direciona-se as
prescricOes, as préaticas de linguagem, os objetos de conhecimento, os campos de atuacao e as
habilidades.

No que se refere ao Ensino Fundamental — séries iniciais, Componente Lingua
Portuguesa, o corpus selecionado para esta pesquisa contempla as prescri¢@es indicadas de 1°
ao 5° ano. Desse modo, priorizamos habilidades relacionadas a eixos de ensino, objetos de
conhecimento, campos de atuacdo que transitam em todos os anos dessa etapa do Ensino
Fundamental.

Essa parte € composta por prescricdes que abarcam todos os campos de atuacao,
algumas que contemplam o Campo da vida cotidiana e outras que priorizam o Campo artistico-
literario. Na sequéncia, o documente traz indicagdes especificas de 1° e 2° anos (campos: para
todos; vida cotidiana, vida publica, praticas de estudo e pesquisa), e depois de 3° e 5° anos
(campos: para todos; vida publica, pratica de estudo e pesquisa, artistico-literario). Percebemos
que ndo ha, de 1° e 2° anos, um quadro especifico para o0 Campo artistico-literario. Trazemos a
seguir, no Quadro 20, nosso corpus, a fim de analisarmos como o referente “letramento(s)” seus

derivados e suas especificacdes foram tratados nos indicios metodologicos, na Etapa de Ensino
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Fundamental — séries iniciais. Com base nas siglas apresentadas, na legenda, elaboraremos

classificagOes em relacdo a cada item da Base e discutiremos a seguir.

Quadro 20 — Letramentos no Ensino Fundamental — séries iniciais
TODOS 0OS CAMPOS DE ATUACAO 1° AO 5° ANO

Praticas de Objetos de
linguagem conhecimento

Leitura/escuta | Reconstrucdo das
(compartilhada | condi¢des de
e autbnoma) producéo e
recepcao de textos

Estratégia de leitura

Producéo de Planejamento de
textos (escrita | texto
compartilhada e
autbnoma)

Revisdo de textos

Edicdo de textos

Utilizacdo de
tecnologia digital

Classificacéo

Habilidades (L, LS, M,
NL, NM)
(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos LS, NL

que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias impressa, de
massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a
quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo LS, M
ao texto que vai ler (pressuposicOes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcéo social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
as condigdes de producéo e recepcdo desse texto, 0
género, 0 suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prdpria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacéo das hipdteses realizadas.

(EF15LPO03) Localizar informagdes explicitas em L
textos.
(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido M

produzido pelo uso de recursos expressivos

grafico-visuais em textos multissemicéticos.

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, 0 LS, NL
texto que sera produzido, considerando a situagao

comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para

guem escreve); a finalidade ou o propdsito

(escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai

circular); o suporte (qual é o portador do texto); a

linguagem, organizagéo e forma do texto e seu

tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,

sempre que for preciso, informagdes necessarias a

producdo do texto, organizando em tpicos 0s

dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com L

a ajuda do professor e a colaboracéo dos colegas,

para corrigi-lo e aprimoré-lo, fazendo cortes,

acréscimos, reformulac6es, correcfes de ortografia

e pontuacéo.

(EF15LPO07) Editar a verséo final do texto, em L, LS, M, NL
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

professor, ilustrando, quando for o caso, em

suporte adequado, manual ou digital.

(EF15LPO08) Utilizar software, inclusive programas LS, M, NL
de edicdo de texto, para editar e publicar os textos



produzidos, explorando os recursos
multissemi6ticos disponiveis.

Oralidade Oralidade (EF15LPQ9) Expressar-se em situacdes de L
publica/Intercambio | intercdmbio oral com clareza, preocupando-se em
conversacional em | ser compreendido pelo interlocutor e usando a
sala de aula palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e

ritmo adequado.
Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de L
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.
Caracteristicas da (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da L
conversacao conversacao espontanea presencial, respeitando os
espontanea turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situagdo e a posicéo do interlocutor.
Aspectos ndo (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo M
linguisticos linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
(paralinguisticos) como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da
no ato da fala cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.
Relato (EF15LP13) Identificar finalidades da interacéo L

oral/Registro
formal e informal

oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).
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CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuag&o relativo a participacdo em situacoes de leitura, proprias
de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e
familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Leitura de imagens
em narrativas
visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos de

L, M

baldes, de letras, onomatopeias).
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagao relativo a participagio em situacdes de leitura, fruicdo
e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favore¢am
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Leitura/escuta | Formacéo do leitor | (EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios LS, M

(compartilhada | literario fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
e autdbnoma) uma dimensao ladica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patriménio artistico da humanidade.
Leitura (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo L
colaborativa e com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
autdbnoma tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracdo etc.) e cronicas.
Apreciacéo (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, L

estética/Estilo observando efeitos de sentido criados pelo formato

do texto na pagina, distribuicdo e diagramacéo das

letras, pelas ilustracBes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio

de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
Legenda

L — Letramento, LS — Letramentos, M — Multiletramentos, NL — Novos Letramentos e NM — Novos Multiletramentos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 94 — 101, grifos nossos).

Oralidade Contagem de L,M

historias
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Avaliamos que esses indicios metodoldgicos expostos no Quadro 20 dialogam, na
ordem apresentada, com o0s conceitos de letramento (11), multiletramentos (8), letramentos (6),
e novos letramentos (4). Na pratica de linguagem/eixo leitura/escuta de forma mais articulada
ao conceito de letramentos, multiletramentos e novos letramentos, na ordem citada. Na de
producdo de textos com letramentos, novos letramentos e multiletramentos. Na oralidade com
letramento e multiletramentos. Sendo assim, compreendemos que o conceito “novos
multiletramentos” ndo esta subjacente a esses indicios, visto que nenhuma das habilidades
estimula o papel de design.

Interpretamos que o letramento da letra ndo foi sobreposto aos outros, uma vez que
apenas no eixo da oralidade hd uma maior ocorréncia de habilidades voltadas ao letramento da
letra. Como podemos perceber na habilidade a seguir: “EF15LP09) expressar-se em situagdes
de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e
usando a palavra com tom de voz audivel, boa articula¢do e ritmo adequado” (BRASIL, 2018,
p. 95). Analisamos que ndo ha nenhuma situacionalidade pré-estabelecida, nem géneros orais
que poderiam ser utilizados para o objeto de conhecimento: oralidade publica/intercambio
conversacional em sala de aula.

Desse modo, em todas as outras praticas ha uma articulacdo entre atividades que
envolvam o social: a casa, a escola, a rua, a comunidade, que propiciem o contato (leitura/escuta
e producdo) de textos multissemioticos e também que estimulem a leitura, escrita, edicdo de
textos e midias. N&o ha nenhuma indicacdo nessa parte destinada a todos os campo de atuacao,
de 1° ao 5° ano, para a andlise linguistica/semidtica, consideramos que se tratando de
prescricbes para todos os campos seria vidavel uma articulagdo com os conhecimentos
transversais da escrita (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010) ortografia, acentuacio,
pontuacdo. Conhecimentos que perpassam, de modo geral, todos 0s géneros e tipologias.

De modo mais claro, a pratica de linguagem leitura/escuta direciona a um trabalho com

os letramentos, no plural, por néo ficar restrita ao letramento escolar. Prescreve-se:

identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam (BRASIL, 2018, p. 95, grifos nossos).

Em campos da vida social e nas midias impressa de massa e digital podemos depreender

a dimensdo plural da habilidade. Essa ultima, digital, dialoga com o conceito de novos
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letramentos proposto nas partes tedricas do Componente Lingua Portuguesa, Ensino
Fundamental.

Assim, na pratica de leitura/escuta ha uma perspectiva de letramentos, que ndo se
restringe ao grafocentrismo, mas abre possibilidade as outras semioses como podemos observar

nesta habilidade:

estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢Ges de producdo e recepcdo desse texto, o
género, 0 suporte e 0 universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipac0es e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacdo das hipoteses realizadas (BRASIL, 2018, p. 95, grifos nossos).

Nesse trecho observamos a articulagdo entre o0s letramentos da letra e o0s
multiletramentos. O primeiro quando se refere aos dados da propria obra (indice, prefacio etc.)
e 0 segundo quando comenta as saliéncias textuais, recursos gréaficos, imagens.

No Campo da vida cotidiana prescreve-se a leitura/escuta, de 1° ao 5° ano, de histérias
em quadrinhos e tirinhas, o verbo que introduz a habilidade € construir o sentido, desse modo,
a funcdo da habilidade néo esta voltada, apenas, a decodificacdo. Nessa prescri¢cdo, também, se
enfatiza o trabalho com os recursos graficos, assim, considera-se a linguagem multissemidtica,
a qual pode propiciar o desenvolvimento de multiletramentos.

A pratica de producdo de textos escritos possui quatro habilidades indicadas e a
oralidade seis, mesmo a Gltima possuindo um quantitativo maior, a diversidade de letramentos
€ maior na primeira. Em producéo de textos ha um objeto de conhecimento que nao consta nos
PCN (BRASIL, 1997, 1998) e DCE (PARANA, 2008), de Lingua Portuguesa, nos referimos a
utilizacdo de tecnologias. A habilidade, relacionada a esse objeto, traz a seguinte intencéo:
“utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis” (BRASIL, 2018, p. 95, grifos
nossos). Compreendemos que essa habilidade se relaciona com os letramentos,
multiletramentos e 0s novos letramentos e, assim, possui uma visdo ampla de ensino e/ou
aprendizagem na contemporaneidade. Inferimos que, finalmente, h& um documento que
abrange todas as etapas da educacgéo bésica que se articula a proposta do Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (Prolnfo), uma Politica Publica, criada pela Portaria n® 522, de 9 de
abril de 1997, a qual tem como objetivo “[....] disseminar o uso pedagogico das tecnologias de
Informacéo e telecomunicagOes nas escolas publicas” (GRAUPMANN, 2014, p. 119).

No entanto, para utilizar software, programas de edicdo de texto e recursos

multissemidticos € necessario estrutura fisica dos espacos de informatica ou onde seja possivel



196

ter acesso a internet, manutencdo dos equipamentos por conta dos constantes problemas
técnicos e especialistas (CARVALHO; MONTEIRO, 2012; GRAUPMANN, 2014). A

pesquisa de Graupmann (2014) mostra-nos que

[...] o computador [um exemplo para o uso da tecnologia digital] na escola nem
sempre esta relacionado a aplicacdo pedagdgica da informatica e ao acesso a Internet.
Levantamento do INEP (2013) mostra que dos 66.496 estabelecimentos de ensino da
educagdo basica com computador, 54% usam o equipamento em atividades
pedagdgicas e 42% estdo ligados a rede mundial. Na rede publica, 44,5% das escolas
com computador fazem uso pedagdgico desse recurso, e 34,8% acessam a Internet.
Os indices séo de 70,8% e 55,5%, respectivamente, no setor privado, 0 que mostra um
indice bem mais elevado do que nas escolas publicas.

Isso nos indica que “ndo bastaria equipar as escolas com laboratorios, mas potencializar
o0 desenvolvimento de acdes originadas no ambito de cada realidade escolar e que pudessem
envolver e articular todas as pessoas e nao apenas especialistas [técnicos/monitores de
informatica/professores]” (CARVALHO; MONTEIRO, 2012, p. 357). Além disso, sem
politicas publicas que sustentem tal referéncia nacional para formulacdo de curriculos
(BRASIL, 2018, p. 8), ha possibilidades de aumento das desigualdades, visto que essa pratica,
em sua maioria, ndo é desenvolvida nas escolas publicas. Dessa forma, é necessario que o MEC
ndo se detenha apenas no geral, superficialmente previsto e determinado pelas “cartilhas” ou,
atualmente, pelos videos em plataformas como youtube, mas busque formas de aproximar e
diminuir essas desigualdades.

O eixo oralidade parece-nos o mais problematico, pois ndo articula as possibilidades de
letramento(s), seus derivados e suas especificacdes, desse modo, o documento se refere apenas
ao letramento e aos multiletramentos. A maior recorréncia é um letramento, no singular, que
ndo se relaciona, na textualidade, as necessidades sociais, ao contexto social, a diversidade
cultural e ao digital. Dentre as ocorréncias encontradas no eixo, ha apenas uma que estabelece
um diélogo entre o letramento da letra, da escrita grafocéntrica, com a multimodalidade, no
caso com as imagens: “recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos
pelo professor” (BRASIL, 2018, p. 97). Avaliamos que uma mera reprodugdo de histdrias ndo
auxilia no desenvolvimento da construcdo do imaginario do aluno e ndo corrobora para sua
autonomia, desse modo, compreendemos como essencial para o aluno contar histérias, criar
personagens (usando palitos, fantoches, mascaras), a fim de vivenciar outras realidades e
desenvolver diferentes discursos. Assim, entendemos a pertinéncia da proposta, visto que a
crianga esta em processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2018, p. 89), no entanto, o que se discute
é seu papel de autonomia e o trata com os textos literarios. Depreendemos, pois, que 0 eixo

oralidade n&o considera o trabalho com textos literarios uma pratica social, pois isso requer ir
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tedrico-metodologicamente do ensino da literatura a leitura literaria (SIMOES; NEVES,
2017), na qual o aluno ocupa o lugar de sujeito de seu letramento, encontrando, no texto
literario, uma pratica que faca parte da sua vida (MELLO, 2013; COLOMER, 2014; SIMOES;
NEVES, 2017; MUNITA, 2018; MORTTATI, 2018).

As outras ocorréncias, que mencionam o trato com os textos literario, sdo do Campo
artistico-literario e competem ao eixo de leitura/escuta. Como j& explicitamos, para 0 1° e 2°
anos, nao ha outras especificacdes além dessas apresentadas, para esse Campo, na BNCC
(2018). A primeira referéncia possui uma visdo mais ampla que a exposta no eixo oralidade,
assim, prescreve-se: “reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginério
e apresentam uma dimensdo lGdica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimdnio artistico da humanidade (BRASIL, 2018, p.97). Constatamos que, 0
verbo “reconhecer” pouco informa aos receptores da Base, envolvidos com a educagdo basica,
em relacdo a como proceder no trato com a leitura/escuta de textos literarios, foco desse eixo
de ensino. Além disso, interpretamos que essa habilidade contempla os letramentos, no plural,
pois reconhece os textos literarios como patriménio universal, assim, ndo os restringe ao
ambiente escolar, a um Unico letramento. Também dialoga em relacdo a abordagem da
diversidade cultural, aspecto constituinte dos multiletramentos.

Em outra ocorréncia do Campo indica-se “relacionar texto com ilustragdes e outros
recursos graficos” (BRASIL, 2018, p. 97). Todavia, ndo se exemplificam quais sdo esses
recursos graficos, para os professores da educacdo bdsica, principais envolvidos com a
implementacdo do documento (cf. STRIQUER, 2019). A expressao € deveras ampla e pode
causar davidas. Dado o pouco tempo de hora-atividade e as inconstantes formacdes, expressées
como essas e as que circulam em relagcdo aos géneros digitais como: spots, jingle, political
remix, vlog cultural, gifs (BRASIL, 2018, p. 141) parecem uma demanda latente para a
formacdo inicial e continuada de professores. Também auxiliaria, em certa medida, se constasse
defini¢des, sugestdes em uma espécie de glossario no proprio site da Base.

No que se refere aos letramentos, seus derivados e suas especificagdes, nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, no Campo artistico-literario, podemos avaliar que ndo ha
encaminhamentos nem para o letramento da letra de forma satisfatéria. Uma vez que a analise
linguistica/semidtica ndo foi abordada para esse eixo, nessa categoria, assim aspectos
enriquecedores da linguagem como figuras de linguagem né&o foram prescritos, de 1° ao 5° ano,

bem como n&o houve, nesse sentido, uma interligagdo com os novos letramentos em tempos de
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livros digitais interativos®2. Muito menos trabalhou-se com a possibilidade do aluno como co-
produtor, designer de suas producdes literarias contemporaneas em tempos de Web 2.0.

De modo comparativo, 0s termos e 0s conceitos subjacentes ao referente
“letramento(s)”, seus derivados e suas especificacdes, na parte tedrica, indicavam no eixo
leitura que para ampliar-se o letramento trabalhar-se-ia com textos de nivel de complexidade
crescente (BRASIL, 2018, p. 89). Vemos que isso se refle no Campo artistico-literario, no eixo
leitura/escuta: “ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor
e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares,
de fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e cronicas” (BRASIL, 2018, p. 97). Na parte
tedrica, a Base prescreve a participacdo do aluno em préticas letradas e a complexificacéo delas
em direcdo a géneros secundarios, com textos mais complexos (BRASIL, 2018, p.89). Os
géneros previstos pelo Campo da vida cotidiana pouco podem auxiliar nessa dire¢éo, visto que
se referem a: receitas, listas, bilhetes, recados, avisos, brincadeiras, entre outros. J4 os do
Campo artistico-literério, tais como: cronicas, lendas, mitos, fabulas, contos, poemas, cordéis,
quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, cancao podem contribuir para o estudo da hibridizacéo das
linguagens. Nesse sentido, nos questionamos, por mais que, em seguida, a Base traga algumas
especificaces em relacéo ao 1° e 2° anos e 3° e 4° anos, muitas vezes, ela generaliza, como em:
“ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros variados, desenvolver 0
gosto pela leitura” (BRASIL, 2018, p.111). Isso, de certa maneira, propicia autonomia para 0s
diversos contextos de implementacdo do documento, mas deixa para as instancias de elaboracéo
dos curriculos subnacionais (curriculos estaduais, distrital e municipais) o trabalho, complexo,
de progresséo curricular (cf. DOLZ; SCHNEUWLY, 2013).

Na parte tedrica, também, se comenta que a crianca mesmo antes ja participando de
praticas sociais € nos anos iniciais (1° 2° anos), do Ensino Fundamental, que se espera, que
ela se alfabetize (BRASIL, 2018). Nesse sentido, ha uma extensao, dessa proposta, prevista na
parte tedrica para os indicios metodoldgicos, visto que se descreve nas habilidades o trabalho
com estratégias de leitura, em meio impresso e digital, o trato com as multissemiosses nas
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens e também com a escrita, revisdo, edicdo, reescrita

de textos/géneros.

8 Livros digitais interativos abrigam varias ferramentas interativas (varios Objetos Digitais de Aprendizagem) —
infograficos e mapas animados, videos, videoaula, animagdes 3D etc. (ROJO, 2017a). Exemplo de livro digital
interativo “Our Choice”, fala de Mike Matas na TED-Talks (2011), editado pela Push Pop Press. Disponivel em:
https://lwww.ted.com/talks/mike_matas?language=en.
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Em relacdo a participagdo em eventos de letramento, mesmo em situagdo escolar,
preserva-se sua inser¢do na vida como praticas situadas, em eventos motivados, por meio de
enunciados orais e escritos (BRASIL, 2018). Compreendemos que, na pratica de linguagem
oralidade, ndo ocorre essa dimensdo social, as praticas ficam restritas ao ambiente escolar e aos
professores, colegas, como podemos observar nesta habilidade: “escutar, com atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario” (BRASIL, 2018, p. 95). Cabe assim, envolver outros sujeitos da
sociedade, a fim de ampliar as possibilidades de letramentos. Outra problematica, nesse eixo, é
a falta de contextualizacdo da habilidade, como na supracitada, além disso, ndo h& mencéo a
nenhum género oral, para exemplificacdo. Isso causa, um certo, desamparo para construgcdo dos
curriculos, planejamento dos matérias didaticos, pratica dos professores, entre outros.

Em suma, verificamos que, nas séries iniciais, do Ensino Fundamental, hd uma
perspectiva de letramentos, tanto na parte tedrica, marcada pelos termos e conceitos praticas
letradas e eventos de letramento, por sua maior incidéncia e por contemplarem uma nogéo
plural, de participacdo social, de praticas situadas, quanto nos indicios metodolégicos, por
prescreverem a¢des na comunidade, na rua, na escola. Assim, a Base ndo se limita ao letramento
escolar, nem ao letramento da letra, estabelece o trabalho com as multissemioses e com o
digital.

Quanto ao Ensino Fundamental — séries finais, como ndo h& a organizacdo de
habilidades, para todos os campos de atuacdo, em todos os eixos de ensino, de forma semelhante
as séries iniciais, selecionamos como corpus, todos os campos: jornalistico-midiatico, atuacédo
na vida publica, praticas de estudo e pesquisa, artistico-literario e as prescri¢des que se referem
a todos os campos, do 6° ao 9° ano, desse modo, ndo sdo especificas habilidades de cada ano.

A Base também traz prescricdes, em cada campo de ensino, para 0 6° e 7° anos, e 8° e
9° anos, que nado serdo objetos de andlise. Dada a extensdo dessas prescri¢cdes e por serem de
acesso publico® optamos por apresentar o campo de atuacdo, o eixo de ensino, codigo
alfanumeérico (habilidades), além da classificacdo, feita pela pesquisa. No entanto,
compreendemos que, a proposta da Base contempla a nogéo de préticas de linguagem, uma vez
gue nas praticas sociais (BRASIL, 2018, p.63) produzimos linguagem (praticas de linguagem),
sejam orais, escritas, semioticas, multissemitticas (BRASIL, 2018, p. 71). Também

reconhecemos a subdivisao feita por objetos de conhecimento. Assim, no Quadro 21 trazemos

8 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
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a classificacdo, construida para o0 Campo jornalistico-midiatico, para em seguida analisarmos

qualitativamente.

Quadro 21 — Campo jornalistico-midiatico 6° ao 9° ano

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO
Leitura
Cddigo alfanumérico Classificacdo (L, LS, M, NL, NM)
(EF69LPO1) L
(EF69LP02) LS, NL
(EF69LP03) L, NL
(EF69LP04) L
(EF69LPO5) LS, M, NL
Producdo de textos
(EF69LPO6) L, M, NL, NM
(EF69LP07) L, M, NL, NM
(EF69LP08) L, M, NL
(EF69LP09) L, LS, M, NL
(EF69LP10) L, LS, M, NL
(EF69LP11) L, LS, NL
Oralidade
(EF69LP12) L, LS, M
(EF69LP13) L,LS
(EF69LP14) L
(EF69LP15) L
Andlise linguistica/semidtica
(EF69LP16) L, M, NL
(EF69LP17) LM
(EF69LP18) L
(EF69LP19) L

Fonte: Organizado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 140-145).

Nesse Campo, no eixo leitura, avaliamos que as habilidades s&o voltadas aos
letramentos da letra, ao letramento escolar, classico e a outros letramentos multissemioticos e
hipermidiaticos. A BNCC toma como objetos de conhecimento, por exemplo, efeitos de
sentido, como o de humor em tirinhas e charges, mas ndo prescreve apenas géneros,
tradicionalmente, do impresso; expande para géneros digitais como memes e gifs trabalhando,
assim, com os novos letramentos e a multissemiose (BRASIL, 2018, p. 141). Em relacéo as
secOes tedricas da BNCC, o eixo leitura foi o Unico a trazer, explicitamente, o termo
letramento(s), prevendo-se nele o ensino a partir de “[...] géneros mais tipicos dos letramentos
da letra e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital
e das culturas juvenis” (BRASIL, 2018, p. 141). Assim, hd um didlogo entre a fundamentacéo
teorica e os indicios metodoldgicos em relagédo objetos de conhecimento.

Para Barbosa e Rojo (2019), talvez seja esse 0 Campo que mais transformagdes tenha
sofrido e também que mais demandas traga, atualmente, para a escola. As autoras afirmam que,

esse Campo objetiva defender o papel da grande midia, na cobertura dos fatos, e a necessidade
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do desenvolvimento de habilidades referentes & curadoria de informagdo, pelos alunos.
Todavia, ndo constatamos, de modo geral, na parte de 6° ao 9° ano, no eixo leitura, na parte das
habilidades uma perspectiva de letramentos voltada ao social, talvez por ficarem engessadas
elas visam: diferenciar, analisar e comparar, identificar, analisar, inferir e justificar (BRASIL,
2018, p. 141), constatamos que 0s objetos de conhecimento relacionados a essas habilidades
ndo dialogam com o global. Isso é problemético na formagdo do aluno como um leitor critico,
participante de diversas praticas, dentro e fora da escola.

Diferentemente, no eixo producao de textos, temos uma articulacéo entre escola e/ou
comunidade, interesse pessoal, local ou global, discussdes e debates (televisivos, em sala de
aula, em redes sociais etc.) (BRASIL, 2018, p. 143). A 6tica, aqui, é de letramentos, no plural,
articulado com multiletramentos para o trabalho com os aspectos multissemioticos, de forma
colaborativa, novos letramentos e novos multiletramentos. Observamos que, a BNCC
estabelece o trabalho com midias ao prescrever agdes proprias desse ambiente como redesign
(edicdo de imagens, arquivos sonoros, fazer cortes, acréscimos, ajustes, acrescentar/alterar
efeitos, ordenamentos, etc.) (BRASIL, 2018, p. 143).

Nesse eixo, depreendemos que o aluno é um designer, um autor, pois tem a oportunidade
de participar das praticas que sdo explicitadas, a fim de vivenciar de forma significativa o papel
de reporter, comentador, analista critico, editor ou articulista, de vlogueiro, booktuber
(BRASIL, 2018, p. 143). Assim, funde-se o papel de “[...] leitor, autor, de consumidor ¢
produtor” (BRASIL, 2018, p. 143). Desse modo, os novos multiletramentos (ROSA, 2017,
ROJO, 2017a, 2017b) estdo subjacentes a esse €ixo 0 que € um avango, Visto que o0s estudos
sobre esse termo/conceito s&o recentes.

Quanto ao eixo oralidade, de modo geral, distintamente das séries inicias ha um ponto
de vista plural, pois se leva em conta na avaliacdo e na producao, de textos orais ao vivo, em
audio e/ou video, a adequacéo aos contextos em que foram produzidos e sua relevancia social
(BRASIL, 2018, p. 145). Também verificamos o trabalho com os novos letramentos, a partir
do redesign de videos e dos multiletramentos, por meio de um aspecto da multiplicidade de
linguagens: a gestualidade significativa, aspecto também trabalhado, nas séries iniciais, do
Ensino Fundamental. As outras ocorréncias referem-se ao letramento e colocam como atores
alunos, colegas e professores (BRASIL, 2018, p. 145). De modo similar, as prescri¢cdes das
séries inicias, ndo ha sugestdes especificas, no eixo, para géneros a serem trabalhados na
oralidade. Isso € uma questdo problematica visto que essa pratica de ensino, muitas vezes, sofre
preconceito, devido a uma supervalorizacdo da escrita na escola e desqualificagéo da cultura

oral, que o aluno traz de seu meio (MAGALHAES, 2008). Assim, 0 ndo estabelecimento
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géneros a serem trabalhos contribui com essa visao de “inferioridade”. Em certa medida, ¢
incongruente apresentar esse contexto de possibilidades, de desenvolver estratégias de
elaboracdo, edicdo, redesign e ndo apresentar em quais objetos de ensino que a Web 2.0 propicia
esse trabalho, tais como: video-minuto®*, entrevistas com pessoas da comunidade, booktuber
etc. Isso contribui para que o ensino seja visto como mera habilidade, ndo como uma pratica
social situada indo, assim, a favor de perspectivas cognitivistas e, no sentido econdmico,
neoliberais.

Por fim, no eixo analise linguistica/semiotica hd uma valorizacdo do letramento da letra,
do letramento escolar, pois 0s objetos de conhecimento ndo se relacionam com o social.
Depreendemos dois diferenciais nesse eixo, primeiro a ponte entre textos impressos e digitais,
como, por exemplo nessa habilidade prescreve-se a andlise da construgdo composicional de
noticias a partir de blocos noticiosos hipertextuais e hipertemidiaticos no digital (BRASIL,
2018, p. 145). Além de um discurso mais detalhado, em relacdo a aspectos que podem ser
abordados nos géneros que sdo sugeridos, como podemos observar:

perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros jornalisticos e
publicitérios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias, como a
ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
pessoa, nimero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracao do titulo, escolhas
lexicais, constru¢fes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de
informacdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0S recursos
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas,
imagens) (BRASIL, 2018, p. 145, grifos nossos).

Desse modo, esse eixo da maior seguranca para o professor, no processo de transposicao
didatica, em relacdo ao letramento. Também estabelece analise de recursos semioticos, mas
para esses ndo estipula categorias. O que ndo garante a compreensdo do conceito pelos
envolvidos com a educacéo bésica e mais dificilmente, ainda, sua transposi¢do para a sala de
aula.

Enfim, ndo observamos o trato, nessa secdo, da multiculturalidade aspecto dos
multiletramentos, prescrito na parte tedrica da BNCC, para o Ensino Fundamental, anos finais
(BRASIL, 2018, p. 157). Quanto aos géneros, 0s eixos: leitura/escuta, producéo de textos e

analise linguistica/semiotica prescrevem desde mais tipicos dos letramentos da letra e do

8 Geénero oral veiculado pela grande midia de massa que estimula a sintese de noticias em um minuto. Um exemplo
sdo os apresentados pelo G1: https://g1.globo.com/g1-em-1-minuto/playlist/videos-g1-em-1-minuto.ghtml.
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impresso até géneros multissemidticos e hipermidiaticos trabalhando, assim, com a cultura
digital e juvenil como estabelecido pela parte tedrica (BRASIL, 2018). Ndo com a mesma
intensidade, pois os eixos de leitura e producéo trazem de modo mais evidente a diversidade de
géneros discursivos/textuais. A seguir, trazemos o Quadro 22 para investigar o Campo de

atuacdo na vida publica.

Quadro 22 — Campo de atuacao na vida publica 6° ao 9° ano

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA
Leitura
Cédigo alfanumérico Classificagéo (L, LS, M, NL, NM)
(EF69LP20) L,LS
(EF69LP21) L, LS, M
Producdo de textos
(EF69LP22) L,LS
(EF69LP23) L, LS
Oralidade
(EF69LP24) L,LS
(EF69LP25) L,LS
(EF69LP26) L, LS
Andlise linguistica/semidtica
(EF69LP27) L,LS
(EF69LP28) L, LS

Fonte: Organizado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 146-149).

Como podemos observar, no quadro, a maior recorréncia, no Campo de atuacao da vida
publica, ocorre com o letramento da letra, da escrita, grafocéntrico articulado aos letramentos,
pois nesse Campo priorizou-se relacionar objetos de conhecimentos, classicamente, ensinados
pela escola como: modalizacédo, construgdo composicional, registro, de forma contextualizada
em diversas esferas politica, judiciaria, publicitdria (BRASIL, 2018, p. 149) com uma
diversidade textual. Depreendemos que apenas uma habilidade relaciona-se aos

multiletramentos, pois prescreve que o aluno deve:

posicionar-se em relagdo a contetidos veiculados em praticas ndo institucionalizadas
de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestacdes artisticas,
produc0es culturais, intervencgdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agao,
relacionando esse texto/producdo com seu contexto de producédo e relacionando as
partes e semioses presentes para a construcdo de sentidos (BRASIL, 2018, p. 147,
grifo nosso).

Nesse excerto, podemos verificar o sentido plural de letramentos que esse Campo
possui, principalmente, pelo contexto em que a BNCC estabelece a necessidade de “posicionar-

se”, ou seja, nNas praticas ndo institucionalizadas de participacéo social. Também pelos objetos
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que se refere: manifestacdes artisticas, producdes culturais, intervencdes e para tanto relaciona
as semioses presentes nessas expressoes. Nesses objetos e, especificamente, nas semioses, no
aspecto cultural, das producbes culturais, das intervengdes, da cultura juvenil, inferimos o
trabalho com os multiletramentos. Interpretamos que a pequena referéncia aos multiletramentos
diz respeito ao estilo dos géneros discursivos/textuais, especificados nesse Campo, proprios do
letramento da letra, grafocréntico ou do impresso: “[...] abaixo-assinado; peticdo on-line,
requerimento, turno de fala, em assembleia, tomada de turno em reunides, edital, proposta, ata,
parecer, enquete, relatorio, etc.” (BRASIL, 2018, p.147).

Contatamos a inclusdo dos novos letramentos pela escolha do género textual peti¢éo on-
line. N&o encontramos, nenhuma, outra referéncia, nas habilidades especificas para cada eixo,
entretanto, no texto que apresenta 0 Campo ha mencéo a necessidade dos jovens em qualificar
e ampliar a compreensdo dos interesses que movam a esfera politica, em canais
institucionalizados, incluindo os digitais (BRASIL, 2018, p. 146). Assim, inclui-se 0 ambiente
digital como lugar de participacao social.

Avaliamos que, o diferencial, nesse Campo, sdo as prescricdes do eixo oralidade, as
quais se articulam as praticas situadas, ja previstas nas partes tedricas da Base (BRASIL, 2018,

p.89), como podemos verificar:

Discutir casos, reais ou simulacdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Cdédigo de Defesa do Consumidor, do Cdédigo
Nacional de Transito, de regulamentagdes do mercado publicitario etc., como forma
de criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de organizacao,
marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreenséo de leis, fortalecer a defesa
de direitos, fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario)
e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias perspectivas
que podem estar em jogo (BRASIL, 2018, p. 149).

Esse teor social, a que nos referimos, fica evidente, nessa habilidade, pela prescri¢éo de
se trabalhar com casos, inclusive, reais e a partir de artigos de documentos de grande
importancia social e democratica. Assim, consideramos esse Campo essencial para construcéo
de um estado democratico, para 0 protagonismo juvenil, para apreciacdo de manifestacdes
artisticas e intervencgdes publicas, dessa forma, para a construcéo politica, social, pessoal dos

futuros jovens. A seguir, no Quadro 23, trazemos o Campo das praticas de estudo e pesquisa.

Quadro 23 — Campo das praticas de estudo e pesquisa de 6° ao 9° ano
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Leitura
Cédigo alfanumérico Classificacdo (L, LS, M, NL, NM)
(EF69LP29) L, LS, M
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(EF69LP30) L, LS
(EF69LP31) L
(EF69LP32) L, NL
(EF69LP33) L, LS, M
(EF69LP34) L
Producdo de textos
(EF69LP35) L, LS, M
(EF69LP36) L, LS, M, NL
(EF69LP37) L, LS, M, NL
Oralidade
(EF69LP38) L, LS, M, NL
(EF69LP39) L,N
Analise linguistica/semiédtica
(EF69LP40) L, LS, M, NL
(EF69LP41) L, LS, M, NL
(EF69LP42) L, LS, M, NL
(EF69LP43) L

Fonte: Organizado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 150-155).

Esse Campo possui um equilibrio entre a visdo do referente “letramento(s)”, seus
derivados e suas especificacbes, pois em todos seus eixos de ensino verificamos aspectos
relacionados ao letramento, letramentos, multiletramentos e novos letramentos. O foco é o
letramento grafocéntrico articulado as multissemioses, em ambientes digitais. Na leitura,
prescreve-se como habilidade “articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens
variadas etc.” (BRASIL, 2018, p. 151). Nessa articulacdo, depreendemos um trabalho tanto
com o letramento da letra quanto com as multissemioses. Em relacdo aos novos letramentos
sdo mencionados géneros digitais para serem ensinados: infogréafico (estatico e animado); relato
multimidiatico; podcasts e videos variados de divulgacdo cientifica.

As recorréncias, no eixo leitura que se referem ao letramento da letra ocorrem em
habilidades que focam géneros do letramento escolar, classicamente ensinados, como: mapa
conceitual, resumo, resenha. Avaliamos como textos essenciais para formacdo do letramento
cientifico, termo que ndo aparece de forma explicita, mas que pode ser inferido ja que “trata-se
de ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a pesquisa”
(BRASIL, 2018, p.150), nas esferas cientificas, de divulgagéo cientifica e escolar (BRASIL,
2018, p.150). Essas ocorréncias visam, também, a delimitar aspectos mais especificos do que
uma leitura que busca, por exemplo, “refletir”, como podemos observar em “identificar
erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os contedos e
informagdes em questdo” (BNCC, 2018, p. 151). Em um mundo de TDIC é preciso desenvolver
mecanismos para uma leitura qualitativa e critica, assim, consideramos de grande importancia

tal habilidade, pois ela estimula os letramentos criticos (STREET, 2014).
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No eixo producdo textual temos, igualmente, a sugestdo para o trabalho com géneros
digitais, e com as multissemiosses como podemos observar: relatorio multimidiatico de campo,
relato (multimidiatico), infogréafico animado, vlog cientifico, articulados com os géneros do
letramento da letra e do impresso: artigo de opinido, reportagem cientifica, relato de
experimento cientifico, artigo de divulgacdo cientifico entre outros (BRASIL, 2018, p. 153).
Sdo apresentados procedimentos como: planejar, produzir, revisar, editar/reescrever.
Avaliamos que os letramentos se integram, pois ha a sugestdo de géneros, de procedimentos,
de elementarizacdo dos aspectos a serem trabalhados nos géneros, a partir de um contexto
amplo, de préticas situadas, que fazem uso do digital, da linguagem multissemidtica, assim,
depreendemos que o eixo producao de texto, no Campo das praticas de estudo e pesquisa, pode
contribuir com a aprendizagem do aluno.

Constatamos que, a multiculturalidade nédo é trabalhada em nenhum eixo do Campo.
Compreendemos que esse aspecto pode ser trabalho a partir da temética, de forma consciente,
critica, a fim de valorizar as culturas e as variedades linguisticas, nesses géneros indicados nos
eixos. Mas cabe, aqui, refletirmos o porqué da ocultacdo desse conceito, nos indicios
metodoldgicos, no Campo jornalistico-midiatico e nesse Campo, visto que, nas partes teoricas,
ha referéncia a diversidade cultural (BRASIL, 2018, p. 157).

O eixo oralidade prescreve um trabalno com apresentacdo oral articulada a
multissemiose, as midias e tecnologias, ou seja, aos multiletramentos e novos letramentos. No
entanto, assim como, no Campo jornalistico-midiatico, generaliza-se muito a habilidade,
surgindo-se poucos géneros e ndo os descrevendo, nem os exemplificando. Desse modo, torna-
se vago como poderia ser o desenvolvimento de atividades relacionadas a essa habilidade por
causa de uma falta de contextualizacdo da habilidade. Diferentemente, do eixo analise

linguistica/semidtica, como podemos observar, no quadro, a seguir.

Quadro 24 — Habilidades no campo das praticas de estudo e pesquisa

Oralidade Analise linguistica/semidtica

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da @ (EF69LP40) Analisar, em gravagdes de seminarios,
entrevista e o entrevistado, levantar informagfes | conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a
sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, = construcdo composicional dos géneros de apresentacdo —
elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a = abertura/saudacgdo, introducdo ao tema, apresentacdo do
partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer | plano de exposi¢do, desenvolvimento dos contetdos, por
perguntas a partir da resposta, se o contexto = meio do encadeamento de temas e subtemas (coesdo
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista | tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, 0s
e usar adequadamente as informacdes obtidas, de | elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da
acordo com os objetivos estabelecidos. voz, pausas e hesitagbes — que, em geral, devem ser

minimizadas —, modulacdo de voz e entonagdo, ritmo,

respiracao etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal,

movimentos e gestualidade significativa, expressao facial,
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contato de olho com plateia, modulacdo de voz e
entonacdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio
etc.), para melhor performar apresentacdes orais no
campo da divulga¢do do conhecimento.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 153 e 155, grifos nossos).

Observamos que, no eixo oralidade, a habilidade é formada por procedimentos para a
producdo de uma entrevista, mas ndo ha um contexto social de produgdo para ela, assim
verificamos que ndo apresenta uma contextualizacdo, justamente, por ndo tomar essa producéo
de entrevista como uma pratica social. O mesmo ocorre, nas séries iniciais, na prescricdo com
textos literarios, no eixo oralidade. I1sso pode gerar varios problemas de estigma em relagdo a
oralidade, e de ensino para o aluno. No eixo andlise linguistica/semidtica, como podemos
observar também no Quadro 24, é delimitado quais géneros sdo objetos de trabalho, bem como
é feita uma descricdo/modelizacdo em relacdo a eles. Nesse sentido, consideramos que isso
facilita o processo de transposicdo didatica, no contexto educacional, auxiliando o trabalho
docente. Também de modo distinto, nesse eixo, apresenta-se 0 objetivo da habilidade, no eixo
oralidade comenta-se que a préatica deve ser elaborada de acordo com os objetivos estabelecidos,
reafirmando esse tom generalista, descontextualizado.

Nesse eixo, classificamos como habilidades que trabalham os letramentos aquelas que
ndo se detém apenas a linguagem grafocéntrica, assim abrem possibilidades para outros
sistemas de signo. Também h& uma ocorréncia que, implicitamente, estabelece trabalho com os
letramentos criticos. N&o houve recorréncia do conceito de multiculturalidade e/ou diversidade
cultural. Avaliamos que isso se deve pelo teor do Campo de praticas de estudo e pesquisa ser
mais relacionado aos letramentos da letra e do impresso utilizando o digital e as semioses de
forma secundaria. A seguir apresentamos o Campo artistico-literario, no Quadro 25, para em

seguida tecer consideraces.

Quadro 25 — Campo artistico-literario 6° ao 9° ano

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
Leitura
Cédigo alfanumérico Classificacdo (L, LS, M, NL, NM)
(EF69LP44) LS, M
(EF69LP45) L, NL
(EF69LP46) L, NL
(EF69LP47) L
(EF69LP48) L, LS, M
(EF69LP49) L
Producdo de textos
(EF69LP50) LM
(EF69LP51) L
Oralidade
(EF69LP52) | L, LS, M
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(EF69LP53) | L, NL
Analise linguistica/semiética
(EF69LP54) | L,LS,M
Fonte: Organizado pela autora com base na BNCC (2018, p. 156-161).

H& uma sobreposicao, do letramento da letra, na maioria das habilidades desse Campo,
essa visdo ¢ expressa ja no resumo das habilidades: “a diversidade deve orientar a
organizacdo/progressao curricular [...] ainda que deva haver um privilégio do letramento da
letra” (BRASIL, 2018, p. 157). Interpretamos que, essa visdo busca enfatizar a importancia da
leitura, “trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, & compreens&o,
a fruicdo e ao compartilhamento das manifestacbes artistico-literarias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semittica” (BRASIL, 2018, p. 156). Isso se comprova pelas
poucas habilidades relacionadas ao eixo de producdo de textos, e principalmente por ndo
visualizarem o aluno como um produtor de textos literarios, como um ator, designer. A BNCC
prescreve a elaboragdo de “texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros”
(BRASIL, 2018, p. 159, grifo nosso).

Além disso, a maioria dos objetos de conhecimentos elencados e géneros sao classicos

como podemos observar nessa habilidade, do eixo leitura:

(EF69LPAT) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, 0s recursos Coesivos que constroem a passagem
do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o
foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e 0s
efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacgos fisico e psicologico e dos tempos cronoldgico e
psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expressfes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo (BRASIL, 2018, p. 159, grifos nossos).

Verificamos que, a BNCC usa uma expressdo generalizadora textos narrativos
ficcionais para ndo especificar quais seriam os géneros discursivos/textuais, todavia como uma
referéncia para a elaboracéo de curriculos (BRASIL, 2018, p. 8) entendemos que ela deveria
citar quais textos e quais aspectos a serem abordados na leitura/escuta, producdo de textos,
analise linguistica/semidtica de cada um desses textos, nesse Campo, mesmo nas prescri¢oes
de 6° e 7° anos e 8° e 9° anos ndo encontramos detalhamentos sobre os géneros como podemos

observar, nessas habilidades do eixo leitura.
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(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas Visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, p. 169, 6° e
7° anos).

(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, p. 187, 8° e 9° anos).

Observamos que, por mais que haja uma diversidade de géneros, ndo sdo mencionadas
quais estratégias de leituras, em nivel de progressdo, podem ser adotadas.

Depreendemos que outra problematica € o fato de ndo haver um curriculo articulado de
textos literarios que possam ser trabalhados no género romance, nos contos, nos poemas, entre
outros.

No Campo artistico-literario apenas os eixos de leitura e oralidade estdo relacionados
aos novos letramentos, pois mencionam habilidades a serem desenvolvidas em géneros digitais:
blog/vlog cultural, slams, podcasts culturais, playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, posts em fanpages, trailer honesto, audiobook. Depreendemos que trazer,
explicitamente, essas praticas de apreciacdo/avaliacdo e manifestacdo das culturas jovens pode
gerar aproximacdes entre 0s alunos, os textos literarios e as diversas manifestacGes artisticas,
além de desenvolver senso critico.

Verificamos que a Base, nesse Campo, trabalha com os multiletramentos, pois adota
uma proposta de diversidade cultural para a prescricdo. Nas habilidades gerais, menciona que

a diversidade deve orientar a organizacao/progressao curricular, a partir de:

diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradi¢do oral, o
multissemiotico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades
(BRASIL, 2018, p. 157).

No eixo leitura, interpretamos o trabalho com a multiculturalidade, a partir da inferéncia

de “[...] valores sociais, culturais e humanos, de diferentes visdes de mundo, em textos
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literarios” (BRASIL, 2018, p. 157). J& no eixo de producdo de textos verificamos que na
elaboracdo de adaptacdes de géneros discursivos/textuais menciona-se a necessidade de se
explicitar a variacdo linguistica (dialetos, registros, jargbes) (BRASIL, 2018, p. 159). No eixo
oralidade também se estabelece a representacao de cenas dramaticas considerando a variedade
e registros linguisticos (BRASIL, 2018, p. 159). Compreendemos, essas ocorréncias, como
positivas, uma vez que auxiliam na reflexdo em relacdo a multiculturalidade local e global e
propiciam ambientes para compreensdo cultural, linguistica, gerando discussdo sobre
preconceito linguistico entre outros.

O outro aspecto dos multiletramentos que também € prescrito, como nos outros campos
de atuacdo, é a multiplicidade de linguagem. No eixo leitura, prescreve-se o trabalho com
recursos sonoros, graficos, espacial e imagens, por exemplo. Na oralidade, estabelece-se a
analise dos efeitos de sentido a partir do tom de voz, pausas, rimas, figuras de linguagem,
postura corporal, gestualidade, deslocamentos no espago cénico, trilha sonora entre outros.
Assim, atribuimos a essas ocorréncias, como nos outros campos o sentido de letramentos por
ndo priorizarem apenas o letramento da letra e do impresso.

Por fim, apresenta-se um quadro para todos os campos de atuacdo, o qual trazemos a

seguir para interpreta-lo a luz dos estudos do letramento.

Quadro 26 — Todos os campos de atuagéo 6° ao 9° ano

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO
Analise linguistica/semidtica

Cédigo alfanumérico Classificacdo (L, LS, M, NL, NM)
(EF69LP55) LS, M
(EF69LP56) LS, M

Fonte: Organizado pela autora com base na BNCC (BRASIL,2018, p.161).

Podemos depreender que as habilidades prescritas dialogam com uma perspectiva de
letramentos no plural, pois “reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padréo e o de preconceito linguistico” (BRASIL, 2018, p. 161) leva-a romper com essa Visdo
de privilégio de um aspecto de letramento relacionado apenas a escrita ou a leitura. Avaliamos
como essencial essa habilidade perpassar todos 0s eixos e anos de ensino em direcdo também
multiculturalidade e, assim, “fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situagOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” (BRASIL, 2018, p. 161).

Em suma, ponderamos que ha um continuum entre os termos explicitos e os conceitos
subjacentes da BNCC, partes teéricas: Etapa do Ensino Fundamental, Area de linguagens e

Componente Lingua Portuguesa (anos inicias e finais), analisados na se¢do 7.1, com os indicios
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metodoldgicos presentes nos objetos de conhecimento, campos de atuagdo e habilidades.
Todavia, cada campo de atuacdo apresenta suas particularidades, o Campo jornalistico-
midiatico é o unico que coloca o aluno como designer, apenas no eixo producao de texto, assim
podemos inferir um trabalho com os novos multiletramentos demarcado também pelos objetos
de conhecimento, da cultural juvenil priorizados. O Campo artistico-literario prescreve que o
letramento da letra deve ser privilegiado em detrimento dos outros, assim, na maioria das
habilidades, ha a delimitacdo de géneros do impresso e de caracteristicas/dimensdes ensinaveis
classicas/tradicionais. O Campo de atuacdo na vida publica trabalha, principalmente, com o
letramento da letra, com géneros impressos como: ata, parecer, enquete, relatorio, mas em
articulacdo com uma visao social, a partir de textos reais, de artigos de documentos, de grande
importancia social e democrética, por isso os letramentos, tal como letramento critico, também
aparecem indiretamente. No Campo das préaticas de estudo e pesquisa ha um equilibrio entre a
visdo do referente “letramento(s)”, seus derivados e suas especificacfes, pois em todos seus
eixos observamos aspectos relacionados ao letramento, letramentos, multiletramentos e novos
letramentos. O foco é o letramento grafocéntrico articulado as multissemioses em ambientes
digitais. Nesse Campo de forma implicita aparece o termo letramento cientifico. Nas
prescri¢es para todos os campos ha indicacdes em relacdo a variacdo linguistica, diferenca
entre lingua falada e lingua escrita. Desse modo, depreendemos os conceitos de letramentos e
multiletramentos pelo seu teor social.

Avaliamos que a grande problematica apresentada, tanto nas prescricdes do Ensino
Fundamental séries iniciais quanto finais, esta relacionada ao eixo oralidade. Nas séries iniciais,
analisamos os indicios metodoldgicos, de 1° ao 5° ano, e verificamos que esse eixo ndo conduz
o trabalho a partir da nogdo de praticas sociais, pois ndo contextualiza as habilidades, ndo
considera a autonomia do aluno, além de ndo trazer exemplos de géneros orais. Nos anos finais,
no Campo jornalistico-midiatico e Campo das préaticas de estudo e pesquisa também ndo ha
sugestdes especificas para géneros a serem trabalhados, na oralidade. 1sso é uma questdo
problematica, uma vez que essa pratica de ensino, muitas vezes, sofre preconceito, devido a
uma supervalorizacdo da escrita na escola e desqualificacéo da cultura oral que o aluno traz
de seu meio (MAGALHAES, 2008).

Para além dos termos e conceitos de letramentos, a BNCC do Ensino Fundamental
prescreve, na maioria dos campos e eixos, um trabalho democrético, ético, de atuacdo e
participacdo social. Concebe que para tanto, é preciso considerar a multiplicidade de
linguagens, culturas e as TDIC que nos possibilitam curtir, compartilhar, de forma coletiva e

critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Qualquer enunciagdo, por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma
fracdo da corrente de comunicacdo verbal ininterrupta (concernente a vida cotidiana, a
literatura, ao conhecimento, a politica, etc.)” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 282).
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Iniciamos, a pesquisa, apresentando, de modo particular, a historia de letramentos da
autora da dissertacdo, a intencdo é possibilitar reflexdes em relacéo a influéncia dos letramentos
na formacao identitaria de cada individuo, e em contexto escolar, de cada aluno. Assim, como
participar de um programa de p6s-graduacao possibilitou-me o envolvimento com diferentes
eventos de letramento, perpassados pelas praticas (crencas, valores, discursos), antes nao
acessiveis para mim, ou nos quais eu ndo me posicionava; as diversas agéncias de letramento,
seja a escola a principal delas (KLEIMAN, 1995), devem oportunizar ambientes acolhedores,
propicios para esses eventos, nos quais 0s sujeitos/alunos possam, a cada oportunidade,
desenvolver-se em dire¢do a um cidad&o ético, critico, consciente de seu agir em relacdo aos
outros.

A problematica que nos instigou a arquitetar este estudo foi a homologacédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, para o Ensino Fundamental. Assim, fomos
instigados a refletir sobre documentos que prescrevem o ensino de Lingua Portuguesa. A Base
é, como muitos documentos, atravessada por disputas. Dentre elas esta o fato de ter sido
produzida em dois governos, iniciada no Governo Dilma e finalizada apos “golpe parlamentar”,
no Governo Temer. 1sso gera varias discussdes em relacdo ao modelo de ensino proposto pelo
documento, se segue uma linha tecnicista, que se preocupa com a formacdo de méo de obra
para 0 mercado de trabalho, se guia-se por reformas educacionais como as elaboradas pela a
OCDE, em uma légica neoliberal.

Propomos como objetivo geral investigar como a Base prescreve nas partes tedricas e
nos indicios metodolégicos (campos de atuacdo, praticas de linguagem, eixos de ensino,
competéncias, habilidades), do Componente Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, o
trato com o referente “letramentos(s)”, seus derivados (multiletramentos, novos letramentos,
novos multiletramentos) e suas especificacdes (letramento digital, letramento critico,
letramentos sociais).

Para justificar a pertinéncia da pesquisa, apresentamos no primeiro capitulo um estado
da arte, do referente “letramento(s)”, seus derivados e suas especificagdes, no contexto da
BNCC. Um dos resultados mais significativos foi a partir da busca realizado no Portal de
Periddicos, da Capes/MEC, no qual encontramos somente um artigo. Verificamos que dos 5
resultados expostos pela plataforma “Google Académico”, nenhum ¢é da area de Lingua
Portuguesa. Analisamos que a maioria dos artigos cientificos é na area da Educacéo.
Constatamos, assim, lacunas a partir dessa revisao de literatura que motivaram nossa pesquisa

no campo da LA.
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Almejando compreender como o0s estudiosos definem a natureza prescritiva dos
documentos oficias, os letramentos e sua relagdo com o contexto de ensino, no segundo
capitulo, de teor bibliografico, apresentamos o funcionamento e a influéncia do discurso
prescritivo nos niveis educacionais. Na secdo 2.1 Trabalho e prescri¢des, por meio das ciéncias
do trabalho, a Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2002; SCHWARTZ,
2002) e a Clinica da Atividade (FAITA, 2002; CLOT, 2006, 2010) diferenciamos as dimensoes
do trabalho: prescrito, planificado, realizado e real (MACHADO; BRONCKART, 2005), a fim
de relacionar o texto da Base ao trabalho prescrito e discutir as influéncias nas outras dimensdes
do trabalho. Na secdo 2.2. A abordagem do ISD para a anélise de textos apresentamos a
corrente tedrica ISD, a qual sustenta a analise do objeto de pesquisa: BNCC (BRASIL, 2018),
por meio de uma abordagem discursiva-textual. Desse modo, descrevemos as categorias de
analise: contexto de producao, niveis: organizacional e enunciativo (BRONCKART, 2009).

Também dialogamos com pressupostos tedricos que definem nosso referente, por meio
de uma perspectiva sécio-histérica. Para tanto, primeiramente, diferenciamos o conceito de
alfabetizacdo e de letramento, tendo em vista as particularidades de cada conceito e as diferentes
acepcdes que ambos vem ganhando ao longo das décadas. Definimos também alguns conceitos
importantes, para a area, como “praticas de letramento”, “eventos de letramento” (STREET,
2000), design (NLG, 1996), concepcdo de Web 2.0 (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), entre
outros. A secdo 2.4. Letramentos e ensino de Lingua Portuguesa traz uma reflexdo em relacéo
ao ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva de letramentos, para tanto apresentamos a visao
da Pedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996) e reiteramos a proposta de um web curriculo
(ALMEIDA, 2014), a partir do contexto da BNCC (2018), bem como LDDI e Prototipos de
ensino, materiais vazados digitais, navegaveis (Ebooks, PDF navegaveis) que possibilitam o
trabalho com o letramentos da letra, do impresso e novos multiletramentos (ROJO, 2017b).

Para contextualizar a pesquisa, em nivel macro e micro, na area da LA, no terceiro
capitulo apresentamos nossa metodologia de pesquisa, de cunho critico (MOITA LOPES,
2006), descrevemos o enquadramento da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos.
Ressaltamos, principalmente, que a LA persegue “[...] respostas para investigacdes que se
ocupam de questdes em que a linguagem tem um papel construtivo nos saberes, nas
configuracOes identitarias e nas relagdes [...] que formam, conformam, deformam, informam,
transformam as realidades que construimos” (KLEIMAN, 2013, p.43). Sendo assim, tem papel
ativo na (trans)formacéo de vidas, ja que os inocentes sdo uteis (MIOTELLO, 2011).

Ainda no terceiro capitulo, em nivel descendente, examinamos o nivel organizacional ¢

enunciativo, primeiramente, das partes introdutorias do documento, das competéncias gerais, €
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depois, especificamente, do Componente Lingua Portuguesa. Depreendemos que a Base ¢ um
exemplar textual do género “regulamento” (cf. STRIQUER, 2019), possui um teor tedrico, ¢
formada por sequéncias descritivas e explicativas que visam a apresentar as nogoes € os objetos
de conhecimentos a serem trabalhados de forma didatica. Compreendemos que o tom
impessoal, marcado no texto pelo uso da terceira pessoa do singular (ela), esta relacionado a
forma como a Base foi construida, ou seja, a partir de uma aparente participacdo da populagéo,
sem considerar o debate no ambito educacional brasileiro, uma vez que redatores foram
contratados para seguir regras pré-estabelecidas, como é o caso do ensino por habilidades e
competéncias (PERTUZATTI, 2017; CURY; REIS; ZANARDI, 2018; PERTUZATTI,
DICKMANN, 2019).

Para responder nossas perguntas de pesquisa, e alcangcar nossos objetivos, no quarto
capitulo, de teor analitico, iniciamos expondo as recorréncias do termo “letramento(s)”, de seus
derivados e de suas especificagdes, em documentos precedentes a Base, como os PCN
(BRASIL, 1997,1998) e as DCE (PARANA, 2008). Constatamos que o termo “letramento”
aparece prescrito desde os PCN (BRASIL,1997), no qual temos uma definicdo do conceito.
Além disso, também é mencionado o termo “sociedades letradas” (BRASIL, 1998) para
incentivar a participacdo em prol de uma valorizagcdo do(s) letramento(s) escolarizado(s).
Sugere-se que existe uma sociedade letrada, no singular, indo contra perspectivas
interculturais/socioculturais (STREET, 2014) de letramento.

A partir das representacdes construidas em relacdo a Base, na subsecdo 4.1.2. Analise
do(s) termo(s) e conceito(s) de letramento(s) na BNCC: dialogos (im)possiveis com os PCN

DCE respondemos algumas das perguntas de pesquisa, as quais trazemos a seguir.

e Qual a recorréncia explicita do uso do termo “letramento(s)”, de seus derivados e de
suas especificacdes na BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Fundamental?

Por meio do estudo exploratério localizamos 20 ocorréncias explicitas, na Introducdo,
Etapa do Ensino Fundamental e Componente Lingua Portuguesa. Os resultados mostram os
termos “letramento”, “letramentos”, “multiletramentos” e “novos letramentos” com diferentes
acepgodes. O primeiro ¢ utilizado para referir-se a uma pratica especifica de letramento, como o
“letramento da letra” e do impresso. O segundo representa as varias praticas de letramento,
incluindo as varias especificagdes relacionadas, por exemplo, a hipermidia e a

hipertextualidade. O terceiro refere-se, explicitamente, nos trechos analisados, a

multiculturalidade e a multissemiose. O quarto ¢ utilizado para contemplar os letramentos
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digitais. O termo mais recorrente ¢ “letramentos” para referir-se a uma grande variedade de
préticas de linguagem que envolvem, de uma ou de outra maneira, textos/midias orais, escritas,
multissemioticas/multimodais.

Nos PCN (BRASIL, 1997, 1998) e DCE (PARANA, 2008) ndo encontramos o0 termo
letramentos, no plural, diferentemente da BNCC (2018) avaliamos que isso reflete no
posicionamento do documento, pois a Base ao considerar os letramentos est4 promovendo uma

visdo plural, de considerar ndo apenas o letramento da letra, do impresso.

e Quais os conceitos implicitos relacionados a letramento(s), ndo textualizados
explicitamente na secdo referente a Etapa do Ensino Fundamental — area de linguagens,

Lingua Portuguesa?

Verificamos a ocorréncia, implicita, do termo “novos multiletramentos” para contemplar
as TDIC, principalmente a operacionalizacdo que os sujeitos elaboram durante a producao,
circulagdo e recepc¢do dos textos/midias. Também localizamos os conceitos: novos letramentos,
multiletramentos, letramentos digitais, letramentos sociais e letramentos criticos.

Essas referéncias indiretas sdo indicadas a partir de analise de conceitos que nos levam
a esses termos. Como por exemplo, para referir-se aos novos letramentos fala-se da cultura
digital, ja em relagdo aos multiletramentos refere-se a um trabalho essencialmente colaborativo,
multissemidtico, hipermidiatico. Em relacdo ao letramento digital reportam-se a letramentos,
essencialmente, digitais. Ja os letramentos sociais, prevé-se que o aluno ja se inseriu em uma
vida social mais ampla e considera as aprendizagens na escola e para além dela. Encontramos
praticas que possam promover letramentos criticos nos indicios metodolégicos, no Campo das
praticas de estudo e pesquisa, no eixo leitura. Consideramos problematico o conceito de
letramentos criticos ocorrer apenas nesse eixo de ensino, pois isso estigmatiza as outras praticas
de linguagem, da-se a ideia que as outras ndo promovem a reflexdo, ndo partem de um contexto

socio-historico, entre outros.

e Qual(is) eixo(s) de ensino da lingua o termo “letramento(s)” ¢ utilizado com mais

frequéncia?

Analisamos, também, que no eixo leitura os termos sdo mais recorrentes. Dessa forma,
cabe refletir se essa recorréncia, principalmente, relativa as condi¢des de producdo dos textos

constituem-se como uma problematica no Componente Lingua Portuguesa, uma vez que



217

segundo os especialistas, na area da linguagem, os letramentos perpassam todos 0s eixos de
ensino. Para além disso, cabe refletir se essa maior recorréncia ndo ird perpetuar certos estigmas

relacionados a anélise linguistica, a oralidade e a producéo escrita.

Na subsecdo, 4.1.3. Conceitos de letramentos na BNCC, teoria e pratica: um

continuum?,, respondemos a Ultima pergunta de pesquisa.

e Como os letramentos, seus derivados e suas especificacdes sdo tratados nos indicios

metodologicos?

Constatamos que a grande problematica da proposta de ensino de Lingua Portuguesa,
que dialoga com as necessidades da Web 2.0, de géneros digitais, do aluno como protagonista,
designer, que visa desenvolver um trabalho interdisciplinar, de participacdo e atuacao social
estd engessada em um modelo neoliberal, economicista, tecnicista, avaliativo por competéncias
e habilidades. Isso pode dificultar o desenvolvimento contextualizado real em sala de aula.

Nos indicios metodolégicos verificamos um continuum entre os termos explicitados e
0s conceitos subjacentes, na parte tedrica, da BNCC, pois hd um trabalho com géneros do
impresso, géneros digitais. Desse modo, hd uma proposta de atuacéo e participacdo nas praticas
sociais. Também constatamos prescri¢@es de trabalho ndo apenas com o signo linguistico, mas
com outras semioses, com a multiplicidade de linguagens (sonora, gestual, de imagem).

Entretanto, apenas o eixo producdo de texto, no Campo jornalistico-midiatico, de 6° ao
9° ano possui uma proposta voltada aos novos multiletamentos, no qual os alunos sdo colocados
como designers. E incongruente com a proposta do documento apenas esse €ixo trazer a visio
do aluno como co-autor, editor, pois ao prescrever esses novos letramentos e multiletramentos
entende-se que se direcionard uma trabalho a partir de um novo ethos, ndo sé a partir de novas
praticas (cortar, colar, puxar, arrastar, compartilhar). Assim, na constru¢do de curriculos e
materiais didaticas precisa-se levar em conta esse aspecto que encaminhem para pedagogias
que contemplem a autonomia, a colaboratividade e a criticidade em sala de aula. Verificamos
uma problematica relacionada ao eixo oralidade, tanto nas séries inicias do Ensino Fundamental
guanto nas finais, pois alguns campos ndo apresentam sugestdes de géneros orais, 0 que
dificulta o trabalho do professor, principal encarregado da implementacdo da BNCC
(STRIQUER, 2019). Nesse eixo, por falta de contextualizacdo das habilidades, explicitacéo e
caracterizacdo dos géneros ndo ha um trabalho a partir de préatica social.
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Outra problemética sdo as poucas praticas que possibilitam um trabalho com a
multiculturalidade, um aspecto dos multiletramentos, explicito nas partes teéricas da Base, mas
que nos indicios metodologicos inferimos apenas no Campo artistico-literario, no eixo leitura,
o trabalho com esse aspecto, mesmo que de forma ainda restrita a abordagem é significativa
uma vez que nem os PCN (1997, 1998), nem as DCE (PANARA, 2008) abordaram teorico-
metodologicamente esse conceito.

Por fim, tal refinamento em termos de definicdo de conceitos e sua utiliza¢éo social é
motivo de preocupacdo, um vez que professores em formacao inicial e mesmo continuada
podem ter dificuldade em fazer diferenciacdes entre esses termos/conceitos, mesmo porque
nem sempre sdo formados para refletir em relacdo as (im)possibilidades/desafios do trabalho
com Lingua Portuguesa nessa perspectiva contemporanea (ROJO, 2008).

Assim, este trabalho aponta ndo sé a necessidade de estudos mais aprofundados para
compreensdo dos termos, mas também a inclusdo dos conceitos relacionados ao campo do(s)
letramento(s) abordados pelo texto da BNCC (2018) na formagéo inicial e continuada de
professores, tendo em vista a importancia da compreensdo dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos subjacentes ao documento e da sua implementacéo efetiva no contexto da sala

de aula.
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