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MELO, Marcio de. Proposta de melhoria da leitura e escrita de alunos do 9° ano de uma escola
municipal de Bayeux-PB, Brasil. 246 f. Tese de Doctorado em Ciencias de la Educacion, Universidad
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi aprimorar a competéncia leitora dos alunos do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola publica de Bayeux-PB, Brasil, a partir do ensino
com estratégias de leitura, praticas e nas dificuldades linguisticas evidenciadas em
producgdes escritas e em avaliagao de larga escala. No desenvolvimento deste estudo
foi utilizada a metodologia qualitativa, cujos procedimentos a caracterizam como uma
pesquisa-acao participativa, social e com base empirica, com envolvimento ativo do
professor-pesquisador com a comunidade pesquisada. O diagnéstico Inicial que teve
como base os dados do SAEB, através do portal gedu e uma avaliacdo de larga
escala, realizada pela Secretaria de Educacéo do Municipio de Bayeux. Foi feita uma
preparacao e aplicacdo de um plano de acdo com atividades planejadas (oficinas) a
partir da selecdo de textos encontrados em livros didaticos, simulados divulgados em
sites de dominio publico, e a Prova Brasil de anos anteriores (2017 até 2021). Foi
realizada a avaliacdo da aplicacdo do plano de acdo com a mesma estrutura do
diagnostico inicial (aplicacdo de avaliacdo semelhante a Prova Brasil e atividade
escrita). A pesquisa demonstrou que 0 processo de intervencao logrou éxito,
combatendo as precariedades encontradas na avaliacdo de larga escala no tocante
aos descritores da lingua portuguesa fragilizados, com oficinas bem sistematizadas
com estratégias de leitura, esquematizadas com base nos estudos de Solé,
juntamente com os de Menegassi, possibilitando assim, aos aprendizes a formacao
leitora proficiente e também para o atendimento as exigéncias do SAEB, relacionando
com os postulados previstos na BNCC. Constatou-se um grande avango e permitiu
certificar que com a aplicacao de iniciativa como deste estudo € possivel impulsionar
0 aprendiz a superar 0os obstaculos que aparecem no percurso de sua escolaridade,
contudo, esses participantes terdo sucesso ndo apenas na disciplina de lingua
portuguesa, mas em todas as areas de seu aprendizado.

Palavras-chave: Pesquisa-acdo; Avaliacdo de larga escala; Proficiéncia leitora;
Sequéncia didatica; Géneros Textuais.



MELO, Méarcio de. Propuesta de lineas para mejorar la lectura y la escritura de alumnos de 9°
grado de una escuela municipal de Bayeux-PB, Brasil. 246f. Tesis de Doctorado en Ciencias de la
Educacion, Universidad de Integracién de las Américas — UNIDA. Asuncion— PY, 2023.

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue mejorar las habilidades lectoras de estudiantes
de 9° afio de la ensefianza fundamental de una escuela publica de Bayeux-PB, Brasil,
a partir de la ensefianza con estrategias de lectura, practicas y dificultades linguisticas
evidenciadas en producciones escritas y en evaluaciones a gran escala. En el
desarrollo de este estudio se utilizé la metodologia cualitativa, cuyos procedimientos
la caracterizan como una investigacion-accién participativa, social y de base empirica,
con involucramiento activo del docente-investigador con la comunidad investigada. El
diagnéstico inicial se basd en datos del SAEB, a través del portal Qedu y una
evaluacion a gran escala, realizada por el Departamento de Educacion del Municipio
de Bayeux. Se elaboro e implemento un plan de accion con actividades planificadas
(talleres) con base en una seleccion de textos encontrados en libros de texto,
simulaciones publicadas en sitios web de dominio publico y la Prova Brasil de afios
anteriores (2017 a 2021). La evaluacion de la aplicacion del plan de accion se realizo
con la misma estructura del diagnéstico inicial (aplicacion de evaluacion similar a
Prova Brasil y actividad escrita). La investigacion demostro que el proceso de
intervencion fue exitoso, combatiendo las fallas encontradas en la evaluacion a gran
escala cuanto a los descriptores debilitados de la lengua portuguesa, con talleres bien
sistematizados con estrategias de lectura, delineadas con base en los estudios de
Solé, junto con los de Menegassi, posibilitando asi que los educandos se tornen
lectores competentes y también atiendan a los requisitos de la SAEB, relacionados a
los postulados previstos en la BNCC. Se not6 un gran avance y se pudo certificar que
con la aplicacion de una iniciativa como este estudio es posible incentivar al educando
a superar los obstaculos que se presentan en el transcurso de su escolaridad. Sin
embargo, estos participantes tendran éxito no soélo en la asignatura de lengua
portuguesa, sino en todas las areas de su aprendizaje.

Palabras clave: Investigacidn-accion; Evaluacion a gran escala; competencia lectora;
Después de la ensefianza; Géneros textuales.



MELO, Marcio de. Proposal for improving the reading and writing skills of 9th grade students in
a municipal school in Bayeux-PB, Brazil. 246f. Doctorate Thesis in Educational Sciences, University
of Integration of the Americas — UNIDA. Asuncion— PY, 2023.

ABSTRACT

The objective of this research was to improve the reading skills of 9th grade students
at a public school in Bayeux-PB, Brazil, based on teaching with reading strategies,
practices and linguistic difficulties evidenced in written productions and in a large-scale
assessment. In the development of this study, the qualitative methodology was used,
whose procedures characterize it as a participatory, social and empirically based
action research, with active involvement of the teacher-researcher with the researched
community. The initial diagnosis was based on data from SAEB, through the Qedu
portal and a large-scale assessment, carried out by the Education Department of the
Municipality of Bayeux. An action plan was prepared and implemented with planned
activities (workshops) based on the selection of texts found in textbooks, simulations
published on public domain websites, and the Prova Brazil from previous years (2017
to 2021). The assessment of the application of the action plan was carried out with the
same structure as the initial diagnosis (application of assessment similar to Prova
Brazil and written activity). The research demonstrated that the intervention process
was successful, combating the weaknesses found in the large-scale assessment
regarding the weakened descriptors of the Portuguese language, with well-
systematized workshops with reading strategies, outlined based on the studies of Solé,
together with those of Menegassi, thus enabling the learners to develop proficient
reading skills and also to meet the requirements of the SAEB, relating them to the
postulates provided for in the BNCC. A great advance was noted and allowed us to
certify that with the application of an initiative such as this study it is possible to
encourage the learner to overcome the obstacles that appear in the course of their
schooling; however, these participants will be successful not only in the Portuguese
language subject, but in all areas of their learning.

Keywords: Action-research; Large scale evaluation; reading competence; Following
teaching; Textual genres.
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INTRODUCAO

A linguagem e o homem se relacionam desde os primoérdios. Com o inicio das
civilizagbes e com o advento da escrita, 0 que antes era apenas para a comunicagao
de forma inata a0 homem e aos seus pares, passou aos poucos a ser regido por
regras. Foi nesse contexto que a oralidade passou a ser sobreposta pela escrita, 0
qgue por durante muitos séculos apenas a palavra servia, com a escrita 0s acordos
comerciais passaram a ser regidos por normas e o registro escrito foi se sobrepondo
a oralidade.

Assim, ao longo da evolu¢céao da humanidade essa comunicacédo humana foi se
metamorfoseando e chegando ao contexto, atual, em que a interagao e 0s principios
linguisticos sdo os elementos basilares para o ensino da lingua materna. Nesse
sentido, conforme Souza, (2001, p. 17), “a dificuldade no trato linguistico quer na
lingua falada ou escrita, sempre constituiu preocupacao tanto para os docentes de
lingua portuguesa quanto para os de outras areas de ensino”, haja vista que os alunos
estdo cada vez mais distantes do que entende por normas e regras gramaticais, que
até ha pouco tempo, era a unica forma prestigiada pelo ensino.

Em contrapartida a esse modelo regido por normas, temos o0 ensino pautado
na interacdo linguistica e no uso que o falante faz da sua lingua, isso nao significa que
o aluno nao precisa mais saber as regras, pelo contrario, é preciso que o docente
parta do que o aluno sabe, traz da sua rotina e do seu ambiente sociocomunicativo e
0 conduza as outras praticas comunicativas, que também exigem outras formas de
“falares”, que pode ser ambientes que o falante precise fazer o dominio da norma,
como por exemplo, uma entrevista de emprego, um ambiente académico ou de
trabalho. Nesse novo momento da histéria das civilizacdes, a lingua se faz presente
por meio de praticas em que a interacao e o letramento sdo essenciais para que 0
falante tenha o dominio das diversas praticas letradas.

Mesmo com 0s avancos no ensino da lingua que ja sao retratadas nos PCNS,
gue teve como funcao nortear o curriculo das disciplinas, a BNCC veio enfatizar e
atualizar as orientacbes desses parametros, bem como, normatizar e tracar um
paradigma a ser seguido nacionalmente para todas as disciplinas.

Ao delinear a proposta para o curriculo de lingua portuguesa, tanto os PCNS
como a BNCC delimitam que o ensino deve pautar em contextos de interagdes a partir

dos géneros textuais. Isso implica dizer, que desde 1998, os PCN'’s ja orientavam para
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gue as aulas metalinguisticas fossem abolidas que o docente deveria partir do que 0s
alunos trazem consigo e conduzi-los ao dominio das praticas letradas.

No entanto, embora essa orientagcdo nao seja algo recente, a organizacao
textual insertada nos modelos convencionais e tarimbada pelos especialistas é a
bastante aplicada, bem como também, € a que mais se afasta suficientemente do
padrédo, transgredindo pela postergacdo das regras que conduzem a lingua materna.
Na verdade, ha um desconhecimento e uma auséncia de metodologias que atendam
o ensino da lingua a partir da sua funcao, sem significar necessariamente, a extincdo
do ensino de normas. O ensino a partir da funcdo néo significa que a lingua nao deve
ser ensinada, pelo contrario, mesmo porque o sujeito conhece a lingua e suas
funcionalidades, o quanto falante nativo, o que cabe a escola/ professor € conduzir
este ensino de modo que o falante domine as diferentes praticas sociais orais/
escritas.

Um dos agravantes para esses equivocos tanto no ensino, quanto na
informalidade generalizada do uso da lingua se da, segundo Martins e Silva (2021
p.44), “devido a constante evolucao tecnoldgica ocorrida na sociedade tem provocado
transformacdes significativas em nossas praticas letradas. A cada dia, sdo lancados
inimeros programas e novos aplicativos que facilitam o uso das tecnologias no ambito
social.” Esse crescimento tem instigado um gradativo e desembestado progresso
tecnoldgico que, por sua vez, vem conseguindo oportunidade em todos os campos e
espacos da sociedade, tudo isso, inflamado pela conjuntura da pandemia. Ainda
comungando com as autoras Matrtins e Silva (2021, p.52) “a influéncia das tecnologias
digitais em nossas praticas sociais letradas desencadeou também uma urgente
transformacdo nas relacdes de ensino-aprendizagem, nas diferentes realidades
socioecon6micas.”

A comunicacdo linguistica também nao ficou eximida, pois os falantes
passaram a ser minados diariamente por novas palavras, novos habitos linguisticos e
um completo apagamento do uso da palavra escrita. Quando que usamos textos
formais? Quando que escrevemos? Lemos? Hoje as midias digitais e sua forma
peculiar de escrita domina a sociedade, e, consequentemente, sondam 0s mais jovens
com um modo de escrever e de linguagem especifico. Como maior agravante é que
a escola e as metodologias do ensino de lingua materna ndo acompanharam o ritmo
acelerado da lingua mediada pela globalizacdo, tecnologias e novos habitos sociais.

Em meio a tudo isso, em qual lugar o ensino da lingua esta? Como lidar com a lingua
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0 quanto fungcdo e os géneros textuais e mesmo assim, conduzir os alunos para o
dominio da lingua formal?

A partir dessas inquietacdes e do retrato demonstrado dos indices de larga
escala como SAEB (Sistema de Avaliacéo da educacao brasileira) que apontam que
0 insucesso da educacdo béasica é historico, pois 0s alunos saem do ensino
fundamental | sem as habilidades de leituras necesséarias, e, ao chegarem no
fundamental Il a realidade se agrava, haja vista ndo se tornam leitores proficientes e
por isso, tem baixos indices na avaliacdo no 9 ano. Por este motivo, a partir da
realidade de uma escola publica do municipio de Bayeux- PB e da dificuldade de
leitura dos alunos de uma turma concluinte do fundamental I, esta pesquisa mapeou
e analisou as dificuldades de leituras dos educandos e fez intervengéao.

Nesse sentido, como objeto de pesquisa tem-se o0 interesse em investigar a
relacdo do ensino e a aquisicdo das habilidades leitoras para o atendimento as
exigéncias do SAEB, relacionando com os postulados previstos na BNCC (2018).
Assim, para a reflexdo epistemoldgica desse estudo, foram desenvolvidas oficinas,
explorando atividades de leitura e producao textual, em que a interacao e as praticas
e letramento sdo premissas essenciais para o ensino da lingua materna. Dessa forma,
este ensaio pautou em tedricos que aprofundam os estudos sobre linguagem,
interacionismos linguisticos e praticas letradas mediadas pelos géneros textuais, além
de estudiosos que contribuem com o ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva tedrica, nos apoiaremos em documentos oficiais norteadores
do ensino de lingua, como BNCC (2018) e PCNs (1998), bem como, Antunes (2009);
Bagno (2013); Bakhtin (2016); Bertoni-Ricardo (2006); Celani (2002); Ferreiro (2003);
Freire (1996); Geraldi (1997); Hymes (1972); Koch e Elias (2008); Kleiman (1997);
Labov (1972); Luft (2006); Menegassi (2005); Morais (2013); Magda Soares (2004);
Marcuschi (2008); Solé (1998), que discutem a complexidade, os valores e critérios

culturais, sociais, ideoldgicos que abarca o tema de estudo, entre outros.

Justificativa

A lingua, em suas inimeras formas e versatilidades, é uma entidade viva,
dindmica, heterogénea, além de ser o cédigo utilizado pelo individuo para estabelecer
comunicacdo com seus proximos, trocar conhecimentos, disseminar suas ideias e
conceitos. Assim, a lingua € o um dos instrumentos de comunicagéo. Nesse sentido,

segundo Costa, (2009, p. 116), “a lingua € um sistema supraindividual utilizado como
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meio de comunicacgdo entre os membros de uma comunidade”, portanto “a lingua
corresponde a parte essencial da linguagem e o individuo, sozinho, ndo pode criar
nem modificar a lingua.” Ja para Saussure a fala € um “ato individual de vontade e
inteligéncia.” (Saussure, 1995, p.22).

Ainda para este estudioso,

No discurso, os termos estabelecem entre si, em virtude de seu
encadeamento, relagfes baseadas no carater linear da lingua, que exclui a
possibilidade de pronunciar dois elementos ao mesmo tempo. Estes se
alinham um apos outro na cadeia da fala. Tais combinacdes, que se apoiam
na extensdo, podem ser chamadas de sintagmas.” (Saussure, 1995, p.142)

A partir dessas relagdes sociais surgiu a escrita com a finalidade do registro,

em vista disso, a partir do seu uso se desenvolveu a comunicagao escrita entre:

Os homens permitindo-lhes remontar as barreiras do tempo na recepcéo de
mensagens, facilitou o intercambio de informacéo, além de ajudar muito no
desenvolvimento intelectual do ser humano. Ademais, seu dominio passou a
figurar, socialmente, como prestigio social e instrumento de ascensao
profissional. (Souza, 2007, p. 01)

Com a evolucédo da sociedade e, consequentemente, da escrita, as relacdes
entre as praticas letradas e o uso da escrita se tornou essencial no mundo
contemporaneo, fazendo com que o sujeito que ndo a domine fiqgue as margens do
contexto globalizando, mercado de trabalho, haja vista, estes sujeitos tendem a ir para
subemprego devido ao ndo dominio da leitura e da escrita. Assim, devido as
desigualdades sociais e estruturais da educacéao brasileira, os alunos da rede publica
de ensino enfrentam baixos rendimentos que vem apontando o Brasil entre os piores
paises em nivel de qualidade educacional. Tal problematica vem sendo motivo de
pesquisas e debates acerca de como mudar tais resultados e elevar a qualidade da
educacédo do Brasil que tem como um dos aferidores a proficiéncia leitora de seus
alunos do ensino fundamental.

Diante desse contexto, esta tese tem como objeto de pesquisa a analise dos
niveis de proficiéncia leitora de uma turma do 9° ano, além de verificar como que o0s
alunos conseguem relacionar a leitura e a escrita em contextos de producao
comunicativa. Para isso, parte-se da problematica da dificuldade dos alunos em lidar
com as diferentes situacées comunicativas (oral e escrita) que reflete no dominio da
leitura, e, consequentemente, vem impactando o0 ensino-aprendizagem e 0S
resultados em larga escala, tanto, os realizados pelo municipio, como pelo SAEB.

Nesse sentido, esta erudicdo é relevante a partir da premissa que busca

construir subsidios tedricos-metodolégicos, com vistas a atenuar o impacto da
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proficiéncia leitora através de intervengdes pedagodgicas, utilizando-se de sequéncias
didéticas embasadas na teoria de Solé (1998) e demais tedricos que se debrugcam
sobre os estudos das praticas letradas e géneros textuais em contextos de
aprendizagem.

Assim, este estudo se justifica a partir da necessidade de se compreender o
porgué que os alunos do 9° ano, do municipio de Bayeux- PB, ndo se aproximam da
proficiéncia leitora, além de mapear as causas e consequéncias que impactam no

ensino-aprendizagem desses aprendizes.

Problemética

Segundo dados do QEdu! em 2019 o municipio de Bayeux, aponta que cerca
de 80% dos alunos que estédo concluindo o ensino fundamental estdo em situacéo de
pouco a insuficiente aprendizado quanto a proficiéncia em leitura e interpretacéo, ou
seja, estdo em um universo linguistico informal e que cabe a escola leva-los a
formalidade, uma vez que, para entrada na academia (ensino superior) e no mercado
de trabalho faz-se necessario habilidades e competéncias da formacao leitora.

Durante a caminhada docente do pesquisador foi possivel observar que a falta
de estimulo a leitura na trajetoria dos discentes e a inexisténcia da cooperacéo
familiar, que muitas vezes, porta pouco nivel de letramento, os colocam num contexto
de debilidade na formacdo da competéncia leitora. Por outro prisma, outras
conjunturas, a exemplo, das estruturas das unidades de ensino, vinculadas a fatores
socioeconémicos, como até mesmo a falta de um aparelho celular, também tendem a
frustrar a formacao de leitores proficientes.

A aprendizagem observacional em certas situacbes acontece no proprio
processo comunicacional. Percebe-se que a praxis docente pautada no ensino
metalinguistico, em que as aulas sdo regidas por regras gramaticais ainda fazem parte
da pratica pedagogica de muitos professores. Somado a este fato, cada vez mais os
alunos se distanciam de praticas de linguagem que preveem situacdes comunicativas
gue contemplem a diversidade linguistica. Ndo cabe aqui, exaltarmos as regras
gramaticais, mas dizer que a lingua culta também é uma modalidade e que cabe a

escola condicionar os alunos ao dominio da diversidade, e, dentre esta, também ha

1 QEdu - portal aberto e gratuito, onde vocé ird encontrar informacées sobre a qualidade do
aprendizado em cada escola, municipio e estado do Brasil. Disponivel em: https://novo.qedu.org.br/
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situacdes comunicativas que ele precisa se apropriar de praticas que estejam
presentes em situacoes formais, e, para isso, € necessario que este aluno aprenda o
uso da lingua em suas diferentes nuances.

Por outro lado, o ensino mediado pela linguagem entende o falante como
sujeito social e como tal, faz parte do contexto de producdo em que precisa ser
conduzido do seu lugar de fala, da sua diversidade linguistica para o conhecimento e
dominio da diversidade, podendo usar quaisquer uma das variantes da lingua, seja
ela formal ou informal, de acordo com o contexto de producéao.

Destarte, na contemporaneidade, os alunos acabam tendo contato com a
linguagem das redes sociais, cujos as perspectivas situacionais e sociointeracionais,
apontam a condi¢cdo de comportamento linguistico investido, sobretudo, se referindo
a adolescentes, em que a identificacdo para com o grupo € prestigiada como forma
de reconhecimento pessoal. De acordo com Bakhtin (2003, p. 262) “a riqueza e a
diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque s&o inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade é integral o repertério de géneros do discurso”.

Dessa forma, quando os individuos necessitam utilizar a lingua, seja ela oral
ou escrita, constroem seus enunciados, simples ou complexos e vado sendo
modificados e transformados em outros tipos de enunciados, cada um com conteudo
tematico, estilo e estrutura. Assim, reiterando, no momento em que 0S sujeitos
precisam fazer uso da fala, isto é, independente da forma linguistica, escrevem suas
assercoes, seja de maneira compreensiveis ou até mesmo intrincadas, com o passar
do tempo vdo metamorfoseando-as e transvertendo-as em novas presuncoes,
construindo novas convencfes e adequando-se sempre ao contexto de producao
discursiva.

Nessa perspectiva, o problema da pesquisa formula-se da seguinte forma:
Como desenvolver a melhoria da competéncia leitora dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Bayeux-PB, Brasil, a partir do ensino com
estratégias de leitura, praticas e nas dificuldades linguisticas evidenciadas nas
producdes escritas e em avaliacdo de larga escala?

Percebe-se, que na verdade, hd um distanciamento entre a pratica docente e
as exigéncias impostas pelo SAEB, assim pretende-se, com esta pesquisa, trazer
propostas de sequéncias didaticas que atendam o SAEB (2011) e a BNCC (2018),

pois, é verificado que quase sempre o professor de lingua portuguesa segue o livro
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didético (LD), para sua pratica pedagodgica, e, por sua vez esse LD ndo traz as
habilidades solicitadas pelo SAEB. Agregado a este fator, ha uma deficiéncia tanto na
formacdo inicial do docente (pedagogo do ensino fundamental) no ensino de lingua
materna, que compromete o desenvolvimento de uma préatica que favoreca o ensino
da lingua pautado nas praticas sociais de escrita. Consequentemente, o professor de
lingua portuguesa, do fundamental Il, embora ele seja especialista no ensino da
lingua, muitas vezes desconhecem as exigéncias do SAEB e nao tem formagcdo nem
inicial e nem continuada que atenda a essa demanda.

Nesse sentido, a problematica da ndo proficiéncia leitora e os baixos indices
dos exames de larga escala se da por uma soma de fatores que vao desde a formacéao
inicial e continuada dos docentes, até a auséncia de politicas publicas que priorizem
o ensino de lingua materna mediado pela linguagem.

Assim, a inquietacao para este trabalho surge do fazer pedagogico em sala de
aula, observando a dificuldade dos alunos em relagdo ao dominio da linguagem (oral/
escrita) ao chegarem no ensino fundamental Il. Percebe-se que a grande maioria sai
do fundamental | sem as habilidades necessérias consolidadas, fato este, que impacta
nas demais habilidades e causa um “efeito domind”, haja vista, o ndo dominio de tais
habilidades comprometem a aquisi¢éo de outras.

Perguntas especificas:

e Quais as estratégias e acdes de escrita/oralidade desenvolvidas em sala
de aula com os alunos?

e Quais as dificuldades e as fortalezas dos alunos na redacéo e na leitura
correta de textos durante as aulas?

e Quais as oportunidades existentes em que os alunos lidam com as
praticas letradas? Quais os tipos de linguagem e leitura eles tem acesso
em sua rotina?

e Quais os elementos que atuam como barreiras e bloqueios no processo
de adequacdo e melhoria de desempenho na leitura/oralidade no
contexto institucional e social dos alunos?

e Como a sequéncia didatica pode favorecer o desenvolvimento das
habilidades leitoras/ escritas e vencer as fraquezas detectadas no que

tange a multimodalidade (escrita e leitura).
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Objetivos

Geral

Aprimorar a competéncia leitora dos alunos do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica de Bayeux-PB, Brasil, a partir do ensino com estratégias de
leitura, préaticas e nas dificuldades linguisticas evidenciadas em produc¢des escritas e
em avaliacéo de larga escala.

Especificos

1) Verificar as estratégias e acdes de escrita/oralidade desenvolvidas em
sala de aula com os alunos para atender ao SAEB,;

2) ldentificar e mapear tanto as dificuldades quanto as fortalezas dos
alunos na escrita (redagéo) e nas atividades de leituras a luz do SAEB;

3) Conferir as oportunidades existentes em que os alunos lidam com as
praticas letradas, bem como, os tipos de linguagem e leitura que eles
tém acesso em sua rotina;

4) Detectar os elementos que atuam como barreiras e bloqueios no
processo de adequacao e melhoria de desempenho na leitura/oralidade
no contexto institucional e social dos alunos;

5) Propor um plano para aperfeicoar a leitura e a escrita a partir dos dados
coletados com oficinas e intervencdo para vencer as fraquezas

detectadas no que tange a multimodalidade (escrita e leitura).

Hipoteses

H: - A dificuldade dos alunos nas habilidades linguisticas da leitura e da escrita
se da devido a auséncia de uma estrutura politico-metodoldgica que intensifique o
ensino a partir de praticas significativas e pautado em contexto de interacdo e de
interatividade.

H2 - As aulas pautadas em sequéncia didaticas com objetivos bem delimitados
e pensados para intervir em situacado-problema, tende a desenvolver habilidades, visto
gue o professor volta a sua pratica para resolver a causa, em um primeiro momento,
e apos a intervencao pode detectar se houve avancos ou ndo, e, progressivamente, ir

construindo com os alunos a aprendizagem partir do problema.



30

Hs- Apos a intervengdo com os alunos concluintes sera possivel avangar na
aquisicao de habilidades ndo-consolidadas, para atenuar as fragilidades no ensino da
lingua materna.

Além disso, ressalta-se que a hipOtese nesta pesquisa acdo é apenas
qualitativa e ndo serd mensurada quantitativamente. Segundo Oliveira (2011, p.13), 0
papel fundamental das hipéteses na pesquisa € sugerir explicacdes para os fatos.
Dessa forma, podem n&o serem constatada, ao logo da pesquisa, mas, sempre que
bem elaboradas, conduzem a verificacdo empirica - que € o propésito da pesquisa
cientifica.

N&o obstante, segundo Gil (apud Oliveira, 2011, p.13), o modelo de explicacao
causal ndo é adequado as ciéncias sociais, em virtude do grande numero e da
complexidade das variaveis que interferem na producao desses fendbmenos. Assim,

Por essa razéo, os filésofos da ciéncia propdem modelos menos rigidos para
a construcdo de hipoteses. De modo geral, as hipéteses elaboradas nas

ciéncias sociais ndo séo rigorosamente causais, apenas indicam a existéncia
de algum tipo de relacdo entre variaveis. (Oliveira, 2011, p.13).

Nesta mesma direcdo, Lakatos & Marconi (apud Oliveira, 2011, p.13), alertam
que a hipdtese de trabalho, “[...] E necessaria para que a pesquisa apresente

resultados uteis, ou seja, atinja niveis de interpretacdo mais altos”.

Organizacao Metodoldgica

No desenvolvimento deste estudo foi utilizada a metodologia qualitativa, cujos
procedimentos a caracterizam como uma pesquisa-acao participativa, social e com
base empirica, com envolvimento ativo do professor-pesquisador com a comunidade
pesquisada.

Como organizacdo metodoldgica este trabalho esta estruturado em 5 (cinco)
partes: A primeira apresenta a introducao, a segunda, divide-se em dois capitulos, na
sequéncia - 1 e 2 com o marco teérico da pesquisa: 1. Da oralidade a escrita: um
percurso interacionista mediado pela linguagem, que aborda como a linguagem faz
parte da vida dos sujeitos e como ela atua em diversos contextos de producdes
comunicativos. 2. Leitura e escrita: um principio de letramento a partir dos géneros
textuais, que discorre sobre a leitura e a escrita como competéncias necessarias a
serem desenvolvidas pela escola a partir de praticas sociais que envolvem a oralidade

€ a escrita.
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A terceira parte, capitulada como 3, apresenta a metodologia: pesquisa-ac¢éao;
0 contexto da pesquisa; populacdo e amostra; técnicas de coleta de dados; técnicas
de analise dos dados e procedimentos da pesquisa. A quarta parte, capitulada como
4, apresenta os resultados e discussdes dos ciclos: diagnéstico inicial; plano de a¢éo;
diagnéstico final e avaliacdo e proposta Final. A quinta, capitulada como 5, apresenta

as conclusdes e Recomendacdes.

Estado da Arte

Ao analisar os fundamentos teéricos que embasam a competéncia leitora dos
alunos, dos anos finais, a partir do ensino com estratégias de leitura, praticas docentes
e as dificuldades linguisticas evidenciadas nas producdes escritas e em avaliacdo de
larga escala dos alunos do ensino fundamental, corrobora com esse estudo, Silva
(2021)?, quando em sua pesquisa de mestrado, ora publicada e divulgado no meio
eletrénico, por meio do site da Google Académico, buscou apresentar contribui¢cdes
para aplicacdo da competéncia leitora de discentes do ensino fundamental, a partir do
ensino de estratégias de leitura.

Na pesquisa, para atingir ao objetivo, o autor elaborou um plano de agao, no
qual consistiu incialmente na analise de dados, a partir dos resultados observados no
SAEB/Prova Brasil que apontavam que apenas 4% dos alunos estavam no nivel de
leitura considerado adequado, impulsionando-o a elaborar uma proposta didatica que
contribuisse na melhoria da competéncia leitora desses estudantes.

No desenvolvimento da pesquisa o autor realizou atividades planejadas para o
ensino das estratégias de leitura, visando sanar as dificuldades dos alunos
relacionadas as habilidades referentes aos descritores D1, D3, D4, D6 e D14, que séo
respectivamente: D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto. D3 — Inferir o
sentido de uma palavra ou expressao. D4 — Inferir uma informacao implicita em um
texto; D6 — ldentificar o tema de um texto e D14 — Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes. Além disso, apresentou a
criacdo de um caderno pedagdégico com subsidios didaticos que favorecera a todos

os docentes da comunidade escolar. O trabalho do autor teve como aporte tedrico

2 Silva (2021) Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/25788/1/J0%c3%a3oLucasPinheirodaSilva DST
%20%281%29.pdf



https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/25788/1/Jo%c3%a3oLucasPinheirodaSilva_DST%20%281%29.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/25788/1/Jo%c3%a3oLucasPinheirodaSilva_DST%20%281%29.pdf
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Solé (1998) e Kleiman (2016), dessa forma, os resultados da pesquisa indicaram uma
efetiva contribuicdo no desenvolvimento da competéncia leitura dos sujeitos
pesquisados.

Outrossim, a pesquisa de Borges (2015)3, também publicada no Google
Académico, levantou a questdo: até que ponto o conhecimento das estratégias
metacognitivas de leitura pode contribuir para proficiéncia leitora dos alunos? Ela
avalia a competéncia leitora dos estudantes, tomando como referéncia seis
descritores do tépico praticas de leitura do sistema de avaliagdo de larga escala do
IDEPB, faz sondagem, aplica um plano de agéo e posteriormente faz nova avaliagéo.

Fundamentou-se em Kleiman (2011/2013), Solé (1998) e Leffa (1996) e
evidenciou por meio da avaliagdo de sondagem que os sujeitos da pesquisa
demonstraram ter dificuldades nos descritores D7 e D10 (respectivamente: D7 —
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa e
D10 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto. Para este trabalho, foram a selecionadas atividades de modo que
possibilitasse a mudanca do cenario com resultados satisfatérios por meio da
pesquisa-acao.

Por outro lado, Silva (2020)* em sua pesquisa de mestrado intitulada:
‘LETRAMENTOS: utilizagdo de estratégias de leitura de géneros textuais numa
perspectiva interacionista para o desenvolvimento da proficiéncia leitora de uma
amostra de alunos do ensino fundamental II”, trouxe a baila, estudos referentes as
concepgdes tedricas acerca dos géneros discursivos/textuais e sua relacdo com o
ensino, tendo como embasamento tedrico nas estratégias de leitura de Solé, (1998) e
a BNCC (2018), documento basilar e normativo para o ensino da educagao basica no
Brasil.

A autora catalogou diversos géneros textuais, com destaque para os
publicitarios, aplicou questionarios e testes de leitura visando tragar um perfil e realizar
uma intervencao de forma efetiva. Os resultados alcangcados com o trabalho realizado
demonstraram que a utilizagao das estratégias de leitura permitiu avango significativo

de melhoria leitora, saindo de insuficiente ou basico para proficiente ou avangado.

3 Borges (2015) Disponivel em: https:/repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/8929/2/arquivototal.pdf
4 Silva (2020) Disponivel em:
https://repositorio.unimontes.br/bitstream/1/431/1/DAIANE%20GOMES%20DA%20SILVA. pdf



https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/8929/2/arquivototal.pdf
https://repositorio.unimontes.br/bitstream/1/431/1/DAIANE%20GOMES%20DA%20SILVA.pdf
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Ao pesquisar o tema “estratégias de leitura” em site como SCIELO (Scientific
Eletronic Library Online) e CNPQ (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico) permitiu vislumbrar inUmeras pesquisas em revistas, anais, artigos,
dissertagdes e teses, que ja vem sendo debatido por estudiosos e pesquisadores,
além dos contributos tedricos, como as estratégias de leitura de Solé (1998) e de
Menegassi (2005), bem como, Leffa (1996) que também apresenta definicbes sobre
o processo de leitura. As pesquisas permitiram entender a magnitude da tematica,
sendo de grande relevancia para a academia e bastante recorrente, isso porque,

inquieta a sociedade e aos que fazem a educacao.
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1. DA ORALIDADE A ESCRITA: UM PERCURSO INTERACIONISTA MEDIADO
PELA LINGUAGEM

O ato de educar e a acdo de ensinagem também seguiram de um processo de
evolucao desde a antiguidade, de modo que ainda no periodo arcaico os mais velhos
passavam seus ensinamentos, por meio dos exemplos, para 0os mais novos. Como,
por exemplo, o homem ensinando aos seus filhos a cacar para a sua prépria
sobrevivéncia. Nesse sentido, a lingua/linguagem sempre esteve presente na
humanidade, de forma evolutiva, assim, como o proprio processo da constituicdo da
humanidade e das sociedades.

Este capitulo iremos aborda como a linguagem faz parte da vida dos sujeitos e
como ela atua em diversos contextos de produ¢cdes comunicativos. Assim, temos um
resumo de como a oralidade foi sobreposta pela escrita, € como esta passou a ter
importéancia, no primeiro momento para o0s acordos formais até chegar na

contemporaneidade.

1.1 A evolucéo dalinguagem humana: da oralidade para a escrita

A linguagem se manifesta de diferentes maneiras, e desde o principio da
humanidade o homem se utiliza desse artificio para se comunicar. No principio a
comunicacdo era meramente oral, porém o0s registros ja se faziam presentes nas
sociedades agrafas por meio dos desenhos nas cavernas que ficaram conhecidos
como arte rupestre. Era por meio desses registros que o0 homem do periodo neolitico,
gue contou a histéria da humanidade, daquela época.

Com o tempo, a sociedade foi evoluindo e com ela veio a difusdo da escrita, no
periodo arcaico e classico. Assim, no periodo classico, a linguagem oral era
representada e soberana, haja vista toda a comunicacao era realizada por meio dela.
Foi por meio da oralidade que as tragédias gregas eram encenadas e ganhavam
publico, com a funcéo de transmitir por meio da oralidade ensinamentos e a arte.
Segundo Mamedes (2021, p.40) “[...] compreendemos que a Grécia ndo s € o berco
da humanidade, como é um periodo de intensa cultura que reverbera em inUmeras
sociedades atuais.” A autora acrescenta que “o0 mundo ocidental herdou a heranga da
palavra escrita da Grécia Antiga, ja que nesta sociedade a escrita ja se fazia presente.
(2021, p.42)".
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Para Coulmas (2014, p.55) “[...] As fun¢des da escrita, instrumental e simbdlica,
constituem condi¢cdes antecedentes para 0s mecanismos sociais que levam a
emergéncia de uma esfera publica”. Dessa forma, “a escrita € mais um instrumento.
Mesmo emudecendo a palavra, ela ndo apenas a guarda, mas realiza o pensamento
que até entdo permanece em estado de possibilidades” (Higounet, 2003, p.5).
Mamedes (2021, p.47) afirma que:

No principio, mesmo antes da escrita, 0 homem do periodo paleolitico, deixou
suas marcas nas cavernas por meio de pinturas rupestres que representavam
0 seu contexto. Dialogando com o meio em que vivia, com a sua rotina e com
os personagens daquela época, foram eternizados pelos registros que
passaram a fazer parte da histéria. E comum encontrarmos desenhos que
representem o homem e o seu universo, com imagens de animais, das
familias, do fogo, das plantas, até de quando surgiu a descoberta da roda.

Dessa forma, mesmo no periodo arcaico da humanidade, a arte ja era usada
como representacdo da realidade.

Com o avancgo da humanidade a sociedade foi se expandindo, os modelos de
comunicacgdo também foi ganhando novos formatos. Assim, aos poucos a oralidade
foi sendo sobreposta pela escrita. E bem verdade, que até a escrita se sobrepor a
oralidade houve uma transicao, haja vista, por muito tempo, mesmo com a presenca
da escrita, era necessario que fosse realizada a leitura em voz alta dos textos escritos
para que ocorresse a validacéo diante de todos, seguindo, o preceito do ditado popular
“a palavra vale um risco”, ou seja, tem “mais valor” do que a escrita.

Com o avanco da sociedade foi criada a politica, os acordos e
consequentemente a moeda, e para tudo isso se fazia necessario contratos. E,
exatamente, nesse interim, que a escrita hasce como forma e funcéo de registrar os
acordos comerciais. Mamedes (2021, p.41) assevera que:

[...] E por meio da escrita que os acordos passam a ser tracados, guardando
e registrando o que o homem daquela época, em seu primeiro momento, teve

resisténcia em aceitar. [...] Desse modo, a sociedade foi se transformando,
reconstruindo-se e sendo refletida em seus tracos escritos.

Assim, com o avanco da sociedade os modelos sociais também seguiram se
desenhando, desde a génese da humanidade, ja ha registros em que os homens
viviam em coletividade, pois ha desenhos rupestres que retratam os homens em
momentos de em familia, em grupos, com o0s animais, com as mulheres, ou seja, em
sociedade. Dessa forma, no periodo classico o diferencial foi o cuidado e a
preocupagao com a educacao, tal feito tem destaque na obra “Paideia”, de Jaeger
(2001).
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Nesta obra, fica evidente o quanto a sociedade grega foi importante para a
humanidade e como o0 homem daquela época se preocupava com a educacgdo dos
pequenos,

A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior, como na estrutura interna e desenvolvimento espiritual; e
uma vez, que o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores
gue regem a vida humana, a historia da educacéo esta condicionada pela
transformacéo dos valores validos para cada sociedade (Jaeger, 2001, p.4).

Nesse sentido, os valores e preceitos sao condicionantes passados dos mais
antigos para 0s mais novos, por meio de teias discursivas que interagem e se moldam
aos discursos e aos contextos de producdes. Assim, a linguagem por meio das suas
multiplas funcBes ela se molda aos contextos, e com a palavra ndo € diferente, uma
vez que ela € moldada as esferas comunicativas. Nesse espaco, Aristoteles (2000, p.
10-11):

Chama-se "instrumento” o que realiza o efeito, e "propriedade doméstica" o
gue ele produz. O tear, por exemplo, e o torno, além do exercicio que nos
proporciona seu uso, fornecem-nos ainda pano e camas; ao passo que o
pano e a cama que eles nos produzem se imitam ao nosso simples uso. Ha
também diferenca entre "fazer" e "agir" e, como ambos precisam de

instrumentos, deve haver entre seus instrumentos a mesma diferenca. A vida
consiste no uso, hao na producao.

Da mesma forma, a linguagem e a palavra é reflexo do uso que o falante faz
dela, haja vista “o fazer” e o “agir” por meio da palavra sdo condicionados pelo falante
e pelo contexto de producéo. Posto isso, Mamedes (2021, p. 53) esclarece que:

Em meio a essa explanacao alicer¢cada no instrumento, a partir do uso e néo
da producéo, é que a escrita é refletida e tece teias de sentidos e registros
entre diferentes sociedades para que as futuras possam inspirar-se em seus
ancestrais para as construcdes de sociedades melhores, ou, simplesmente,
para que se possa entender a partir de uma construcdo social, em que a

histéria foi desenhada e refletida por meio de varios codigos e preceitos,
sobretudo, entrelagados pelas rela¢gdes humanas.

Assim, no primeiro momento a escrita teve a Unica funcao de registrar, nesse
periodo, ndo se pensava na interacao, leve-se em conta, o Unico fim era o registro,
porém, é bem verdade que o0 conceito de interacdo presente na sociedade
contemporanea, ainda nao existia.

No tépico seguinte sera abordado a linguagem e a interacao a partir do avancgo

da escrita até a chegada das praticas letradas.
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1.2 Da lingua o quanto sistema de signos alingua mediada pela linguagem

A ciéncia da linguistica foi evidenciada a partir dos estudos saussurianos.
Saussure, pai da Linguistica, no Curso de Linguistica Geral-CLG (2006)° afirma que
alingua é:

De um lado, o conceito nos aparece como a contraparte da imagem auditiva
no interior do signo, e, de outro, este mesmo signo, isto &, a relagdo que une
seus dois elementos, é também, e de igual modo, a contraparte dos outros
signos da lingua. [...] A lingua [€] um sistema em que os termos sao solidarios

e o valor de um resulta tdo-somente da presenca simultdnea de outros
(Saussure, 2002, p. 133).

A partir desses pressupostos entende-se que a lingua é um sistema de signo e
como tal ha regras e normas pré-estabelecidas. Para Saussure a lingua é
heterogénea e multifacetada, isso significa dizer que ela ndo € estavel, se modifica.
Bastando ver, para ele:

No discurso, os termos estabelecem entre si, em virtude de seu
encadeamento, relacBes baseadas no carater linear da lingua, que exclui a
possibilidade de pronunciar dois elementos a0 mesmo tempo. Estes se
alinham um apés outro na cadeia da fala. Tais combina¢@es, que se apoiam
na extenséo, podem ser chamadas de sintagmas. (SAUSSURE, 1995, p.142)

Assim, ele ja previa flexibilizacdo linguistica, o que hoje nomeamos de
adequacdes de acordo com o contexto de producdes, ou 0 que a sociolinguistica vai
chamar de variacdes que pode se da por diferentes situacdes, inclusive, a historica.
Destarte, para Saussure “Alingua € um sistema cujas partes podem e devem ser
consideradas em sua solidariedade sincrénica” (Saussure, 2002, p.96).

Conforme Bakhtin (2016, p. 97):

Assim, a lingua, para a consciéncia dos individuos que a falam, de maneira
alguma se apresenta como um sistema de formas normativas. O sistema
linguistico tal como é construido pelo objetivismo abstrato ndo é diretamente
acessivel a consciéncia do sujeito falante, definido por sua préatica viva de
comunicacao social.

Diferentemente de Saussure que entre a dicotomia lingua e fala, foi mais
explorado o lado individual da linguagem, Bakhtin se deteve aos estudos do lado
social, que é a linguagem. Assim, Bakhtin (2016), filosofo da linguagem, na obra

Marxismo e filosofia da linguagem; e em Estética da Criacdo verbal (2016) aborda a

5 Obra péstuma escrita pelos alunos de Saussure.
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linguagem como ponto primordial para os estudos linguisticos. Na Gtica este autor, as
relagdes sociais sao intermediadas pela linguagem e a relacdo EU e TU acontece em
contextos de interacdo a partir de praticas sociais. Para este autor a estrutura do

género é “relativamente estavel” porque é condicionado a situagdo comunicativa.

Proximo topico abordaremos a relagéo entre a lingua, linguagem e o ensino.

1.3 Lingua e linguagem: duas faces da mesma moeda?

O sujeito ainda no ventre materno ele esta imerso na linguagem reagindo aos
estimulos e reconhecendo os sons. E assim que o feto cresce reconhecendo as vozes
em sua volta que tenta fazer com ele que reaja, seja com uma mera mexidinha ou
com um chute na barrida da maméae. Ao longo da gestacdo muitas maes cantam para
os bebés no ventre, criam um tipo de linguagem especifica para que haja a
comunicacao entre ela e aquela vida que brota dentro de si. Da mesma forma, o papai
e todos que possuem alguma relacdo com os pais, seja 0 casal tradicional ou as
diferentes formas de parternagens existentes criam vinculos mediados pela linguagem
com o bebé. Sabe-se que hoje ha diferentes formas de familias e com essa evolucéo
a comunicacao também se faz presente, como é o0 caso da mae que apenas gera para
outra pessoa, e com o0 bebé ainda no ventre “doador” interage com a mae que esta
gerando e com a mae afetiva.

E comum ouvirmos histérias de bebés que ao chegarem ao mundo pelo parto
reage a voz do genitor (pai), da genitora (méae) e até mesmos de pessoas que ao longo
da gestacado tinham contato e estimulos com esse bebé em formacdo. Quem nunca
acariciou uma barriga, falou com voz de bebé (o manhés®) para ter uma reacéo do
bebé que estava sendo gerado?

Com a sua chegada ao mundo, o bebé passa a interagir com diferentes formas
de linguagem, assim, ele passa a ter acesso ao mundo visual, ao téatil, novos sons
serdo apresentados a ele. E aos poucos ele vai desenvolvendo a linguagem oral,
emitindo seus préprios sons. Nesse sentido, entende-se que a linguagem se

desenvolve no social, por meio das interacdes. Assim, para Bakhtin (2016, p. 125)

6 O manhés é o falar da mae com o bebé. Segundo os autores Cavalcante, 2005; Cooper e cols, 1997;
Ferguson, 1964; Kuhl e cols, 1997; a relacdo responsiva se da na relacdo mée e bebé, que é fator
importante para aquisicdo da linguagem, mas, ndo exclusivo.
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fendbmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

E bem verdade, que o avancgo da sociedade e o contexto do mundo globalizado
as praticas da escrita, mais uma vez, foram impactadas, haja vista a internet e as
redes sociais vém tomando os espacos da linguagem formal e, em muitas situacdes
o digital vem substituindo a leitura e a escrita formal. Embora haja uma lacuna entre o
mundo digital, a escrita e a leitura formal, entre ambos ha incomum a interagéo e como
a préaticas dialdgicas se reproduzem formando um encadeamento de sentidos e
propiciando a comunicagao.

A comunicacdo € uma atividade fundamental na sociedade humana e é
realizada de diversas maneiras, incluindo a comunicacgao oral, escrita e, no contexto
contemporaneo, a virtual se tornou imprescindivel para a comunicagéo entre o mundo
moderno. A comunicacao oral é a troca de informacdes por meio da fala, enquanto a
escrita € mediada pelo codigo alfabético e pelas praticas letradas. Nesse sentido,
temos dois grandes eixos: oral e escrito, ambos sendo refletidos por diferentes
contextos sociocomunicativos que tém como maior representante a linguagem e seus
multiplos contextos enunciativos. Em vista disso, a convivéncia em sociedade do
homem, a interacdo com 0s seus pares, assim como a preservacao da cultura, so é
possivel devido a linguagem (meio pelo qual os seres humanos, seja de forma escrita
ou falada, transmite uma comunicacédo. Para Silva, et al. (2009, p.16) “0 homem
exerce sua cidadania, quando se vale da linguagem, e, mais especificamente, do
sistema linguistico que pée em uso”.

Dessa forma, trazer o debate da linguagem e interacdo € refletir sobre o
dominio da lingua a partir da funcdo comunicativa. Logo, o sujeito como ser social &
mediado por meio da linguagem e do seu uso. Assim, Bakhtin (2016, p.97) enfatiza
que:

A palavra isolada de seu contexto, inscrita num caderno e apreendida por
associa¢do com seu equivalente russo, torna-se, por assim dizer, sinal, torna-
se uma coisa Unica e, no processo de compreensdo, o fator de
reconhecimento adquire um peso muito forte.

E ainda,

Assim, a lingua, para a consciéncia dos individuos que a falam, de maneira
alguma se apresenta como um sistema de formas normativas. O sistema
linguistico tal como é construido pelo objetivismo abstrato ndo € diretamente
acessivel a consciéncia do sujeito falante, definido por sua pratica viva de
comunicacao social. (Idem)
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No entendimento deste autor, o uso da palavra faz parte de um todo completo
em que sé tem seu sentido dentro de um contexto de producédo. Para ele a palavra de
forma isolada n&o tem como ter a sua compreensao de forma ampla. Nesse sentido,
ele diz que “[...] no processo de compreensao, o fator de reconhecimento adquire um

peso muito forte.” Nesse caminho, Bakhtin (2016, p.109) completa que a:

Lingua é inseparavel desse fluxo e avanca juntamente com ele. Na verdade,
a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser
usada; eles penetram na corrente da comunicagdo verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta
€ comeca a operar.

Portanto, para os sujeitos ndo ha como a lingua ser apenas um “sistema de
normas”, mas se constrdi na relacdo de comunicagao. Posto isso, essa relacao se da
mediada pelos contextos de interagcdo em que o Eu (sujeito) se relaciona com o Tu
(receptor), e com os diferentes outros que atuam no contexto de producéo. Para ele,
0 sujeito mesmo em siléncio interage com as diferentes vozes que habitam em sua
consciéncia.

Indo de encontro a linguagem, o quanto fator social, um dos principais
pesquisadores da diversidade linguistica € Noam Chomsky, da corrente do
gerativismo linguistico cria a teoria do inatismo linguistico. Por esta corrente, o falante
ja nasce com um dispositivo pronto para falar. Em seu livro "Syntactic Structures”,
Chomsky (1957), argumenta que a linguagem é inata ao ser humano e que existe uma
"gramatica universal" que governa todas as linguas humanas. Ele também enfatiza
gue a diversidade da linguagem € um fendmeno importante e que as linguas tém
diferentes estruturas gramaticais que refletem suas origens e o0 ambiente em que sao
faladas.

Outro autor que se dedicou ao estudo da diversidade da linguagem € Edward
Sapir. Em seu trabalho "Language An Introduction to the Study of Speech" (1921), Ele
enfatiza que a linguagem € mais do que apenas um meio de comunicacéao, é também
uma expressao cultural e um reflexo da forma como um grupo de pessoas veem o
mundo. Ele argumenta que a diversidade da linguagem é uma consequéncia da
diversidade cultural e que cada lingua é Unica e tem suas préprias nuances e

complexidades.
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Steven Pinker, em seu livro "The Language Instinct”, defende que a
linguagem é uma habilidade inata que os seres humanos tém desde o
nascimento e que a diversidade da linguagem é uma manifestacdo dessa
habilidade. Ele enfatiza que as linguas evoluem e mudam ao longo do tempo,
e que a diversidade da linguagem é um reflexo da diversidade das culturas
humanas.(PINKER, 2002)

Dessa forma, o processo da educacgao informal, via linguagem, surgiu da
relacdo do homem com o meio e a natureza, da provocacdo dos conflitos que a
sobrevivéncia cotidiana exigia e a preservacdo da cultura e consolidacdo da
sociedade. Ele engloba todo o processo formativo desenvolvido no seio familiar, na
convivéncia humana, de forma intencionalizada ou deliberada, carregados de cultura
propria. Sendo, portanto, “um fenémeno social da interagao verbal”.

Além disso, para Bakhtin (2016, p. 127)“o processo da fala, compreendida no
sentido amplo como processo de atividade de linguagem tanto exterior como interior,
séo ininterruptos, ndo tem comec¢o nem fim. A enunciacgéo realizada € como uma ilha
emergindo de um oceano sem limites, o discurso interior [...]". Percebe-se, assim, que
a comunicacdo mediada pela fala humana é um processo continuo entre o interior de
guem fala e o exterior que estar em sua volta. Na verdade, ha uma relacéo entre o
“‘eu”, que fala, e o “tu, que ouve. A palavra uma vez produzida, em um contexto de
comunicacao, ela jamais podera ser reproduzida da mesma forma, isso se da devido
ao fato da dialogidade que ocorre entre tudo que esta entorno da producéo
comunicativa, especialmente, sobre 0 momento do contexto da producao que interfere
nessa fala. Sendo assim, “com efeito, a maneira de integrar “o discurso de outrem” no
contexto narrativo reflete as tendéncias sociais da interacdo verbal numa época e num
grupo social dado [...]" (Bakhtin, 2016, p.19).

Bakhtin (2016) afirma que a “interagao verbal acham-se muito estreitamente
vinculadas as condi¢cdes de uma situacdo social dada e reagem de maneira muito
sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera social (p.41)”.

E exatamente por este prisma que o funcionalismo linguistico e os
sustentaculos teéricos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) se
baseiam, em um ensino da lingua pautado nos fatores sociais em que a linguagem é
mediadora dos géneros textuais o quanto parte indissoltvel. Assim, na BNCC (2018,

p.63) temos que:

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, € que o0s estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do
todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que



42

compreendam que as linguagens sao dindmicas, e que todos participam
desse processo de constante transformagéo.

Aponta ainda que:

Por sua vez, no Ensino Fundamental — Anos Finais, as aprendizagens, nos
componentes curriculares dessa area, ampliam as praticas de linguagem
conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, incluindo a
aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse segmento, a diversificagdo dos
contextos permite o aprofundamento de praticas de linguagem artisticas,
corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida social. E
importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica sobre
os conhecimentos dos componentes da area, dada a maior capacidade de
abstracao dos estudantes. Essa dimensao analitica é proposta ndo como fim,
mas como meio para a compreensdo dos modos de se expressar e de
participar no mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de formulacédo
de questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e apresentacdo de
descobertas e conclusfes. (BNCC, 2018, p. 64).

Nesse sentido, a BNCC (2018, p.65) que € a responsavel por normatizar o
curriculo das disciplinas escolares enfatiza o compromisso do ensino com a
“ampliacdo das praticas letradas, de modo que estes sujeitos possam participar do
mundo, “constituindo praticas mais sistematizadas de formulagcdo de
guestionamentos, selecdo, organizacdo, analise e apresentacdo de descobertas e
conclusbes.”

Para Mamedes (2021, p.47), o uso da linguagem esta ligado a toda atividade
humana e € concretizado quando ha uma comunicacao dialogica entre 0s sujeitos.
Para Bakhtin (2003), o sujeito adquire conhecimento no ato da interacdo verbal, seja
lendo ou ouvindo, ele é capaz de refletir e argumentar a partir do pensamento e da
troca de informacgdes do outro. Desta forma, percebe-se entdo o dialogismo presente
na comunicacdo. Dessa forma, anuimos com Faraco quando reitera que:

Portanto, o dialogismo é o modo de funcionamento real da linguagem, eu
principio constitutivo do enunciado. Todo enunciado constitui-se a partir de

outro anunciado, é uma réplica a outra anunciada. Portanto, nele ouve-se
sempre, pelo menos duas vozes. (Faraco, 2020.p.27).

A partir dessa nova postura frente ao ensino da lingua materna que na década
de 90, o Brasil segue novos rumos para mudancas significativas na educacao. O
primeiro grande passo vem com a LDB (Lei de diretrizes e bases educacionais, em
1996) que regulamenta o ensino e suas diretrizes, estipulando a educacdo como
direito e que deve ser ofertada para todos. Em 1998 vem a publico os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS, 1998), que tem como finalidade nortear/orientar o

ensino das disciplinas nas escolas.
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Nessa perspectiva, os PCN’s (1998) ndo nascem como obrigatério, mas como
uma diretriz que deve orientar as préaticas pedagogicas. A partir desse momento, foi
disseminado a importancia dos géneros textuais e aos poucos foi mudando o
comportamento dos docentes, em sala de aula, haja vista comecou a ser ofertada em
todo o territério formagdo continuada para os docentes; e as licenciaturas foram se
adaptando e ampliando suas pesquisas para o ensino da lingua materna pautado nos
géneros textuais e nos contextos de producgdes.

E bem verdade, que o caminho foi lento, arduo e instavel, por muito tempo
houve resisténcia nas novas metodologias para o ensino de lingua materna, visto que
as aulas metalinguisticas insistiam/insistem em continuar. Assim, de forma lenta e
gradual, fomos avancando e as aulas de redacdo que eram pautadas em atividades
de producéo textual sobre as tipologias (descricdo, dissertacdo e narracao) foram
dando lugar a aulas com producbes da diversidade textual, com géneros com
anuncios, receitas, bilhetes, cartas, contos, poemas, poesias e tantos outros que
fazem parte do cotidiano dos sujeitos que estdo em formacao. Assim, cabe, a partir
desses preceitos, ensina a textos em uso, que fagcam com que 0s alunos se apropriem
da estrutura e saibam usa-los em quaisquer situacées comunicativas. Nesse sentido,

os PCN’s (1998) apontam que

Na prética de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a
construgdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas
situagbes de interacdo. Em decorréncia disso, os conteddos de Lingua
Portuguesa articulam-se em dois eixos basicos: uso da lingua oral e escrita,
e a reflex&o sobre a lingua e a linguagem [...] (PCN'’s terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental, p. 34)

Destarte, ainda nos Parametros Curriculares de Ensino Fundamental (PCN'’s
EF), os conteudos estédo divididos em dois eixos: 0 do uso e o da reflexdo. No eixo
do uso, segundo Silva et al (2009), “a lingua é vista a partir do processo de
interlocucéo”, com énfase nos seguintes trabalhos:

o Na historicidade da linguagem e da lingua;

o Na constituicdo do contexto de producéo, representa¢cdes do mundo e
interagcbes sociais (interlocutores, finalidade da interacéo, lugar e momento
de producéo);

o Nas implicacbes do contexto de producdo na organizacdo dos
discursos: restricbes de contetdo e de forma decorrentes das escolhas de
géneros e suportes;

o Nas implicacdes do contexto de producéo no processo de significagao
(representacdes dos interlocutores no processo de construcdo de sentidos,
relagdes intertextuais e articulacdo entre texto e contexto no processo de
compreenséo). (PCN’s, 1998, p. 28)
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Ja no que se diz respeito ao eixo reflexdo, a autora Carmem Silva e et al (2009),

acrescenta que:

Os contelidos desenvolvidos sobre os do eixo uso, referem-se a construcao
de instrumentos para a analise e funcionamento da linguagem em situacdes
de interlocucéo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que possibilitam a
ampliagdo da competéncia discursiva do sujeito: (1) variacdo linguistica:
modalidades, variedades e registros; (2) organizacdo estrutural dos
enunciados; (3) léxico e redes semanticas; (4) processos de construgdo de
significacdo e (4) modos de organizagdo dos discursos. (SILVA et al, 2009,
p.79)

Na verdade, os alunos do ensino fundamental I, anos finais, chegam sem as
habilidades consolidadas, muitos deles possuem baixa alfabetizagcdo, ou sé&o
analfabetos funcionais. Nessa direcdo, o que temos é uma cadeia estrutural em que
tem como um dos principais agravantes as questdes dos métodos da alfabetizacao e

como eles séo aplicadas em sala de aula. Soares (2016) define o0 método como:

Um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios,
orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, no que se refere a
faceta linguistica dessa aprendizagem”. Para esta autora, essa orientagédo
deriva “sobretudo de dois campos Da Psicologia cognitiva e das ciéncias
linguisticas, uma vez que o processo da alfabetizacdo demanda habilidades
cognitivas necessarias a aprendizagem de um objeto linguistico, o sistema
escrito alfabético. (p.331)

Ja para a BNCC (2018, p.21), nasce como uma politica. Assim, “Por se
constituir em uma politica nacional, a implementacdo da BNCC requer, ainda, o
monitoramento pelo MEC em colaboracdo com os organismos nacionais da area —
CNE, Consed e Undime.” A partir desse documento, o ensino passou ser hormatizado
e as formacéao inicial e continuada dos docentes precisaram a se adequar aos seus
preceitos, para que estes profissionais possam atuar de acordo com os postulados.
Além disso, os livros didaticos também passaram a trazer em suas paginas o curriculo

gue atenda a BNCC. Dessa forma, a BNCC prevé que:

E preciso enfatizar que os critérios de organizac&o das habilidades do Ensino
Fundamental na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos
guais se relacionam e do agrupa mento desses objetos em unidades
teméticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os
agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério
para o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentacdo adotada na
BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a preciséo e a explicitacdo do
gue se espera que todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental,
fornecendo orientagdes para a elaborac@o de curriculos em todo o Pais,
adequados aos diferentes contextos. (BNCC, 2018, p. 31)
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No que tange ao ensino de linguagens, area que a Lingua Portuguesa é
alocada, a BNCC (2018, p. 63) diz que:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com O0S outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacfes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.

A partir dessa premissa, podemos evidenciar os preceitos bakhtinianos sobre
a linguagem e o conceito de interacao, o quanto fator social, ja que o homem o quanto
ser social se desenvolve em relacdo com o outro. Assim, também acontece a
aprendizagem, por meio de tocas em uma teia dialdgica de sentidos. Para o ensino a
Lingua Portuguesa, a BNCC (2018), segue o que os PCN’s (1998) ja apontavam “a
centralidade no texto”, a luz da teoria dos géneros textuais. Nesse sentido, o texto
assume o papel de protagonista, nas atividades do ensino de lingua, sendo ele a
principal ferramenta que o ensino deve partir. Desse jeito, o docente e o livro didatico
devem fornecer diferentes possibilidades de contatos com a diversidade textual, para
gue os alunos tenham acesso as praticas letradas.

Em consequéncia, a area de linguagem, especificamente, o curriculo para
Lingua Portuguesa, na BNCC (2018, p.67):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses.

Desse modo, no tépico da introducdo do componente Lingua Portuguesa
(BNCC, 2018) apresenta:

Os pressupostos pedagégicos do componente.

As competéncias especificas do componente.

As préticas, eixos e campos de atuacdo que organizam o0s objetos de
conhecimento e as habilidades do componente. (BNCC, 2018, p.30)

Nesse interim, a BNCC se organiza em eixos, sendo desenhadas as
habilidades de aprendizagem dos alunos de acordo com o eixo/ ano letivo. Dessa

forma,

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de
integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e
multissemidticos) e andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
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linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e 0s
elementos de outras semioses). (BNCC, 2018, p. 71)

Assim, para cada eixo a BNCC estipula que cada um dele deve se organizar
em campos da vida cotidiana (somente anos iniciais); campo artistico-literario; campo
das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico/midiatico e campo de atuacéo

na vida publica. Posto isso,

Leitura — deve desenvolver interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com
textos escritos, orais e multissemioticos, visando sua compreensao e
interpretacdo. O que é importante, por exemplo, para fruir esteticamente de
textos literarios ou para informar-se a respeito de temas sociais relevantes e
poder discuti-los.

Producdo de Textos — deve desenvolver autoria (individual ou coletiva) de
textos escritos, orais e multissemidticos, para, por exemplo, narrar fatos
cotidianos de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica, divulgar
conhecimentos especificos por meio de uma reportagem etc.

Oralidade — deve desenvolver praticas de linguagem que ocorrem em
situag&o oral, com ou sem contato face a face, para, por exemplo, participar
de webconferéncias profissionais, seminarios escolares ou declamar
poemas.

Andlise Linguistica/Semidtica — deve desenvolver analise e avaliagao,
durante leitura e producdo de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das
formas de composicéo dos textos, sua situacdo de producéo, e seus efeitos
de sentido, para, entre outras coisas, mobilizar conhecimentos ortograficos,
sintaticos, discursivos etc. Na producdo de textos com significados mais
precisos. (BNCC,2018, p. 82)

Dessa maneira, a BNCC, diferentemente, dos PCNS apresenta eixos comuns
obrigatérios para a educacdo basica, cabendo a escola apresentar um curriculo e
praticas que favorecam essa participacdo. Dessa forma, ndo basta apenas garantir as
matriculas dos alunos, como postula a LDB (1996) € necessario que se garanta a
aprendizagem de modo que esse aluno seja, um sujeito ativo, pensante, critico e
atuante na sociedade. Apenas dessa forma ele podera ser protagonista e escolher
caminhos a seguir na vida adulta, tendo a educacdo como seu principal pilar mola
impulsionadora mediada pela linguagem e pelo dominio das diferentes praticas
letradas.

Os PCNs e a BNCC, tém como objetivo fornece diretrizes que orientem
professores e gestores na elaboracdo de curriculos que integrem os aspectos
linguisticos ao contexto social e cultural brasileiro. Por meio de praticas pedagdgicas
gue favorecem a leitura e a produgéo textual, os PCNs incentivam uma abordagem

interdisciplinar que potencializa o aprendizado da Lingua Portuguesa. Essa integracéo
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€ primordial, visto que a lingua € uma ferramenta essencial ndo apenas para a

comunicacdo, mas também para a construcdo da identidade e da cidadania.

1.4 A diversidade da linguagem e o ensino de lingua materna: do tradicional a
Competéncia linguistica a partir do uso da Linguagem

Ap6s a Constituicdo Federal (1988) a educacgéo passou a ser guiada por novos
caminhos, uma vez que 0 ensino passou a ser uma garantia para todos os brasileiros.
Além disso, na década de 80, chegou ao Brasil o conceito de letramento que comecgou
a modificar o modelo do ensino de linguas a partir do avanc¢o das pesquisas. Assim,
com o avanco dos estudos linguisticos novos conceitos foram sendo agregados ao
ensino de lingua materna, como por exemplo, o0 interacionismo linguistico, a
sociolinguistica e o letramento.

Em meio a tantas mudancas a escola resistiu ao modelo tradicional do ensino,

nesse sentido,

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetdo
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo - na familia, bairro, clube,
amigos, etc., carregada de valores e cultura propria, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educacao ndo formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartiihamento de experiéncias,
principalmente em espacos e a¢des coletivas cotidianas. (Gohn, 2006, p.62)

N&o obstante aos avancgos das propostas de ensino da lingua portuguesa em
uma perspectiva discursiva, mais funcional, voltada as estruturas da linguagem, néao
se consegue fugir a norma padrdo, uma vez que, mesmo O ensino com Viés na
gramatica normativa, ndo consegue resolver a problematica da leitura e escrita. E
preciso que o docente entenda o seu real papel frente ao ensino da lingua e domine
as variantes linguisticas para que assim, possa trazer a sua praxis o funcionamento
linguistico de modo significativo e eficiente para os discentes.

Embora, o debate sobre o curriculo e as mudancas linguistica ndo seja algo
recente, essa maneira de encaminhar o ensino da lingua afasta dos alunos os sentidos
gue a linguagem tem em seu cotidiano, podendo construir uma ideia de subordinacao
a lingua, dessa forma ela deixa de ser elaborada como um processo dinamico

substancializado por seus falantes. Conforme, Vieira (2005),

A educacdo ndo formal pode ser definida como a que proporciona a
aprendizagem de conteldo da escolarizacdo formal em espag¢os como
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museus, centros de ciéncias, ou qualquer outro em que as atividades sejam
desenvolvidas de forma bem direcionada, com um objetivo definido (VIEIRA,
2005, p. 21).

A contar dos anos 80, as teorias que sustentam o ensino da lingua portuguesa,
apresentam discussdes sobre a importancia de privilegiar o elemento comunicativo da
lingua, uma vez que o desenvolvimento da capacidade linguistica depende do
repertorio de situagdes significativas em que o aluno apresenta em relagéo a lingua.
Foi nessa década que chegou ao Brasil o conceito de Letramento. Conforme destaca
Soares (2002, p. 173)

A influéncia que vem sendo exercida sobre a disciplina portugués
concomitantemente pela pragmatica, pela teoria da enunciacéo, pela analise
do discurso; influéncia fundamental, porque, traz uma nova concepc¢ao de
lingua: uma concepcéo que vé a lingua como enunciacdo, ndo apenas como
comunicacao, que, portanto, inclui as relac6es da lingua com aqueles que a
utilizam, como o contexto em que é utilizada, com as condi¢cGes sociais e
histéricas da sua utilizacao.

Diante do pensamento da autora, o panorama da mudanca se realiza dentro da
sala de aula com a organizagéo do ensino em torno do texto, com foco na perspectiva
de usos linguisticos, de forma critica, para assim, preparar o alunado para a utilizacao
desse conhecimento de forma funcional na sua vida.

A linguagem é um sistema complexo que possui variacfes diatdpicas
(geograficas), diacrénicas (temporais) e individuais, originadas por diversos fatores
gue sao denominados dialetos, socioletos, idioletos, etnoletos e ecoletos. Quando
interagimos com individuos de diferentes regides, podemos observar diferencas
linguisticas, tais como o uso do "r" retroflexo pelos habitantes do interior de Sao Paulo
e a abertura das vogais "0" e "e" no Nordeste.

Essas variacbes linguisticas podem ser atribuidas a fatores como a
comunidade geografica, social, profissional, étnica ou doméstica na qual o individuo
esta inserido. Importante destacar que as diferencas linguisticas também podem ser
observadas dentro de uma mesma regido, influenciadas por fatores sociol6gicos como
educacéo, profissédo e grupos de convivéncia, modelando a fala de maneira Unica e
pessoal de cada individuo. Antes, de acordo com Silva, et al. (2009), o ensino de
lingua portuguesa, dito tradicional, destacavam-se:

A desconsideracéo de atividades de uso da lingua; o uso do texto como
pretexto para ensinar valores morais e para o tratamento de aspectos

gramaticais; a excessiva valorizacdo da norma linguistica, através de
regras de exce¢do; ensino descontextualizado, com énfase na
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metalinguagem, normalmente vinculado & memorizac¢éo de terminologias
e associado a identificacdo de fragmentos em frases soltas;
E a apresentacdo de uma teoria gramatical, sem a devida reflexdo do
funcionamento da lingua em seus varios niveis (fonolégico, morfolégico,
sintatico, semantico e pragmatico). (Silva, et al. 2009, p.77).

Como consequéncia disso, criou-se uma pressuposicado anuida sobre ensino
de lingua portuguesa, cuja praticas cariciam ter origem do uso da linguagem, para
proporcionar a evolugdo de novas habilidades linguisticas, saindo assim da
metalinguagem, da norma pela norma. Assim, diante desse pressuposto, 0sS
Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.81) Sustentam “como objetivo do ensino
de lingua materna o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno”.
Consequentemente, a partir dessa orientacao, o texto, em toda a sua diversidade de
géneros, é considerado o objeto desse ensino.

A diversidade da linguagem € um tema que abrange a variedade de linguas
faladas no mundo e as diferentes formas de expressao linguistica dentro de cada
lingua. Nesse sentido, a linguagem é um elemento essencial da cultura e é
fundamental para a compreensao das sociedades humanas e suas formas de vida.

Através do estudo das linguas e suas variacdes, podemos aprender muito
sobre as sociedades humanas e a forma como elas se desenvolvem ao longo do
tempo. Além disso, a diversidade da linguagem € um reflexo da diversidade humana
em si, e um lembrete de que todas as culturas tém algo unico e valioso a oferecer ao
mundo.

Assim, como 0s sujeitos sao sociais, a sua linguagem é refletida pelo meio que
eles se inserem e, consequentemente, tera variacdo de diferentes ordens. Dessa
forma, a variacao linguistica é influenciada por fatores sociais, como etnia, género,
idade, nivel educacional e profissdo. Estudos tém se concentrado em analisar a
relacdo entre a lingua e esses fatores, enfatizando a variagdo morfossintaticas e
morfofonoldgica.

Em algumas comunidades, € comum que pessoas com baixa escolaridade
usem formas reduzidas do pronome "ele", como "eis" e "es". No entanto, a
compreensao nao € prejudicada, ja que o contexto pode ajudar a sanar eventuais
inconsisténcias. A variacdo social € uma das principais formas de variacédo linguistica
e se refere as diferencas linguisticas que ocorrem entre diferentes grupos sociais.
Essa variagéo pode ser influenciada por diversos fatores, como classe social, idade,

género, etnia, entre outros.
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Um dos principais estudiosos da variacdo social € William Labov (1966), que
realizou diversas pesquisas em diferentes comunidades nos Estados Unidos. Em seus
estudos, Labov mostrou que a variagdo social pode ser observada em diferentes
niveis linguisticos, como fonético, lexical e sintatico. Outra importante pesquisadora
da variacdo social é Penelope Eckert (1990), que desenvolveu estudos sobre a
variacao linguistica em adolescentes nos Estados Unidos. Em suas pesquisas, Eckert
mostrou que a variagao social pode ser utilizada pelos falantes como uma forma de
construir identidades sociais e de se posicionar em relagdo a outros grupos.

E importante destacar que a variag&o social ndo é um fendmeno isolado, mas,
sim, um reflexo das desigualdades sociais existentes em uma sociedade. Como afirma
Lopes (2008, p. 9), "a variagdo é uma consequéncia da diversidade social existente
em todas as sociedades, sendo, portanto, um produto da estrutura social”. A
valorizacdo da diversidade linguistica e o combate ao preconceito linguistico sado
fundamentais para uma sociedade mais justa e inclusiva. Como afirma Bagno (2014,
p. 36), "o preconceito linguistico € uma das principais formas de discriminacdo em
nossa sociedade, e o combate a essa forma de exclusdo é um dever de todos os
falantes de lingua portuguesa".

Ainda para Bagno (2014, p. 26) “a valorizacdo da diversidade linguistica e o
combate ao preconceito linguistico sdo fundamentais para uma sociedade mais justa
e inclusiva”. Uma das principais formas de variacdo social € a variacao dialetal, que
se refere as diferencas regionais na forma de falar de uma lingua. Essa variacédo pode
ser observada em diferentes aspectos da lingua, como o sotaque, a entonacéo, o
vocabulario e as estruturas gramaticais.

Outra forma de variacdo social é a variacdo estilistica, que se refere as
diferencas na linguagem de acordo com o contexto de uso. Essa variacdo pode ser
observada, por exemplo, na linguagem utilizada em diferentes situa¢des sociais, como
em um discurso formal ou informal. E importante destacar que a variacéo social n&o
deve ser vista como uma forma de erro ou de desvio da norma padréo da lingua, mas,
sim, como uma forma legitima de uso da lingua que reflete as diferencas sociais
existentes em uma comunidade. Como afirma Bagno (2014, p. 23), "a lingua € um
patriménio coletivo e plural, e o respeito a diversidade linguistica € um valor
fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e democrética".

Percebe-se que entre o ensino tradicional e o letramento ha a maneira que esse

docente concebe a lingua/ linguagem. Dito isso, € de suma importancia que seja
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compreendida a diversidade linguistica e que esses diversos “falares” sejam
concebidos pelo processo de ensino de lingua materna, ndo como “erro”, “desvio”,
mas como uma das formas de se usar a lingua e o que cabe a escola € apresentar
ao aluno que ha outras modalidades da lingua e que é preciso que ele saiba
reconhecer e executar diferentes formas de linguagem, pois ele precisara para
conseguir usa-la quando for requisitada, como por exemplo, em um seminario,
palestra, entrevista de emprego, redagcdo em um processo seletivo. Negar isso ao
aluno é negligenciar a proposta da educacao para todos e da incluséo linguistica.

Assim, a sociolinguistica pode ter um impacto significativo no acesso a
educacdo, especialmente quando se trata de individuos que nado falam o dialeto
padrdo da lingua em questdo. Isso ocorre porque muitas vezes o ensino é realizado
na variedade padréo da lingua, que pode ser diferente daquela falada pelos alunos
em suas comunidades, mas que € imposta pela escola e pela sociedade letrada.
Como resultado, os alunos podem ter dificuldades para entender as aulas e para se
comunicar com seus professores e colegas.

Além disso, a variacdo sociolinguistica pode levar a estereotipos e preconceitos
linguisticos, o que pode afetar a autoestima e a motivacdo dos alunos. Por exemplo,
um aluno que fala uma variedade ndo padréo pode ser rotulado como "incapaz" ou
"pouco inteligente" pelos outros alunos e pelos professores. Esse tipo de esteredtipo
pode levar a uma diminuicdo do interesse e da motivacéo do aluno pela escola e pelo
aprendizado.

Estudos mostram que as variedades linguisticas associadas a grupos
socialmente privilegiados sdo frequentemente consideradas mais adaptadas para
situacles formais e profissionais (Milroy, 2011). Isso pode levar a um viés linguistico
na selecéao de candidatos para empregos e outras oportunidades profissionais, o que
pode afetar individuos que falam variedades linguisticas menos valorizadas.

Para mais, a variacao sociolinguistica também pode afetar a comunicacéo entre
colegas e entre empregadores e empregados. Por exemplo, se um patrdo fala uma
variedade linguistica diferente da variedade usada pelos empregados, pode haver
dificuldades de comunicacdo e compreensdo, o que pode afetar o desempenho
profissional.

E significativo reconhecer e considerar as variedades linguisticas usadas por
diferentes grupos sociais e evitar o viés linguistico na selecdo de candidatos para

empregos e outras oportunidades profissionais. Mais estudos sd0 necessarios para
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assimilar melhor o impacto das varia¢des sociolinguisticas no acesso a educacéo e
ao desenvolvimento social e profissional, ja que a educacéo € impulsionadora para
gue os alunos possam mudar suas condi¢des sociais e financeiras.

Em resumo, a variacdo social € uma forma importante de variacao linguistica
gue reflete as diferengas sociais existentes em uma comunidade. A valorizagdo da
diversidade linguistica e o combate ao preconceito linguistico sédo fundamentais para
uma sociedade mais justa e inclusiva. Ndo é que néo se precisa ensinar a norma, é
como ensina-la, e quais os designios do ensino da lingua portuguesa. Se o docente
tem isso bem delimitado em seu plano de ensino, ele ira tracar a sua aula a partir de
praticas que favorecam o ensino-aprendizagem da lingua a partir da lingua em uso,
com contextos reais de producdes, abolindo, assim, aulas fragmentadas e
descontextualizadas de norma pela norma.

Além do mais, como se sabe, nos ultimos anos, a globalizagdo vem atingindo
todas as classes sociais, e com ela o avanco da tecnologia e da comunicacao virtual
tem se tornado paulatinamente mais popular, devido ao progresso da tecnologia e a
necessidade de se comunicar a distancia. Perrenoud, (1999), defende a utilizacdo das
novas tecnologias na educacdo, mas com reflexdo critica e equilibrada, bem como,
uma transformacdo geral da sala de aula, sendo um espaco de producdo de
conhecimento e valorizacdo da cultura.

A comunicacédo virtual oferece muitas vantagens, como a possibilidade de se
comunicar com pessoas em qualquer lugar do mundo, em tempo real, facilidade de
armazenar e compartilhar informacdes. Por outro lado, segundo Tokarnia (2020), a
comunicacdo virtual, com sua vasta gama de plataformas e ferramentas, tem
revolucionado a forma como nos expressamos e interagimos. Essa nova realidade
digital tem um impacto profundo na lingua, dando origem a uma nova dimenséo da
variacao linguistica.

Logo, a comunicacéo oral € um tipo de comunicacao que ocorre entre duas ou
mais pessoas, em tempo real ou ndo, por meio da fala e da escuta. Essa forma de
comunicacdo pode ocorrer temporariamente ou por meio de tecnologias como
telefone, videoconferéncia, entre outros. Ja a comunicacéo virtual é realizada por meio
da internet e tecnologias digitais, como e-mail, mensagens instantaneas,

videoconferéncias, entre outros.
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Com o advento da linguagem virtual as informag¢des do mundo, do pais,
especificas e pessoais acontecem quase que instantaneamente, pois 0s
meios eletrdnicos digitais possibilitam cada dia mais a interligagdo entre as
pessoas e o assunto que desejam obter conhecimento. (Petile & Busse, 2014,

p. 8)

Uma das principais diferencas entre a comunicacgéo oral e a virtual é a auséncia
de contato fisico, desta em relagcdo a aquela, o que pode afetar a qualidade da
comunicacdo. Outrossim, a comunicacgao virtual requer habilidades adicionais, como
a habilidade de escrever de forma clara e objetiva e a habilidade de interpretar
mensagens escritas de outras pessoas. Ou ainda de produzir udios que possam
deixar claro o seu intuito comunicativo. Porém, embora haja recursos, pode faltar o
contato fisico que exige outros recursos, mas, € bem verdade, que 0s recursos atuais
audiovisuais possibilitam fazer chamadas em tempo real. J& em mensagens escritas
ou apenas por audio, no entanto, também apresenta desafios, como a falta de contato
visual e a possibilidade de mal-entendidos, entre eles esta a falta de participagcéo
presencial na educacao dos filhos.

Assim, € perceptivel como a tecnologia vem influenciando na comunicacéo, e,
sobretudo, auxiliando no desenvolvimento da competéncia comunicativa, haja vista
existirem inameros estimulos mediados pela tecnologia que 0s sujeitos estdo imersos.

Ademais, a competéncia comunicativa € um conceito importante na educacao
linguistica, que se concentra no desenvolvimento da habilidade comunicativa dos
sujeitos. Trata-se de um processo que visa a capacitar os estudantes a se
comunicarem efetivamente em diferentes contextos sociais e culturais, utilizando a
lingua de forma apropriada e eficaz. Zabala e Arnau (2010, p. 11) afirmam que, no
ambito escolar, a competéncia “deve identificar o que qualquer pessoa necessita para
responder os problemas aos quais sera exposta ao longo da vida”. Nesse processo,
€ essencial que os alunos compreendam as diferentes funcdes sociais e culturais da
lingua.

Para Lajolo (2005), uma forma eficaz dentro do processo de ensino
aprendizagem é a leitura praticada pelos alunos de diversas maneiras, principalmente
guando o docente estimula o aprendiz a sublinhar pontos importantes dentro do texto
e também sugere resumos do que foi lido, tornando assim, a leitura mais produtiva.

Agregado a leitura temos a escrita, que possibilita a ampliacdo de horizontes
para o mundo escrito, ja que o conceito de leitura perpassa a mera escrita. Além disso,

também se faz necesséario verificar se o aprendiz apresenta dificuldades, para isso
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seria necessario a criacdo de métodos de ensino que favoregcam o desenvolvimento
dessa competéncia. (Barrera e Nobile, 2015, p. 135)

A competéncia comunicativa € um conceito que se desenvolveu a partir dos
estudos da linguistica aplicada e da teoria da comunicac¢do. Segundo Hymes (1972),
a competéncia comunicativa € a capacidade de um falante de utilizar a lingua de forma
apropriada em diferentes contextos comunicativos, levando em conta n&o apenas as
regras gramaticais, mas também as normas sociais, culturais e pragmaticas.

Dessa forma, a competéncia comunicativa se concentra na capacidade dos
alunos de se comunicarem efetivamente em situacdes reais, utilizando a lingua de
forma adequada e compreendendo as diferentes funcdes sociais e culturais da lingua.
Isso implica em habilidades que vao além da simples gramatica e vocabulario,
incluindo a capacidade de interpretar e produzir textos, compreender as nuances da
linguagem e adaptar-se a diferentes contextos comunicativos.

De acordo com Cagliari (2001)

A escrita pela convencionalidade da representacdo gréfica dos signos e a
leitura também tem sua qualidade guiada ndo s6 pelos elementos linguisticos,
mas também, pelos elementos culturais, ideoldgicos, filoséficos do autor.
Uma crian¢a que nao Ié, com um adulto, e sendo de uma classe social menos
favorecida, ndo 1€ com desenvoltura como uma crian¢ca de um meio social
elevado. Todas as criancas leem, mas cada uma do seu modo e a escola
deve respeita-las. (p.125)

O desenvolvimento da competéncia comunicativa € fundamental para a
formacéo de cidadaos criticos e participativos, capazes de se comunicar de forma
efetiva em diferentes situacdes. Para isso, € importante que a educacao linguistica
valorize ndo apenas o0 ensino da gramatica e do vocabulario, mas também a
capacidade dos alunos de compreender as diferentes fun¢des sociais e culturais da
lingua, bem como a habilidade de interpretar e produzir textos em diferentes géneros
e contextos comunicativos.

Um dos pontos cruciais para o ensino de lingua € a concepcéo que o docente
tem da linguagem. Para este debate Koch e Elias (2008) apresentam as trés
concepcdes e para cada uma dela, as autoras classificam o lugar do texto e do suijeito.
A primeira concepc¢do entende a lingua como expressao do pensamento, em que 0
falante apenas se expressa; a segunda concebe como comunicagcao em que o sujeito
utiliza a lingua apenas para se comunicar; e a terceira como interagédo, nessa ha a

interacdo entre o falante e ouvinte. Por esta concepcdo a lingua € um processo
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interacional, havendo uma relagéo de interacdo entre falante-mensagem- ouvinte/
autor-texto-leitor. E a partir da terceira concepcéo que a os PCN'’s (1998) e a BNCC
(2018) se sustentam.

Assim, para essas autoras “o sentido de um texto é construido na interagao
textos-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura €, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de produgao de sentidos” Koch e Elias (2008,
p.56). Por este pilar da leitura o quanto interacao se sustenta a terceira concepcao da
linguagem, em que Koch e Elias (2008) evidenciam a base da interagao texto-autor-
leitor. Assim, no ato da leitura o leitor interage com o texto e com o autor.

Sobre estes principios o leitor proficiente na BNCC é destacado como:

A formacéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado,
permitam a compreenséo dos modos de producéo, circulacdo e recepc¢éo das
obras e producgdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos
que permeiam suas condicBes de producdo e, por outro lado, garantam a
analise dos recursos linguisticos e semioticos necesséria a elaboracdo da
experiéncia estética pretendida. (BRASIL, 2018, p. 153).

Por este prisma, a formagao leitora exige que este “leitor-fruidor” tenha o
dominio de habilidades que o permitam a compreensdo em sua totalidade. Assim, a
concepcao interacionista da linguagem concebe o leitor como sujeito ativo,
protagonista no processo da aprendizagem, sendo capaz de atuar em seu discurso e

nas praticas sociais. Nesse sentido,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacédo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata- se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais néo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
esta sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimento, validar no texto
suposic¢oes feitas. (Brasil, 1998, p. 69-70).

Em resumo, a competéncia comunicativa € um processo fundamental na
formacédo dos alunos, que visa a capacitar os estudantes a se comunicarem de forma
efetiva em diferentes contextos sociais e culturais. Para isso, € essencial que 0s
alunos compreendam as diferentes funcdes sociais e culturais da lingua e

desenvolvam habilidades que vao além da simples gramatica e vocabulario, incluindo
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a capacidade de interpretar e produzir textos em diferentes géneros e contextos
comunicativos.

Nesse sentido, a linguagem se estabelece a partir de contextos de interagcéo
em que 0s géneros textuais estao imersos em praticas de leitura e escrita e o sujeito

age socialmente a partir deles.
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2. LEITURA E ESCRITA: UM PRINCIPIO DE LETRAMENTO A PARTIR DOS
GENEROS TEXTUAIS

Falar em leitura e escrita € compreender essas a¢fes como um principio
interacional, em que o sujeito, agente social, age por meio das praticas letradas em
seu proprio meio. Sendo assim, este topico abordara a leitura e a escrita como um
direito, cabendo a escola criar condicbes para que o aluno desenvolva essas
habilidades. Nesse sentido, a leitura faz parte do homem desde o principio da sua
constituicdo, lemos tudo, lemos o0 mundo em nossa volta. E € a partir desse principio

em seu mais amplo sentido, que alicercam os conceitos das praticas letradas.

O habito da leitura também leva a formacéo de cidaddos mais conscientes.
Os livros convidam a crianga a um mergulho em mundos e culturas diversas,
levando ao respeito pela diversidade e a uma postura empdatica em relagéo
ao que é diferente. (Ramires e Fujita, 2022, p. 74)

Dessa forma, o ato de ler vai muito além de meras decodificaces, haja vista
gue quando lemos dialogamos com o autor, com o texto e com todo que faz parte
desse contexto. Assim, “o texto € um objeto complexo que envolve ndo apenas
operagodes linguisticas como também cognitivas, sociais e intencionais” (Koch e Elias,
2008, p 22). Portanto, entende-se que a leitura e a escrita sdo condi¢cdes essenciais
para o0 sujeito conviver na sociedade, exercendo seu direito pleno de cidadao,
podendo agir por meio da oralidade e escrita, sabendo utiliza-las em diferentes
situacbes comunicativas.

Para Masséo, (2021, p.39), “além de informar e formar o individuo para a vida,
a importancia da leitura esta muito ligada ao desenvolvimento da sua capacidade de
escrita, dos seus conhecimentos em assuntos gerais e ao aumento do seu
vocabulario”. Nessa logica, as estratégias de leitura, quando devidamente
apreendidas, levam os alunos a saberem como reagir perante qualquer texto, seja
utilizando inferéncias, fazendo parafrases ou relendo, se necessario, para poder
compreender e se posicionar frente a leitura realizada. De acordo com Menegassi
(2005, p. 40): “[...] E preciso ensinar estratégias de leitura aos alunos do Ensino
Fundamental”; certamente, porque € nesse nivel de ensino que o aluno constroi a
base do conhecimento do qual podera fazer uso por toda a vida, nos mais diferentes

contextos sociais.
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Solé (1998, p.70), afirma que “[...] E preciso ensinar estratégias de leitura para
compreensao do texto”. Essas estratégias assumem um papel de suma importancia
para os alunos, pois, munidos delas, eles poderédo se tornar leitores proficientes,
autdonomos.

Nos tbpicos que se seguem abordaremos a leitura e a escrita como
competéncias necessarias a serem desenvolvidas pela escola a partir de préaticas

sociais que envolvem a oralidade a escrita.

2.1 Dacompeténciacomunicativa a proficiéncialeitora e escrita: por que € dever

da escola desenvolver essas habilidades?

A competéncia comunicativa € um conceito importante na educacao linguistica,
gue se concentra no desenvolvimento da habilidade comunicativa dos alunos. Trata-
se de um processo que tem em vista capacitar os estudantes a se comunicarem
efetivamente em diferentes contextos sociais e culturais, utilizando a lingua de forma
apropriada e eficaz. Nesse processo, é essencial que os alunos compreendam as
diferentes fun¢des sociais e culturais da lingua.

Um dos pontos essenciais para o ensino de lingua é a concepc¢ao que o docente
tem da linguagem. Para este debate Koch e Elias (2008) a terceira concepcdo da
linguagem se alicerca na interacdo entre o falante e ouvinte. Por esta concepcéo a
lingua é um processo interacional, havendo uma relacdo de interacdo entre falante-
mensagem- ouvinte/ autor-texto-leitor.

Assim, a concepcéo interacionista da linguagem concebe o leitor como ativo,
protagonista no processo da aprendizagem. Nesse sentido, reconhecendo a
dificuldade dos alunos no desenvolvimento da proficiéncia leitura, ao longo dos anos
pesquisadores, professores e o Governo vém fazendo uma forcga tarefa para tentar
minimizar o impacto, porém mesmo com esforcos, e pequenos avancgos, ainda ha um
caminho longo para tirarmos o Brasil e 0s nossos alunos do mapa internacional do

Pisa, segundo os dados:

Em 2018, a disciplina escolhida foi Leitura, na qual o Brasil ficou na 542
colocacao do ranking, com nota 413 (seis pontos a mais do que o resultado
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brasileiro em 2015, quando o pais teve nota 407). A média da OCDE nesse
quesito foi 487.7

A partir do exposto percebe-se como o Brasil esta distante do ideal, visto que
estamos bem distantes no ranking, isso significa dizer, que segundo o Pisa em 2018
o Brasil estava entre os 20 piores paises do mundo no que tange a qualidade

educacional. Ja o G18, um jornal de referéncia nacional diz que:

Em leitura, o Brasil conseguiu manter sua posicdo de 2015, mas ainda esta
atras de mais de 50 paises e regiées econdmicas. Ja em ciéncia, o0 pais caiu
algumas posicdes, para uma colocacdo abaixo de pelo menos 65
participantes.

As avaliagOes de larga escalas, além de avaliar a leitura, avalia a aprendizagem
dos alunos em ciéncias e em matematica, nesse sentido, a qualidade das demais
disciplinas reflete a ndo competéncia leitora dos alunos, haja vista a leitura € a base
paratudo. Ler € ir além das palavras, € compreender, € saber interpretar os contetidos

e da respostas eficientes para o que se pede.

Ao se pensar nas avaliacdes oficiais de leitura, como a Prova Brasil, reflete-
se sobre o fato de que o aluno se depara com comandos de leitura que
apresentam uma alternativa correta. Cabe ao aluno, em um primeiro
momento, agir ativamente diante das atividades, tendo como objetivo
alcancar o que é esperado, ou seja, a resposta correta. (Fuza, 2010, p. 36)

Posto isso, 0s nossos alunos, na verdade, saem do processo de alfabetizacéo
com dificuldades nas habilidades leitoras/ escritas, seguem com dificuldade nos anos
seguintes, e adentram ao fundamental Il com uma série de déficits que ndo serdo mais
sanados, visto que os professores seguem com os curriculos dos referidos anos. Isso
fundamenta a ideia de que a educacédo no Brasil acaba passando os alunos sem que
eles possuam as habilidades minimas para os anos seguintes. Tal acdo contribui para
elevado indice de evasdo escolar, visto que os alunos quando se veem sem
desenvolver as habilidades e com baixos rendimentos escolares acabam por
abandonar as escolas, ou seguem seus estudos de modo apenas a cumprir as suas

promocdes sem qualidade. Tal conjuntura leva ao aluno a ficar as margens de uma

7 Fonte: https://site.educacional.com.br/artigos/resultados-do-pisa-como-mudar-a-realidade-do-
brasil#:~:text=Em%20Matem%C3%A1tica%2C%20a%20nota%20geral,pa%C3%ADses%20nessa%?2
0%C3%Alrea%20(489).

8 Fonte: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-
educacao-em-matematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml



https://site.educacional.com.br/artigos/resultados-do-pisa-como-mudar-a-realidade-do-brasil#:~:text=Em%20Matem%C3%A1tica%2C%20a%20nota%20geral,pa%C3%ADses%20nessa%20%C3%A1rea%20(489)
https://site.educacional.com.br/artigos/resultados-do-pisa-como-mudar-a-realidade-do-brasil#:~:text=Em%20Matem%C3%A1tica%2C%20a%20nota%20geral,pa%C3%ADses%20nessa%20%C3%A1rea%20(489)
https://site.educacional.com.br/artigos/resultados-do-pisa-como-mudar-a-realidade-do-brasil#:~:text=Em%20Matem%C3%A1tica%2C%20a%20nota%20geral,pa%C3%ADses%20nessa%20%C3%A1rea%20(489)
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-matematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-matematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml
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sociedade letrada, que ndo ha lugar para sujeitos analfabetos, ou com baixa
escolaridade. Dessa maneira, agrava-se a qualidade da mao-de-obra, e amplia-se a
desigualdade social, visto que esses sujeitos tendem a ter baixo grau de escolaridade

somando-se a muitos outros cidadaos desempregados ou em subempregos.

2.2 Do “falar” para o “escrever”: desafios para o processo da aquisicdo da

proficiéncia leitora e escrita

Pensar o ensino a partir dos postulados da linguagem é entender a lingua como
parte do processo social, e, sobretudo, concebé-la como heterogénea e passivel de
transformacédo. Assim, no processo evolutivo nada €& estagnado, a lingua se
transforma, pois novos elementos séo criados a partir das situacfes comunicativas e
do uso que o falante faz da lingua. Nesse sentido, entender que a fala precede a
escrita € de suma importancia, haja vista a oralidade vem antes do habito do escrever
e da escola.

Dessa forma, o exercicio da cidadania se da de acordo com a capacidade do

individuo conseguir interagir socialmente por meio da linguagem:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbélico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condi¢des de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
0s homens e mulheres se comunicam, tém acesso a informacgédo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham e constroem visdo de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizag&o social e cultural atribui & escola a funcéo e responsabilidade
de construir para garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998.v2. 19).

Na verdade, quando as criancas vao a escola elas ja possuem o dominio de
um leque de palavras que constituem a sua fala. A vista disso, a fala é adquirida no
social e faz esta relacionada com 0 meio que essa crianca se insere. Segundo
Marcuschi (2001), em sua obra da fala para escrita, 0 homem é um ser que fala e ndo
gue escreve. Isso significa dizer que a habilidade da fala vem primeiro que a escrita,
e ela é desenvolvida em contexto social, a menos que o0 sujeito possua algum
problema bioldgico, ele vai desenvolver a fala, de acordo com os parametros do seu
meio, haja vista ela se da em contextos de interacdo. Segundo este autor, nenhuma
das modalidades é superior a outra, € nem tao pouco a escrita deriva da fala, séo
habilidades distintas. Conforme Marcuschi (2001, p.16-17):
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Em partes porgue a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendbmenos
da oralidade, tais como a prosédia, a gestualidade, o movimento do corpo e
dos olhos, entre outros. Em contrapartida a escrita representa elementos
significativos préprios, ausentes na fala, tais como tamanhos e tipos de letras,
cores e formatos, elementos pictéricos [...]

Assim, as modalidades: fala e escrita sdo distintas, pois possuem elementos
diferentes, a partir disso, Marcuschi (2001) desmistifica que a escrita seja a

representacao da fala, assim, para ele esses dois sistemas:

[...] Oralidade e escrita possuem caracteristicas proprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizarem dois sistemas linguisticos, nem
uma dicotomia. Ambas permitem a construcéo de textos coesos e coerentes,
ambas permitem a construcéo de raciocinios abstratos, e exposi¢céo formais
e informais, variages estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.
(Marcuschi, 2001, p. 17)

A partir desse prisma, a BNCC (2018, p.81) ainda destaca que:

Em fungdo do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a tratar as
outras linguagens como tratamos o linguistico — buscando a
narrativa/relato/exposicao, a relacdo com o verbal —, os elementos presentes,
suas formas de combinacdo, sem muitas vezes prestarmos atencdo em
outras caracteristicas das outras semioses que produzem sentido, como
variacdes de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupacdo no
espaco (presente também no escrito, mas tradicionalmente pouco
explorado), etc.

Posto isso, ressalta-se a importancia da variacdo linguistica tanto para o
falante, quanto para a escola, haja vista a escola precisa partir do que o aluno traz
consigo para a sala de aula, para assim conduzi-lo para outros dominios. Dito isso, a
variacdo sociolinguistica pode ter um impacto significativo no acesso a educacéo
devido ao uso das variedades linguisticas. Pesquisas mostram que as variedades
linguisticas associadas a grupos sociais de maior prestigio tém maior valor social e
sdo frequentemente ensinadas e valorizadas nas escolas (Labov, 1972). Isso pode
levar a uma falta de reconhecimento e valorizacdo das variedades linguisticas usadas
por grupos socialmente marginalizados, o que pode afetar o desempenho académico
desses individuos.

Em vista disso, a variacdo sociolinguistica também pode afetar a comunicacao
entre alunos e professores. Por exemplo, se um aluno fala uma variedade linguistica
diferente da variedade usada pelo professor, pode haver dificuldades de comunicacao

e compreenséo, o que pode afetar o aprendizado.
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A realidade sociolinguistica dos alunos da rede publica de ensino € um tema
importante e relevante para a compreensao da dinamica do ensino e da aprendizagem
no Brasil. A lingua é um fenbmeno social, e seu uso esta intimamente relacionado
com a cultura, a identidade e a classe social dos individuos. Nesse sentido, é
importante entender a variedade linguistica presente nas salas de aula da rede publica
e como essa realidade pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem.

A literatura sobre a realidade sociolinguistica dos alunos da rede publica de
ensino é vasta e diversa. Alguns autores destacam a importancia de se considerar a
variagao linguistica presente na sala de aula para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas mais eficientes e inclusivas (Labov, 1972; Trudgill, 1974). Outros autores
apontam para a necessidade de se defender e proteger as variedades linguisticas
presentes na sala de aula, como forma de combater a compreenséao linguistica e
promover a incluséo social (Bortoni-Ricardo, 2005; Bagno, 2014; Mollica, 2015).

Além disso, a literatura destaca a importancia de se considerar o papel da
escola e dos professores na reproducdo ou na desconstrugcdo de preconceitos
linguisticos e sociais (Camacho, 1998). E fundamental que os professores estejam
cientes da realidade sociolinguistica dos seus alunos e que sejam capazes de
desenvolver estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica presente
na sala de aula.

Para compreender a realidade sociolinguistica dos alunos da rede publica de
ensino, é importante realizar pesquisas empiricas que analisem a variacao linguistica
presente na sala de aula. Uma metodologia comum € a realizacdo de entrevistas e
observacdes que identificam as variedades linguisticas presentes na sala de aula e a
relacdo dessas variedades com a cultura e a identidade dos alunos. Além disso, é
possivel realizar andlises linguisticas dos textos produzidos pelos alunos para
identificar padrées de variacao linguistica.

A realidade sociolinguistica dos alunos da rede publica de ensino € uma
assercao relevante e que carece atencédo por parte da comunidade académica e dos
gestores publicos. A variacao linguistica existente no espaco escolar pode intervir no
processo de ensino-aprendizagem, e € importante que os professores estejam cientes
dessa realidade e desenvolvam estratégias pedagoégicas que valorizem a diversidade
linguistica presente na sala de aula. A promog¢éo da incluséo social e o combate a

linguagem linguistica devem ser objetivos centrais da educacao publica no Brasil.
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A esse despeito a BNCC (2018, p.81) destaca:

Cabem também reflexdes sobre os fenbmenos da mudanca linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado.

Assim, as dificuldades de aprendizagem da lingua portuguesa na escola
publica tém sido um dos principais desafios enfrentados pela educac¢éo no Brasil. A
aprendizagem da lingua portuguesa é fundamental para o desenvolvimento cognitivo
e social dos individuos, uma vez que a lingua é a principal forma de comunicacgéo
humana. No entanto, diversos fatores podem influenciar o processo de aprendizagem
da lingua portuguesa, como a falta de estrutura das escolas publicas, a caréncia de
materiais didaticos adequados e a formacéao insuficiente dos professores.

Um dos principais fatores que provocaram para as dificuldades de
aprendizagem da lingua portuguesa na escola publica & a falta de estrutura das
escolas. Muitas escolas publicas no Brasil possuem salas de aula superlotadas, falta
de recursos e infraestrutura acolhedora, como falta de mobilia e equipamentos. Essa
situacdo compromete o processo de aprendizagem, pois 0s alunos ndo conseguem
se concentrar e 0 ambiente escolar ndo estimula o aprendizado.

Além do mais, outro coeficiente importante é a escassez de materiais didaticos
adequados. Muitos alunos ndo possuem acesso a livros, computadores e outros
materiais que poderiam auxiliar no processo de aprendizagem. Isso faz com que o
aprendizado se torne mais dificil e restrito, principalmente para alunos que tém
dificuldades na aprendizagem. Outro fator que contribui para as dificuldades de
aprendizagem da lingua portuguesa na escola publica € a formacéao insuficiente dos
professores, pois a formacéo inicial e continuada ndo atende as reais necessidades

do “chdo da escola.

2.3 Ensino de lingua portuguesa e abordagens pedagdgicas

O ensino de lingua portuguesa na escola publica € um dos maiores problemas
sociais no Brasil, visto que, como ja mencionado, os dados da realidade brasileira ndo
sdo positivos. Logo, diversos estudos mostram a importancia de um ensino de
qualidade para o desenvolvimento dos estudantes. No entanto, a realidade das

escolas publicas brasileiras é de salas superlotadas, falta de recursos e professores
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sem formacdo adequada para lidar com as complexidades da lingua portuguesa.
Nesse contexto, as abordagens pedagogicas utilizadas pelos professores tornam-se
ainda mais relevantes.

Uma das abordagens mais utilizadas no ensino de lingua portuguesa € a
tradicional, que se baseia na memorizacado de regras gramaticais e na analise de
textos literarios, como ressalta marais (1998) quando afirma que o “dominio e a
automatizacéo do conhecimento da norma, ndo sé constitui uma exigéncia social, mas
facilitam a producéo da escrita”. No entanto, diversos estudos tém mostrado que essa
abordagem néo é eficiente para desenvolver a habilidade de comunicacado dos alunos.
Segundo Oliveira (2017), a abordagem tradicional pode levar os estudantes a ver a
lingua portuguesa como algo complexo e dificil de ser aprendido, o que pode
prejudicar sua motivacao e motivacao para aprender.

Uma abordagem mais recente e que tem sido bastante tolerada no contexto do
ensino de lingua portuguesa é a abordagem comunicativa. Segundo Celani (2002),
essa abordagem parte do principio de que o objetivo do ensino de lingua portuguesa
€ desenvolver a habilidade de comunicacdo dos estudantes. Nesse sentido, as
atividades propostas pelos professores devem ser centradas na pratica da lingua em
situacOes reais de comunicacao. Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de
utilizar uma lingua de forma significativa e de desenvolver as habilidades necessarias
para se comunicar de forma eficiente.

Outra abordagem que ganhou destaque no ensino de lingua portuguesa € a
abordagem interacionista. Segundo Geraldi (1997), essa abordagem parte dos
postulados de que a lingua é um fenbmeno social e que seu uso esta diretamente
ligado as praticas sociais. Nesse sentido, os estudantes sao incentivados a participar
ativamente das atividades propostas pelos professores e interagir com os colegas de
forma a desenvolver suas habilidades comunicativas. Além disso, essa abordagem
valoriza a diversidade linguistica e cultural, o que pode contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte dos estudantes.

Por fim, é importante destacar a abordagem critica no ensino de lingua
portuguesa. Segundo Freire (1987), essa abordagem parte do entendimento de que a
lingua ndo é neutra e que seu uso esta diretamente ligado as relacbes de poder
presentes na sociedade. Nesse sentido, 0s estudantes sédo incentivados a analisar

criticamente os textos e refletir sobre as relacbes de poder presentes em sua
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producdo. Dessa forma, os estudantes desenvolvem uma consciéncia critica em
relacdo a lingua e séo capazes de utiliza-la de forma consciente e reflexiva.

Como ja mencionado a abordagem comunicativa € uma das abordagens mais
relevantes para o ensino de lingua portuguesa na escola publica. Essa abordagem
enfatiza o uso da lingua em contextos reais de comunicacéo, priorizando a interacdo
e a compreensao mutua entre os falantes. No entendimento de Byram (1998), essa
abordagem busca desenvolver habilidades comunicativas nos estudantes, de forma
gue eles possam se comunicar efetivamente em situagdes cotidianas.

Outra importante abordagem € a pér tarefas, que é outra abordagem
pedagdgica relevante para o ensino de lingua portuguesa na escola publica. Essa
abordagem se baseia no uso de tarefas planejadas e contextualizadas para promover
a aprendizagem da lingua. De acordo com Willis e Willis (2007), essa abordagem
enfatiza a importancia do contexto para a aprendizagem, incentivando os alunos a
praticarem a lingua em situacdes reais de uso.

Ainda temos a abordagem intercultural que é uma abordagem pedagogica que
busca desenvolver a competéncia intercultural dos estudantes, ou seja, sua
capacidade de compreender e compreender diferentes culturas e modos de vida.
Segundo Kramsch (1993), essa abordagem enfatiza a importancia da lingua como
meio de acesso a outras culturas e promove o dialogo entre culturas diferentes.

Por fim, tem-se a abordagem critica que € uma abordagem pedagdgica que
busca desenvolver a consciéncia critica dos estudantes em relacdo a lingua e a
sociedade em que vivem. Na otica de Pennycook (2001), essa abordagem enfatiza a
relacéo entre a lingua e o poder, incentivando os estudantes a refletirem sobre as
relacGes de poder presentes na lingua e na sociedade.

Em sintese, existem diferentes abordagens pedagogicas relevantes para o
ensino de lingua portuguesa na escola publica. Cada abordagem enfatiza aspectos
diferentes da aprendizagem da lingua, mas todos buscam promover uma
aprendizagem significativa e efetiva dos alunos. E importante que os professores
conhecam essas abordagens e possam selecionar o que melhor se adequam as

necessidades e caracteristicas de seus alunos.

2.3.1 O papel do professor no ensino de lingua portuguesa e no

desenvolvimento das habilidades linguisticas
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O papel do professor no ensino de lingua portuguesa e no desenvolvimento
das habilidades linguisticas dos alunos € um tema relevante e importante na area da
educacéo. O professor de lingua portuguesa é um mediador entre o conhecimento
linguistico e o aluno, que tem o objetivo de desenvolver habilidades linguisticas nas
areas de leitura, escrita, oralidade e compreensao.

Autores como Vygotsky (1998) e Bakhtin (2006) “defendem que a
aprendizagem se da por meio da interacéo social, ou seja, a interacdo do aluno com
o professor e com os demais colegas de classe é fundamental para o desenvolvimento
das habilidades linguisticas”. Segundo Vygotsky, o professor € um facilitador do
processo de aprendizagem, pois ele deve promover a interacdo entre os alunos e
mediar o conhecimento, ajudando-0os a construir significados para as informacdes
recebidas.

De acordo com Lajolo (2005):

Se o professor ndo souber apresentar o texto ao aluno, pode desestimular a
leitura do jovem para sempre. E preciso explicar contextualizar e explicar os
elementos intrinsecos de linguagem dos autores e seus respectivos textos,
mas ndo perder de vista a necessidade de que se oferecam algo novo ao
aluno. (Lajolo, 2005, p.76)

Nesse sentido, o professor deve estar sempre atualizado e em constante
formacédo, para que possa oportunizar uma educacdo de qualidade aos alunos. De
acordo com Paulo Freire (1996), o professor deve ser critico, reflexivo e ter
consciéncia de que a educacao € um ato politico, que pode transformar a sociedade.
Ele deve incentivar o pensamento critico e a reflexdo sobre a realidade social e cultural
dos alunos.

Ja de acordo com Milani (2016) em seu livro relato da obra de Ferdinand de

Saussure, nos traz o seguinte dizeres:

No individuo, quando ele nasce, a linguagem é a possibilidade de existéncia
de uma parte importante de suas caracteristicas. Essa sua capacidade entra
em movimento a partir do contato com a lingua de seus ensinadores,
momento em que vira lingua e fala. Assim, sera assemelhado a seus
antepassados e, por causa de sua capacidade inata, assimilara a
lingua/conhecimento de seu povo. (Milani, 2016, p.26)

Outro autor relevante para esse tema € Candido (2000), que em seu livro "A
Educacéo pela Noite e Outros Ensaios" aborda a importancia do ensino da lingua

portuguesa como instrumento de inclusdo social. Candido defende que o professor de
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lingua portuguesa deve estar atento as diferentes realidades dos alunos e as suas
dificuldades, de modo a promover a incluséo e a valorizagédo da diversidade cultural.

Além disso, é relevante destacar a importancia da metodologia de ensino
adotada pelo professor de lingua portuguesa, haja vista essa influenciara na dindmica
do ensino-aprendizagem. Autores como Ferreiro (1999) e Freire (2000) defendem que
0 ensino deve ser baseado na construgdo do conhecimento pelo préprio aluno, por
meio da experimentacao, reflexdo e didlogo. O professor deve ser um mediador do
processo de aprendizagem, incentivando a participacdo ativa dos alunos e a
construcéo de saberes coletivos. Assim,

Falta toda escola se convencer que apenas “ouvindo os alunos nao
conseguem desenvolver a competéncia de lidar com a leitura e a escrita de
textos, aprender a ler e escrever apenas lendo e escrevendo [...]. Ou seja, 0s
nao leitores acabam por sofrer algum tipo de exclusdo social; diferente, é
claro; mas tdo dolorida e limitante quanto qualquer de carater fisico. Na
verdade, os ndo leitores ficam excluidos da possibilidade de participar dos
grupos que se organizam em torno da comunicagao escrita [...] (SOLE, 1998,
p.199)

Neste sentido, a comunicacdo € um aspecto fundamental da vida humana e,
no contexto globalizado em que vivemos, tornou-se ainda mais importante saber se
comunicar de forma efetiva tanto na oralidade quanto na escrita. Para que uma
comunicacao seja considerada efetiva, € necessario que a mensagem transmitida seja
clara, coerente e compreensivel para o interlocutor. Dentre as habilidades necessérias
para uma comunicacdo efetiva destacam-se a capacidade de escuta ativa, a
assertividade, o dominio da linguagem verbal e ndo verbal e a adaptacdo ao contexto
comunicativo. Segundo Rogers e Farson (1987), a escuta ativa € uma habilidade
essencial para uma comunicacao efetiva, pois permite que o individuo compreenda a
mensagem do interlocutor e possa responder de forma adequada. Além disso, a
assertividade, que é a capacidade de se expressar de forma clara e direta sem agredir
o outro, é fundamental para que a mensagem seja compreendida sem causar
conflitos. Sobre a leitura, Antunes diz que o “poder ter acesso a leitura significa poder
exercer o direito de acesso a palavra escrita- a qual em sociedade menos
desenvolvidas relembro tem se convertido em privilégios de poucos.” (Antunes, 2009,
p.191-192)

Dessa forma, sobre a capacidade de ler Solé assevera que: “ndo amadurecem,
nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensina-se - ou ndo se ensinam

— e se aprendem — ou ndo se aprendem” (Solé, 1998, p. 70). Sobre as estratégias de
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leitura medida pela sequéncia didatica apresentada por Solé (1998) sera um tema
aprofundado mais adiante.

Por fim, a adaptacdo ao contexto comunicativo € uma habilidade que se refere
a capacidade de ajustar a forma de se comunicar de acordo com a situacao em que
se encontra. Segundo Maingueneau (1997), a comunicacdo € influenciada pelo
contexto em que ocorre, como a cultura, a relacédo interpessoal e o objetivo da
comunicacdo. Por isso, é fundamental que o individuo adapte sua comunicacao ao
contexto em que estéa inserido para que a mensagem seja compreendida da forma
adequada. Para que a comunicacdo seja efetiva, € necessario que o individuo
desenvolva habilidades como a escuta ativa, a assertividade, o dominio da linguagem
verbal e ndo verbal e a adaptacdo ao contexto comunicativo. Com essas habilidades,
€ possivel transmitir uma mensagem clara, coerente e compreensivel para o
interlocutor.

Em resumo, o papel do professor no ensino de lingua portuguesa e no
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos é fundamental para uma
educacdo de qualidade. Para tanto, é necessario que o professor esteja sempre
atualizado, em constante formacao e atento as diferentes realidades dos alunos. Além
disso, € importante que o ensino seja baseado na constru¢cdo do conhecimento pelo
préprio aluno, por meio da interacao social, reflexdo e dialogo.

No proximo topico abordar-se-a a importancia dos géneros textuais na pratica

docente e sua relevancia para a aprendizagem no ensino da lingua materna.

2.4 Géneros textuais X letramento- uma proposta possivel para o ensino da

lingua materna nas aulas de lingua portuguesa

Como discutido ao longo desse trabalho a problematica da leitura e da escrita
vem sendo recorrente nos estudos linguisticos e nas pesquisas que se debrucam
sobre a qualidade do ensino no Brasil. Percebe-se gue mesmo sendo um tema bem
discutido ainda ndo se esgotou, haja vista, existir uma lacuna entre 0 que se pesquisa,
as evidéncias cientificas e o que vem sendo posto em prética pelos docentes nas
aulas de lingua portuguesa.

O que se deseja com este trabalho ndo é achar solugbes “milagrosas”, ja que
ao longo dessa pesquisa se foi retomado teorias jA existentes que apontando

caminhos ja conhecidos, mas que ainda ndo estdo sendo posto em pratica como se
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deveriam. Nesse sentido, nesse topico, iremos trazer o debate sobre os géneros
textuais, préticas letradas em condicbes de ensino-aprendizagem, a luz dos
documentos oficiais e teoricos, sobretudo, Soares (2020) com a obra Alfaletrar, que
propdes que alfabetizagéo e o letramento devem ocorrer de forma simultanea, ou seja,
os alunos devem ser ao mesmo tempo enfatizados no ciclo da alfabetizagéo e
introduzidos na leitura. Assim sendo, iremos problematizar o ensino fundamental I,
como um dos pilares para a aquisi¢ao da proficiéncia leitora. Mas, como, na realidade,
0 que temos € progressao dos alunos de modo que eles ndo sejam retidos, acaba por
causar o “efeito domindé” no fundamental Il, com alunos n&o alfabetizados
completamente, que ndo conseguem ler, e, em muitos casos com sérios problemas
na alfabetizacao.

Nesse sentido, cabe-nos trazer a baila da discussdo o que Bakhtin (2016)

expOe sobre a teoria da linguagem e dos géneros discursivos, para ele

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estédo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&ao € de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como as préprias
esferas da atividade humana, o que nédo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. (Bakhtin, 2003, p. 279).

Ja conforme Antunes (2003, p. 26-27), as atividades em torno da escrita nas

escolas ainda séo limitadas, sendo alguns de seus problemas:

A pratica de uma escrita mecénica e periférica centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na
memorizacdo pura e simples de regras ortogréficas: para muita gente, ndo
saber escrever ainda equivale a escrever com erros ortograficos. [...] A
pratica, enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisao,
na qual o que se conta é, prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa
“o que se diga” e o “como de faz.” (Antunes, 2003, p. 26-27).

Portanto, como apaziguar a relacdo entre o ensino de lingua materna, a
linguagem em uso, contetdos proposto e dindmica da escola? Por que ainda nao
encontramos o caminho? A resposta para essas questdes € trivial, e estd no senso
comum do debate, uma vez que os professores parecem néo terem entendido o seu
papel, e nem tampouco as suas formacfes parecem darem conta do recado. O que
temos, parece-nos que a escola anda na contramdo da teoria que vem sendo bem
difundida desde os PCN'S (1998) e enfatizada pelos tedricos dos estudos da
linguagem e pela BNCC (2018). Nao estamos aqui falando de algo novo, pelo

contrario, estamos retomando algo que vem sendo debatido, e 0s pesquisadores vém
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clamando para ser posto em pratica, basta ver o grande numero de trabalhos escritos,
dissertacdes de mestrados profissionais, como as do PROFLETRAS, que tem o papel
essencial de fazer com que o professor formado em Letras reflita sobre sua pratica.
Como dito, hd muito material, teoria, modelos de sequéncias didatica, como a de Solé,
gue usamos em nossa intervencao, mas todo esse trabalho tem tido pouco impacto
na pratica. Em suma, o que temos em sala sao repetices de modelos que nao vém
dando certo.

Dessa maneira, trazer os géneros textuais para o debate é trazer a linguagem
em uso, fazer com que o sujeito tenha o dominio, ndo sé da diversidade textual, mas
gue saiba produzir em diferentes situacdes, sejam orais ou escritas. De acordo com
Marcuschi (2010, p .47):

[...] Para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que
foi dito ou escrito por alguém, devo, inevitavelmente, compreender o que foi
gue esse alguém disse ou quis dizer. Portanto antes de qualquer atividade de
transformacdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreensao. Essa atividade, que em geral se ignora ou se da por satisfeita
e ndo problemética pode ser a fonte de muitos problemas no plano da
coeréncia o processo de retextualizacdo (Marcuschi, 2010, p. 47).

Logo, “para escrever bem é preciso, antes de tudo ter o que dizer, conhecer o
objeto o qual vai discorrer (Antunes, 2003, p. 70)”. E é nesse liame entre o dizer e 0
escrever, que tem a égide da leitura, se o aluno ndo possui a proficiéncia leitora, se
ele ndo domina essa habilidade, consequentemente, estara fadado ao fracasso na
escrita também. Nesse sentido, os PCNS (1998, p.43) assevera que “a leitura é algo
desafiante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dard uma autonomia e
independéncia”. De acordo com os PCNS o leitor proficiente “[...] E alguém que, por
iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua”. (BRASIL, 1998, p. 70)

Tornar o aluno proficiente na leitura, ndo é uma das tarefas mais faceis, visto
gue, exige a aquisicdo de habilidades para que ele saia do lugar de decodificador do
alfabeto, para um leitor proficiente. E nesse caminhar que este aluno lida com
diferentes dificuldades que vao desde a auséncia dessas habilidades necessarias, até
a soliddo do aprendizado em casa, sem que tenha o apoio de pessoas mais velhas e
proficientes para que o ajude nessa caminhada de descobertas.

Um outro agravante para o contexto da escola publica se da no fato de que os

alunos, em geral, serem filhos ou terem como responsaveis, pessoas que nao sao
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letradas, ndo conseguindo, assim, auxilid-los nas tarefas de casa. E comum, por
exemplo, as atividades de casa voltarem no dia seguinte sem serem feitas. Em muitos
casos, o Unico lugar que o aluno tem acesso a leitura formal é na escola.

Assim, sabe-se que o sujeito é reprodutor do seu meio, ele é agente social, sim,
mas tende a espelhar-se e reproduzir o que se V&, nesse sentido, um rebento que se
desenvolve em um lar, onde ndo ha a leitura, tende a ndo ter estimulos.
Diferentemente do aluno da rede privada que ao nascer, ja ganha livros de histérias
infantis, seus pais, como letrados que séo, ja 0 acostuma com a contacédo de histéria,
auxilia nas atividades, e, ainda pagam refor¢co para auxiliar nas atividades. Todo esse
acompanhamento destinado a aprendizagem das criancas rende como resultado,
favorecendo, assim, que ela desenvolva a habilidade da leitura ainda na educacéo
infantil, como é o caso de criancas que leem aos quatro ou cinco (04 ou 05) anos de
idade. Em contrapartida a esta realidade, temos na rede publica, alunos que saem do
fundamental | sem a proficiéncia leitora e a grande maioria sai no ciclo da
alfabetizacdo sem as habilidades necessarias para a leitura e para a escrita.

Por conseguinte, entendendo a importancia das praticas letradas para o

desenvolvimento da leitura e da escrita a BNCC (2018)

A leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens (foto, pintura,
desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
E ao som (musica) que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
(Brasil, 2018, p.70)

A BNCC amplia o conceito de leitura, contemplando o além do texto escrito,
concebendo como texto imagens, filmes, som, como € o caso da musica, nesse
sentido, texto € tudo aquilo que tem sentido e € passivel de compreensao. Sobre a
leitura o texto, Bakhtin (2006, p. 410) diz que:

A leitura (na execucdo) de um dado texto, o contexto extratextual,
entonacional, dos valores pode realizar-se apenas parcialmente, ficando em
sua maior parte, particularmente em suas camadas mais substanciais e
profundas, fora do texto dado para a percep¢éo ao qual ele confere um fundo
dialogante. E a isto que se resume, até certo ponto, o problema do
condicionamento social (transversal) de uma obra. Um texto — impresso,
manuscrito ou oral, isto é, atualizado — néo é igual a obra em seu todo (ou
ao “objeto estético"). A obra também engloba necessariamente seu contexto
extratextual. A obra parece envolver-se na musica entonacional e valorativa
do contexto em que € compreendida e julgada (este contexto, claro, varia
conforme as épocas da percepcao da obra, o que cria sua nova ressonancia).
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Nesse interim, tais postulados reafirmam a interacdo que se da4 no momento
gue lemos ou que produzimos um texto, com tudo que envolve o extratextual, ou seja,
o externo interfere na interpretacdo que o leitor d4 ao texto. Isso se da devido as suas
vivéncias, a sua bagagem, o que ja traz consigo, como exemplo, podemos trazer uma
crianca que desconhece determinado tema ou objeto, como que ela vai produzir algo?
Como entender textos fragmentados sem que haja uma contextualizagcdo? Por isso,
gue apo6s o advento dos PCNS (1998) condena-se préticas de leitura e/ou producdo
descontextualizadas, visto que a fragmentacdo do texto n&o colabora para a
interpretacdo, e, nem tampouco se pode mais da temas isolados sem que haja uma
solicitacdo contextualizada a partir de um género textual, como exemplo, temos o
modelo do ENEM, que traz textos motivadores para posterior producdo textual da
redacao. Para Kail (2013, p.75) afirma que:

Adquirir a linguagem consiste, para a crianga, em aprender e em p6r em ato
as unidades essenciais de sua lingua materna. N&do € apenas o conhecimento
das pecas da linguagem que caracteriza a habilidade linguistica. As criancas
aprendem a se comunicar em situa¢cdes sociais com 0s intuitos de pedir algo,
de chamar a atencéo, de argumentar, de manter a conversa e de fazer um
relato

Dessa maneira, a linguagem esta imersa em toda na vida humana, e ela faz
parte do jogo de interacdo que se da em nossa rotina, desde as pequenas relacdes
de comunicacdo. Dessa forma, até mesmo quando silenciamos, pois mesmo que hao
se faca 0 uso da palavra, estamos interagindo com as diferentes vozes que habitam
em nosso eu, mesmo no siléncio da palavra oralizada. Para Bakhtin (2006, p. 111) “o
falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensao ativamente responsiva”. Sendo assim, agir responsivamente significa
agir sobre a comunicacao, a palavra uma vez emitida nédo volta do mesmo jeito, ela é
ressignificada pelo TU e pelo contexto de producdo. Dessa forma, a relacdo do Eu e
do Tu ocorre de uma forma dialégica, em que a mensagem € emitida pelo EU, seja
por meio de textos orais ou escritos, e o TU ao receber a mensagem, ele vai processa-
la a partir do seu lugar social, agindo sobre ela, criando, assim, uma teia discursiva,
dessa forma “as relagdes sociais se estabelecem (Bakhtin, 2006).”

Desse modo, para Bakhtin (2006, p. 114) “a palavra dirige-se a um interlocutor:
ela é funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do

mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se
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estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido,

etc.).

E exatamente nessa adequacdo que se da a relativizacdo do género do

discurso”, para Bakhtin, ao abordar os géneros do discurso ele diz que:

Nao ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o carater
genérico do enunciado. Importa, nesse ponto, levar em consideracdo a
diferenca essencial existente entre o género de discurso primario (simples) e
0 género de discurso secundario (complexo). (Bakhtin, 2006, p. 281)

E ainda, “a inter-relacdo entre os géneros primarios e secundarios de um lado,

0 processo histérico de formacgao dos géneros secundarios do outro, acima de tudo, o

dificil problema da correlac&o entre lingua, ideologias e visdes do mundo”. (Idem)

Ao tecer sobre as esferas comunicativas, Bakhtin (2006, p.284) afirma que:

E ainda,

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos
quais correspondem determinados estilos. Uma dada funcéo (cientifica,
técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condicdes, especificas para
cada uma das esferas da comunicacdo verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico.

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e
relativamente estadvel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico
repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na préatica, usamo-los
com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
teédrica (Bakhtin, 2006, p.301)

Dessa forma, conceber o ensino a partir dos postulados dos géneros textuais é

trazer para o seio escolar, o lugar na linguagem, entendendo o aluno como sujeito

discursivo que age na sociedade através da linguagem e que é mediada pelas praticas

letradas. Nesse entendimento, negar isso ao aluno é nega-lo o direito constitucional

da aprendizagem significativa a partir das suas condi¢des sociais e do seu lugar como

sujeito social que o é. Posto isso, cabe ao professor direcionar o ensino a partir dos

postulados dos documentos oficiais PCN’s e BNCC, além de trazer para si a

responsabilidade de atrelar a teoria a pratica, proporcionando, assim, um ensino

pautado nos postulados da praticas letradas a partir da interacdo entre os sujeitos

presentes na agao comunicativa, seja ela oral ou escrita.
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Assim, Soares (1999, p. 4-5) propde os seguintes objetivos para o trabalho em

sala de aula:

(1) Promover praticas de oralidade e de escrita de forma integrada,

levando os alunos a identificar as relagBes entre oralidade e escrita.

(2) Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situagdes

discursivas diversificadas em que haja:

¢ Motivacéo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e géneros e com
diferentes funcdes;

¢ Motivacéo e objetivo para produzir textos de diferentes tipos e géneros,
para diferentes interlocutores, em diferentes situagbes de
producéo.

(3) Desenvolver as habilidades de produzir e ouvir textos orais de

diferentes géneros e com diferentes fung¢des, conforme os interlocutores,

0S seus objetivos, a natureza do assunto sobre o qual falam ou escrevem,

o contexto, enfim, as condi¢des de producéo do texto oral ou escrito.

(4) Criar situagdes em que os alunos tenham oportunidades de refletir

sobre os textos que leem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma

contextualizada, a gramatica da lingua, as caracteristicas de cada género

e tipo de texto, o efeito das condi¢cdes de producdo do discurso na

construcdo do texto e de seu sentido.

(5) Desenvolver as habilidades de interacdo oral e escrita em fungdo e a

partir do grau de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e

cultural, uma vez que ha uma grande diversidade nas praticas de

oralidade e no grau de letramento entre 0s grupos sociais a que 0s

alunos pertencem — diversidade na natureza das interacdes orais e na

maior ou menor presenca de praticas de leitura e de escrita no cotidiano

familiar e cultural dos alunos.

Isto posto, assim explorar a pratica de letramento a partir do que o aluno traz
consigo, € entendé-lo a partir de suas especificidades, como ser Unico, mas como
parte do social e do coletivo. Logo, cabe a escola partir do que o aluno traz dos seus
grupos, com as suas caracteristicas sociais e encaminha-lo para as praticas letradas,
fazendo entender que a sua variacdo é apenas uma possivel, mas que € preciso que
ele saiba usar as demais para se fazer parte de uma sociedade letrada.

Préximo tépico abordaremos o letramento em sala de aula e o exame de larga
escala — o SAEB.

2.5 Prova do SAEB e a avaliacdo de larga escola- Os (des) caminho para a

aquisicdao leitora e o letramento

O caminho até chegar no letramento em ensino de lingua materna vem sendo
um caminho arduo e longo, visto que seus primeiros passos foram dados la na década
de 80. Introduzido por Magda Soares, o letramento aos poucos foi ganhando adeptos

gue entenderam a sua importancia para o ensino. Entender que a lingua € uso, e é
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preciso desmistificar o ensino pautado em normas, tendo em vista que a norma pela
norma, de nada contribui para o ensino, € trazer para a sala de aula praticas
significativas de escrita e de leitura a partir dos géneros textuais. Sendo assim, a
palavra letramento tem como origem a literacy que vem do latim litera, que tem o

significado de letra, nessa logica, conforme Soares

Aponta que “com o sufixo-cy, que denota qualidade, condicdo, estado, fato
de ser como, por exemplo, em innocency, a qualidade ou condicdo de ser
inocente [...] Literacy € o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende
a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econfmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a uséa-la. Em outras palavras: do ponto de vista
individual, o aprender a ler e escrever alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto
(Soares, 2006, p.17).

Assim, o “literacy” € a condigdo do sujeito saber ler e escrever, mas, ndo de
forma néo proficiente, os conhecidos analfabetos funcionais, € uma forma mais ampla
do dominio da leitura e da escrita, de modo a sabé-la usa-la em diferentes condi¢des
comunicativas. Ou seja, a partir desse conceito sobre a alfabetizacéo, e sobre o que
ja foi exposto, nesse trabalho até aqui, na verdade, ndo temos apenas analfabetos
funcionais, pois ser analfabeto significa ndo saber ler ou escrever, o que temos,
também, sdo alunos saindo do ensino fundamento analfabetos e nao letrados, haja
vista ndo possuem as habilidades necessarias para atuarem em diferentes situacdes

comunicativas

O género desta apresentacéo esta sendo o resultado da fungdo que atribuo
a ela e das condigbes especificas em que a produzo; estou supondo: alguém
tomou este livro nas maos, e estara se perguntando: um tema em trés
géneros? Que sentido tera "género" aqui? E por que um mesmo tema em trés
géneros? Para qué? Porque atribuo a esta Apresentacdo a funcdo de
responder a essas perguntas e porque estou supondo um certo leitor, com
certos interesses, com certos conhecimentos prévios, com certa disposi¢ao
para ler esta Apresentacédo e folhear este livro, escrevo aqui como estou
escrevendo: neste género. (Soares, p.434, 2006)

Na citacdo acima, Soares (2006) retoma conceitos importantes de Bakhtin para
os estudos da lingua / linguagem. Tais como: "cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso”. A autora deixa claro, também, que o género do
discurso, no caso da interacdo por meio da escrita, é resultado da funcéo que o autor
atribui ao texto, do leitor especifico para quem o autor escreve, das condi¢cdes de

producéo do texto.
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Para Kleiman (2008, p.491) “os Estudos do Letramento defendem uma
concepgéo pluralista e multicultural das praticas de uso da lingua escrita. Para esta
autora “ensino da leitura, por exemplo, visto que os textos hoje sao multimodais, outros
campos da comunicagdo ndo verbal tém muito a contribuir para compreender
criticamente os textos que nos rodeiam (Ildem, p.493)". Nesse sentido, Soares

assevera que:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escuta: Ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento (Soares, 2006, p. 45-
46).

Kleiman (2008) ao abordar o tema ela problematiza o lugar do professor e do

livro didatico, segundo esta autora:

Uma das razbes para as incertezas do professor face a mudanca
paradigmética profissional, que coincide com um ambiente de desprestigio e
exacerbacdo dos docentes, € o desconhecimento, por parte do alfabetizador
e do professor de lingua portuguesa, das teorias de linguagem gque embasam
os documentos oficiais, pois elas ndo fazem parte da maioria dos programas
dos cursos de Pedagogia e de Letras que os formam (cf. Soares, 1997). 1
Acontece, assim, que, previsivelmente, a leitura desses documentos oficiais
cuja linguagem néo entendem (cf. Borges da Silva, 2003, 2005) e de livros
didaticos informados por teorias que desconhecem provoca em muitos deles
sentimento de impoténcia e frustragéo (cf. Kleiman, 2001, 2003).

Nessa perspectiva, as palavras da autora coadunam com as nossas ao
enfatizar as condi¢cGes de incertezas da formacao docente, pois, embora haja uma
gama de material orientativo, formacao continuada (quem nem sempre dialogam com
as necessidades docentes) muitos docentes desconhecem a teoria, e sua pratica
anda na contramao das propostas aqui pautadas.

Além disso, ha um leque de géneros textuais que sempre se atualizam ou sao
renovados, ou aparecem novos, pois eles estdo em constante evolucdes e dialogam
com a sociedade e com 0S seus avan¢os para atenderem as exigéncias sociais.

Assim,

Ha muitas outras modalidades hoje (as novas tecnologias facilitam o uso de
imagens, sons, na representagéo da informagao), e nos espacgos “[...] Onde a
escrita esta inserida, outras modalidades podem ser mais proeminentes e
mais significativas”. Por isso, o autor defende que as teorias linguisticas séo
incapazes de “[...] Fornece uma explicacdo total do que € e o0 que faz o
letramento; a linguagem por si s6 ndo nos pode dar acesso ao significado de
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uma mensagem constituida de forma multimodal” (Kleiman, 2008, apud
Kress, 2003, p. 35).

Conforme a autora, a partir desses avangos temos a multimodalidade, que
conforme exposto as teorias “sdo incapazes de fornecer uma explicagio total do que
€ e o que faz o letramento”. Assim, o que temos s&o pontos de vistas e pesquisas que
estdo em constante evolugéo.

Na contraméo de tantos avancos e estudos que apontam o caminho para
termos o éxito na leitura, parece que estamos indo para o lado oposto, ja que os dados
do O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb) mostra que estamos muito
aqguém do esperado para a proficiéncia leitora. O Saeb avalia a leitura, mateméatica e

recentemente, em 2021, passou a avaliar ciéncias da natureza. Assim,

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educacao oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliagdo é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece
subsidios para a elaboragéo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas
educacionais com base em evidéncias.®

Tal avaliacdo tem como base a matriz de referéncia da leitura que tem 0s eixos

gue se dividem nos descritores, vejam a seguir:

Figura 1 — descritores da lingua portuguesa 9° ano

Frocedimentos de leftura 01, D3, D4, D, D14
Implicagdes do suporte, do género &/ou do enunciador na compreensao do BE D13
texto :
Relacdo entre textos D20, D21
. ) D2, D7, D8, D3, D10,
Coeréncia e coesao no processamento do texto
D11, D15
Relaches entre recursos expressivos e efeitos de sentido D16, D17, D18, D19
Variacao linguistica D13

Fonte: SAEB/INEP/PDE(2011)

Topico | - Procedimentos de leitura

9 Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
acessado em: 10/04/2023
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Segundo o SAEB (2011, p.24) é relevante ressaltar que, além de localizar
informacdes explicitas, inferir informagdes implicitas e identificar o tema de um texto,
nesse topico, deve-se também distinguir os fatos apresentados da opinido formulada

acerca desses fatos nos diversos géneros de texto.

Quadro 1 — descritores do tépico |

D1 - Localizar O aluno devera localizar a ideias e informacdes no texto e as que estdo nas
informag@es explicitas entrelinhas, essa tal pratica exigira dele um conhecimento de mundo e outra
em um texto leituras.

E quando o aluno consegue deduzir o sentido de uma palavra ou expressao,
com alicerce na compreensdo do que estd implicito no texto. Para ter
entendimento é primordial aprender a ler e interpretar, dessa forma, o aluno

D2 - Inferir o sentido
de uma palavra ou

expressao ~
consegue compreender todo o texto, mesmo ndo conhecendo a palavra.
_ D4 - Inferi_r uma As informag8es implicitas no texto sdo aquelas que ndo estdo presentes
informag&o implicita claramente na base textual, mas podem ser construidas pelo leitor por meio
em um texto da realizacéo de inferéncias que as marcas do texto permitem.
D6 — Identificar o tema Refere-se ao reconhecimento pelo aluno do assunto principal do texto, ou seja,
de um texto a identificagdo do que trata o texto.
D14 — Distinguir um fato O leitor deve ser capaz de perceber a diferenca entre o que é fato narrado ou
da opini&o relativa a discutido e o que é opinido sobre ele.
esse fato

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)

Topico Il — Implicagbes do suporte, do género e/ ou enunciador na
compreensao do texto.

Este tépico, de acordo com o SAEB (2011, p.34), requer dos alunos duas
competéncias basicas, a saber: a interpretacdo de textos que conjugam duas
linguagens — a verbal e a ndo-verbal — e o reconhecimento da finalidade do texto por

meio da identificacdo dos diferentes géneros texto.

Quadro 2 — descritores do topico I

D5 - Interpretar Por meio deste descritor pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer
texto com o auxilio a utilizacéo de elementos graficos (ndo-verbais) como apoio na construgao do
de material grafico sentido e de interpretar textos que utilizam linguagem verbal e n&o-verbal

diverso (textos multissemidticos).

D12 — Identificar a
finalidade de textos
de diferentes

A habilidade que pode ser avaliada por este descritor refere-se ao
reconhecimento, por parte do aluno, do género ao qual se refere o texto-base,
" identificando, dessa forma, qual o objetivo do texto: informar, convencer,
generos advertir, instruir, explicar, comentar, divertir, solicitar, recomendar, etc.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)
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Topico Il — Relagdes entre textos
Consoante ao SAEB (2011, p.71), este tdpico requer que o0 aluno assuma uma
atitude critica e reflexiva ao reconhecer as diferentes ideias apresentadas sobre o

mesmo tema em um Unico texto ou em textos diferentes.

Quadro 3 — descritores do topico

Por meio deste descritor, pode-se
avaliar a habilidade do aluno em
reconhecer as diferencas entre textos
gue tratam do mesmo assunto, em
funcéo do leitor-alvo, da ideologia, da
época em que foi produzido e das suas
intencBes comunicativas.

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar
uma informag&o na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcéo das
condicdes em que eles foram produzidos e
daquelas em que serdo recebidos
(propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

D21 — Reconhecer posic¢des distintas

entre duas ou mais opinides relativas A habilidade que pode ser avaliada por este descritor
ao mesmo fato ou ao mesmo tema refere-se ao reconhecimento pelo aluno de opinides
géneros diferentes sobre um mesmo fato ou tema.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)

Topico IV — Coeréncia e coesao no processamento do texto
Ainda em conformidade com o SAEB (2011, p.77), este topico trata dos
elementos que constituem a textualidade, ou seja, aqueles elementos que constroem

a articulacao entre as diversas partes de um texto: a coeréncia e a coesao.

Quadro 4 — descritores do tépico IV

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, As habilidades que podem ser avaliadas por
identificando repeti¢des ou substitui¢cées que este descritor relacionam-se ao
contribuem para a continuidade de um texto. reconhecimento da funcdo dos elementos

gue dao coesdao ao texto.

D7 — Identificar a

tese de um texto Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer o

ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor.

géneros
D8 — Estabelecer relagéo entre a Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em
tese e os argumentos oferecidos estabelecer a relagdo entre o ponto de vista do autor sobre um
para sustenta-la. determinado assunto e o0s argumentos que sustentam esse

posicionamento.

D9 — Diferenciar as

partes principais das Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em

secundarias em um reconhecer a estrutura e a organizagdo do texto e localizar a informagéo
texto £—— principal e as informacdes secundarias que o compdem. —
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D10 - Identificar o conflito
gerador do enredo e 0s
elementos que constroem a
narrativa

D11 — Estabelecer relacéo
causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto

D15 — Estabelecer relacdes
I6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em
reconhecer os fatos que causam o conflito ou que motivam as acdes
dos personagens, originando o enredo do texto.

Por meio deste descritor pode-se avaliar a habilidade do aluno em
identificar o motivo pelo qual os fatos séo apresentados no texto, ou
seja, 0 reconhecimento de como as relagBes entre os elementos
organizam-se de forma que um torna-se o resultado do outro.

As habilidades que podem ser avaliadas por este descritor,
relacionam-se ao reconhecimento das relagbes de coeréncia no
texto em busca de uma concatenacdo perfeita entre as partes do
texto, as quais sdo marcadas pelas conjuncdes, advérbios, etc.,
formando uma unidade de sentido.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)

Topico V — Relagéo entre recursos expressivos e efeitos de sentido

Para o SAEB (2011, p.49), o uso de recursos expressivos possibilita uma leitura

para além dos elementos superficiais do texto e auxilia o leitor na constru¢éo de novos

significados.

Nesse sentido, o conhecimento de diferentes géneros textuais

proporciona ao leitor o desenvolvimento de estratégias de antecipacao de informacdes

gue o levam a construcao de significados.

Quadro 5 — descritores do tépico VI

D16 — Identificar efeitos de
ironia ou humor em textos
variados.

D17 — Identificar o efeito de
sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notacdes.

D18 — Reconhecer o efeito de

sentido decorrente da escolha

de uma determinada palavra ou
expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracgéo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Por meio deste descritor pode-se avaliar a habilidade do aluno
em reconhecer os efeitos de ironia ou humor causados por
expressodes diferenciadas. [...]

A habilidade que pode ser avaliada por este descritor
refere-se a identificagcdo, pelo aluno, dos efeitos
provocados pelo emprego de recursos da pontuacgéo |[...]

Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do
aluno em reconhecer a alteragdo de significado
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao [...]

A habilidade que pode ser avaliada por meio deste descritor,
refere-se a identificagao pelo aluno do sentido que um recurso
ortografico e morfossintaticos.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)
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Topico VI — Variacao linguistica

J& neste tdpico, o SAEB (2011, p.101), refere-se as inUmeras manifestacoes e
possibilidades da fala. No dominio do lar, as pessoas exercem papéis sociais de pai,
mae, filho, avo, tio etc. Quando observamos um dialogo entre mae e filho, por
exemplo, verificamos caracteristicas linguisticas que marcam ambos os papéis. As
diferencas mais marcantes sdo intergeracionais (geracao mais velha/geracdo mais

nova).
Quadro 6 — Descritores do tépico VI

Por meio deste descritor pode-se avaliar a habilidade do
D1 Identifi aluno em identificar quem fala no texto e a quem ele se
013 — ldentificar as marcas destina, essencialmente, por meio da presenga de marcas
linguisticas que evidenciam o linguisticas (o tipo de vocabulario, o assunto, etc.),
locutor e o interlocutor de um evidenciando, também, a importancia do dominio das
texto. variagBes linguisticas que estdo presentes na nossa

sociedade.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor, com base no SAEB/INEP/PDE (2011)

Assim, conforme as habilidades (descritores de leitura) o aluno do 9° precisa
ter estes dominios, porém o mesmo descompasso acontece no 5° ano, que também
passa pela mesma avaliacdo, mas que ao chegar no ano/ série da avaliacdo os alunos
nao possuem as habilidades consolidadas e acabam por acumular dificuldades na
aquisicao leitora. Da mesma forma, os alunos que sairam la do ciclo da alfabetizacao
e tiveram sua progressao sem as habilidades consolidadas, chegam ao 5° ano, sai
para os anos finais e chegam até o 9° ano, muitos sem terem nem a alfabetizacéo
concluida.

Somado a esta problematica, temos a ineficiéncia do sistema publica e o fato
dos professores e sistemas educacionais sé trabalharem a partir da tabela da matriz
de referéncia de leitura, quando é ano de prova e de avaliacdo. Isso significa dizer que
nem todos os alunos terdo o seu ensino com vistas a essas habilidades, tendo a
progressdo para os anos finais ou ensino médio, sem que haja o preparo e
consolidagao das habilidades.

Segundo os dados do Saeb 2021 teve o intuito de:
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O questionério dos estudantes conteve um bloco de questbes voltado a
educagdo durante a pandemia. Procurou-se verificar o acesso a diversos
fatores que facilitariam a aprendizagem na pandemia e minimizariam seu
impacto. O levantamento realizado para a construcdo dos itens abordou
aspectos como equipamento, conexdo, software, material impresso,
interatividade com os professores, compreensdo do conteddo ministrado,
local adequado de estudo, apoio familiar e apoio dos colegas. (Brasil. Inep,
p.42, 2022)

E ainda, apontou como principais impactos:

O Brasil permaneceu com as escolas fechadas por mais tempo que a média
dos outros paises; ¢ A vacinagéo tardia da populagdo em idade escolar
contribuiu para a permanéncia das escolas fechadas, com muitos colégios
retornando ao presencial, somente apds o inicio da vacinagdo, no ano de
2022; « o ensino remoto ofertado nas escolas publicas teve suporte de
material impresso e aulas gravadas, mas muitas vezes ndo permitiu a
interagcdo professor-aluno; « o dificil acesso dos estudantes e professores a
internet prejudicou o processo de ensino e aprendizagem; * no ambito
escolar, a pandemia parece ter atingido a escolarizacdo dos alunos em pior
condigdo socioecondmica, com evasdo e dificuldade de acesso ao ensino
remoto; * muitos alunos perderam o acesso a merenda escolar devido a
suspensao das aulas; * redugao da taxa de participagdo na avaliagéo; * as
pesquisas indicam um possivel maior impacto na area de Matematica do que
na area de linguagens;  foram realizados ajustes no curriculo e no calendario
escolar para adaptar as necessidades dos estudantes. (Brasil. Inep, p. 60-61,
2022)

E bem verdade que ndo podemos culpar exclusivamente a pandemia, pois 0s
dados negativos do SAEB sao anteriores a 2021, haja vista nunca tivemos bem
posicionados. Sabemos, portanto, que a pandemia agravou o0 processo e, para além
disso, mostrou as chagas sociais da educacao do Brasil com a falta de preparo das
secretarias para formacéo continuada, de professores que nao sao tecnologicamente
preparados, mesmos recebendo aparelhos como Chromebook, notebook, com
laboratorios de informatica nas escolas, com salas especiais, como € o caso das salas
googles. De toda forma, o que presenciamos na pandemia foi o ensino remoto
improvisado por parte das secretarias agregado a falta de estrutura das familias, que
muitas ndo tinham os recursos necessarios, e, portanto, as criancas ficaram sem o
presencial e em muitos casos sem o remoto.

Nessa concepcdo, esses adolescentes que saem em 2021 do ensino
fundamental, na verdade, eles passaram os dois anos, 2020 e 2021 no remoto, mas
a sua base educacional que é o que impacta na leitura e escrita foi feita, muito anterior
a pandemia, 14 no ciclo da alfabetizagdo. Assim, como vem sendo mostrado pelos

resultados do SAEB, que os alunos saem do ciclo da alfabetizacdo sem a
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consolidacdo das habilidades, e, por sua vez, também saem dos anos finais do
fundamental sem as habilidades que séo avaliadas no 5° ano. Nesse sentido, ao
chegar aos anos finais, no 6° ano, esses adolescentes seguem sendo progredidos de
maneira inconsequente, sem que se tenham a leitura a escrita.

Outro ponto importante para a probleméatica da educacao no Brasil € apontado

Rojo (2010, p. 22) que enfatiza que:

Portanto, o que temos no Brasil € um problema com os letramentos do
alunado e ndo com sua alfabetizacdo. E nenhum método de alfabetizacdo —
fénico ou global — pode dar jeito nisso, mas, sim, eventos escolares de
letramento que provoquem a inser¢do do alunado em praticas letradas
contemporaneas e, com isso, desenvolvam as competéncias/capacidades de
leitura e escrita requeridas.

A autora colabora com o debate estrutural e aponta que o problema é com o
letramento e ndo com a alfabetizacdo, para vencer tal problema é necessario que haja
eventos de letramento. Ou seja, cabe a escola inserir 0os alunos nessas praticas,
desenvolvendo, assim, as habilidades necessarias. Explicar essas situacoes
comunicativas, Kleiman (2006, p.96 apud Voloshinov/Bakhtin), ao explicar uma

situacdo de comunicacao concreta,

O que importa ndo é o aspecto da forma para linguistica que, em qualquer
caso em que esta € utilizada, permanece sempre idéntico. Nao; para o locutor
0 que importa € aquilo que permite que a forma linguistica figure num dado
contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢bes de uma
situagdo concreta dada. Para o locutor, a forma linguistica ndo tem
importancia enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente
enquanto signo sempre variavel e flexivel. (2006, p.96)

Sob essa visdo, tem-se a importancia da acdo comunicativa a partir do
contexto, ou seja, do uso que o falante pode fazer com signo, sendo capaz de tornar
o “sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente enquanto signo sempre
variavel e flexivel.”

Por fim, trazemos a Ultima obra da Magda Soares (2020) intitulada de Alfaletrar,
percebe-se ao analisar as obras da autora que temos uma evolucao no conceito de
letramento, nessa obra, ela coloca o processo de letramento e alfabetizacdo como
algo indissociavel. Soares (2020, p.12) “o fracasso em alfabetizagdo e Letramento
concentra-se na escola publica, onde estédo as criangas das camadas populares”. Para
ela, “em outras palavras aprender o sistema alfabético de escrita e,

contemporaneamente, conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e
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produzir textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, ALFALETRAR.
(2020, p.12). Para Soares,

As criancas podem, sim, aprender a ler e a escrever na escola publica.
Como? Colocando o foco na aprendizagem, para a partir dela definir o ensino,
conhecer e acompanhar o desenvolvimento linguistico e cognitivo das
criancas, dos 8 aos 8 anos, com atengcdo permanente ao que elas ja sabem
€ ao que ja sao capazes de aprender.

E com essa citacdo que encerramos o debate sobre os géneros textuais e o
letramento, concordando e enfatizando que € possivel mudar a realidade da néo
proficiéncia leitora, trazendo para a cena propostas significativas do uso da leitura e
escrita a partir de praticas que dialoguem com os alunos, motivando-os a querer
aprender.

A partir dessas premissas é possivel instigar os alunos a irem além do senso
comum, com aulas motivadas a partir de um ensino que busque sair de um
diagnostico, aparentemente cadtico, e parta para a¢gdes de intervencdes planejadas e
articuladas com propdésitos que reflitam a lingua em uso a partir de praticas que
favorecam o desenvolvimento de habilidades efetivas.

Nessa compreensédo, sairemos de aulas metalinguistica, atribuindo a sala de
aula um lugar de praticas significativas, e ndo simplesmente, que a escola vise
progredir alunos para atender a objetivos politicos. Nessa ldgica, € preciso construir
pontes que unam fios condutores tecendo teias de aprendizagem entre os alunos,
como seres ativos, pensantes e protagonistas da sua aprendizagem, a uma educacgao
significativa, pois sé assim, cumpriremos 0 nosso papel como docentes: o de educar

para a vida.
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3. METODOLOGIA

3.1 Apresentagéo

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodoldgico que foi adotado para
desenvolver esta pesquisa qualitativa, cujos procedimentos a caracterizam como uma
pesquisa-acao participativa, social e com base empirica, com envolvimento ativo do
professor-pesquisador com a comunidade pesquisada. Descreve também o contexto
da pesquisa, a escolha do campo para estudo, carateristicas do l6cus e o0s sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, buscou-se as autorizacdes necessdarias da Secretaria
Municipal de Educacao do Municipio de Bayeux, da direcdo da escola intervencionada
com (Termo de Anuéncia), da UNIDA o (Termo de Compromisso), dos sujeitos (Termo
de consentimento livre e Termo de Assentimento Livre e esclarecido), assinados pelos
responsaveis dos menores e a aprovacio do Parecer do CEP - Comité de Etica em
Pesquisa. Por fim, retrata as técnicas de coleta de dados, de analises e procedimento

da pesquisa e 0 passo a passo para a aplicabilidade da pesquisa.

3.2 A pesquisa-acéao

Segundo Thiollent (2007 p. 14), a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa
participativa, social e com base empirica, ha qual sdo propostos tanto o envolvimento
ativo do pesquisador com a comunidade pesquisada, no qual ambos estardo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo, quanto acfes de natureza concreta

e objetiva para solucionar um problema apresentado pela comunidade.

Figura 2— Caracteristica da pesquisa-a¢ao

PESQUISA CIENTIFICA

PRATICA ROTINEIRA PESQUISA-ACAO

Habitual

Inovadora Onginal/financiada

Repetida Continua Ocasional

Reativa contigéncia

Proativa estrategicamente

Metodologicamente conduzida

Individual

Participativa

Colaborativa/colecgiada

MNaturalista

Intervencionista

Experimental

MNao questionada

Problematizada

Contratual (negociada)

Com base na expenéncia

Dehiberada

Descuticda

Nio-articulada

Documentada

Revisada pelos pares

Pragmatica

Compreendida

Explhicada/tcornzada

Especifica do contexto

Generalizada

Privada

Disseminada

Publicada

Fonte: Tripp, (2005, p. 447)
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Ao esquema basico foram inseridos procedimentos de outros métodos de
pesquisa que resultaram na elaboracdo de um esquema, aqui, denominado de
pesquisa-acdo adaptada para atender aos objetivos. Os procedimentos referidos
dizem respeito a pesquisa etnogréfico e a observacao participante.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, adotada para estudar os fendmenos
sociais humanos “que por estarem possuidos de caracteristicas especificas, criam e
atribuem significados as coisas e as pessoas nas interacfes sociais e estas podem
ser descritas e analisadas.” (Chizzotti, 2003, p.221-236). Para Silveira e Cérdova
(2009, p.31) explicam que os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos
buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o0 que convém ser feito, mas nao
guantificam os valores e as trocas simbadlicas, nem se submetem a prova de fatos.

Nesse processo, segundo Viega, (2015, p.63) “ pode-se referir sobre a vida das
pessoas, experiéncias vividas, comportamentos, emoc¢des e sentimentos, bem como
pesquisar sobre o funcionamento organizacional, movimentos sociais, fen6menos
culturais e interacdo entre nacdes”. No mesmo seguimento de pensamento, Flick
(2005, p. 5), coloca que “na investigacao, é relevante considerar uma adequacao de
métodos e teorias; perspectivas dos participantes na sua diversidade; reflexdo do
investigador sobre o estudo e variedade de métodos e perspectivas na investigacao

gualitativa”. O autor afirma que:

Uma condicdo determinante e essencial do sucesso da investigacdo
qualitativa, mas com tendéncia a ser ignorado, € o modo de formular as
guestbes da investigacdo, ndo s no inicio, mas também nas diversas fases
do processo. A formulag@o concreta das questdes da investigacdo é
orientada pelo objetivo de clarificar o que os contatos de campo revelam. E
importante que tenham uma ideia clara das suas questdes para investigacdo
e, desse modo, garantir a justeza das decis6es metodoldgicas (Flick, 2005,
p. 47)

Nesta pesquisa também foram adicionados alguns gréaficos e tabelas com
apresentacdo de dados resultantes da aplicacdo da avaliacdo diagndstica inicial,
dados do SAEB, Qedu, das avaliagdes externas realizadas pela SME e da avaliacéo
do plano de acdo que serviram para examina, tanto o percentual de acertos e erros
cometidos pelos alunos, quanto a compreensdo leitora de questbes subjetivas
aplicadas a eles. Na abordagem qualitativa, foi realizada a interpretagdo das
atividades de compreenséo leitora, aplicadas no plano de ac&o, compostas por
questdes retiradas das ultimas avaliacdes da Prova Brasil,como também de livros

didéticos; contemplando, na sua constituicdo, diferentes géneros textuais.



87

Apoiado em Nunan (1992), Burns (2005) e Gil (1999), o trabalho foi
desenvolvido como uma pesquisa-acao, entendida como aquela que visa a solucao
de um problema de ordem prética e concreta, surgido em um contexto especifico. Para
Burns (2005), essa abordagem é particularmente adequada ao contexto de sala de
aula, pois permite que o professor, como pesquisador, identifique o(s) problema(s),
avalie a situacéo, elabore uma alternativa para a sua resolucéo e intervenha no seu
contexto imediato.

Nunan (1992), ao definir esse tipo de pesquisa, remete-se a Kemmis &
mctaggart (1988) para 0s quais a pesquisa-a¢ao se caracteriza por trés fatores:

a) E realizada por aqueles envolvidos diretamente na ag&o;

b) E colaborativa, pois é feita, geralmente, pelo professor da sala de aula
em conjunto com outros colegas ou mesmo pelo professor em parceria
com o pesquisador;

c) Objetiva uma mudanca de coisas acdo ou comportamento.

Além desses fatores, Burns (2005) acrescenta ainda que a pesquisa-acao é
avaliativa e reflexiva, uma vez que objetiva trazer mudanca e melhora da pratica; “é
participativa, pois proporciona uma investigacdo colaborativa entre grupos de
colegas”, praticantes e pesquisadores e € baseada na coleta de informacéo ou dados
gue fornecem estimulo para a mudanca. Assim, os professores sdo envolvidos em um
processo de pesquisa genuino de coleta de dados, analise e interpretacdo, o que
contrasta com a reflexdo intuitiva. Segundo a autora, colocar dados na pratica € parte
integral do processo da pesquisa-acao.

Nessa perspectiva, a escolha dessa investigacdo pelo professor-pesquisador,
deveu-se ao fato de a pesquisa-acdo possibilitar a producédo de acbes capazes de
gerar uma reflexdo permanente no seu fazer pedagdgico, contribuindo com o modo
de orientar os alunos a obterem um aprendizado continuo em seu cotidiano escolar.
Outrossim, ocorre de forma alternada, exigindo que toda acdo docente seja planejada,
aplicada, interpretada e monitorada no sentido de produzir transformacao concreta;

de conformidade com as orientacfes de Tripp (2005, p. 445- 446):

E importante que se reconheca a pesquisa agdo como um dos inimeros tipos
de investigagcdo-agéo, que é um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimore a pratica pela oscilagéo sistemética entre
agir no campo da prética e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-
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se, descreve-se e avalia-se uma mudanc¢a para a melhoria de sua pratica,
aprendendo mais, no decorrer do processo.

Apesar de a colaboracdo ser um dos fatores mencionados na caracterizacao
da pesquisa-acao, é importante registrar, de acordo com Nunan (1992), que ela pode
ser desenvolvida por um Unico pesquisador. Isso, segundo o autor, ndo descarta as
outras caracteristicas da pesquisa-acao, cujo principal aspecto € o de identificar e

solucionar um problema em um contexto especifico.

Figura 3— Ciclos de investigacdo-agéo

Acao Agir para implementar a

melhora planejada

Planejar a melhora Monitorar e descrever os
da pratica efeitos da acao

Avaliar os resultados -
da acdo Investigagdo

Fonte: Tripp, (2005, p. 446)

J& para os estudiosos Kemmis & mctaggart (1988 apud Nunan, 1992), reforcam
gue uma pesquisa-acdo consiste em quatro fases de desenvolvimento, que se
repetem em ciclos:

a) O planejamento de uma acéo a ser realizada, objetivando uma possivel
melhora sobre algo que ja ocorre na sala de aula;

b) A realizacdo da acao propriamente dita;

c) A observacao dos efeitos da acao;

d) Uma reflexdo sobre esses efeitos, que surge no final do ciclo e
geralmente vai conduzir a um novo ciclo.

Para se iniciar um trabalho no procedimento da pesquisa-agéo, Burns (2005)
sugere uma fase anterior a coleta de dados, para que se chegue a um consenso do

gue deveria ser alterado no contexto em avaliagdo, com base em observagao do
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mesmo foco em contextos semelhantes e de leitura de textos académicos ligados ao
problema observado. Isso proporciona, de acordo com a autora, o refinamento das
ideias e fornece subsidios para uma investigacdo mais fundamentada.

Frente ao problema investigado, a pesquisa foi de viés investigacdo-acao,
considerando a intervencdo do pesquisador diante dos dados do diagndstico do
problema de pesquisa, tendo como colaboradores os participantes e o professor
pesquisador.

Para Tripp (2005 p. 445),

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos, mas mesmo nho interior da pesquisa-acao
educacional surgiram variedades distintas.

Foi feita a intervencdo no planejamento das acfes com proposi¢cao de uma
acao a ser implantada com todos os alunos concluintes, do ensino fundamental da
escola investigada. Tudo isso, no intuito de alcar beneficiamento ao problema
apresentado pelos participantes durante o diagndstico.

Posto isto, comungando com Tripp, (2005, p. 447) “uma forma de investigagao-
acao que utiliza varias técnicas de pesquisas consagradas para informar a acao que
se decide tomar para melhorar a pratica.” Dessa forma, a pesquisa foi realizada
conforme esquema:

A) Elaboracédo de um diagnéstico inicial — (meses de maio a junho), com base
nos conceitos das avaliacGes externas do Governo Federal e resultados divulgados
na base de dados do SAEB e apresentados no portal QEdu, com informacdes da
realidade dos estudantes de todo Brasil. Também com referéncias as avaliacdes
externas realizadas pelo Governo Municipal, tendo como base as proprias avaliacbes
do SAEB e divulgado nos sites oficiais, que ofereceram elementos estimatérios a
respeito da competéncia leitora dos alunos da rede. Aplicacao de atividades de escrita
e leitura aos educandos, entrevistas, observacfes, questionarios e demais dados que
corroboraram para elaboracdo desse ciclo. A analise se deu através da técnica de
planejamento estratégico utilizada para identificar forcas, fraquezas, oportunidades, e
ameacas relacionadas, SWOT (Chiavenato e Sapiro,2003).

B) Preparagéo e observacgéo foram durante 4 meses (de fevereiro a junho de

2022) ja a aplicacdo do plano de acao foi realizada durante 6 meses (de junho a


https://www.sinonimos.com.br/beneficiamento/
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dezembro de 2022), com atividades planejadas (oficinas) a partir da selecao de textos
encontrados em livros didaticos; simulados divulgados em sites de dominio publico, e
a Prova Brasil de anos anteriores (2017 até 2021), com foco nas fraquezas detectadas
no ciclo do diagndstico inicial, com base na analise de SWOT. A acdo mediadora,
executada com o objetivo de ensinar e de aperfeicoar as estratégias e a compreensao
leitora dos alunos, foi produzida tomando como aporte a proposta de Solé (1998) e
Menegassi (2005).

C) Avaliacéo e reflexdo da aplicacao do plano de acdo. Esse ciclo foi elaborado
com a mesma estrutura do diagnéstico inicial (aplicacdo de avaliacdo semelhante a
Prova Brasil e producdes escritas), teve como objetivo a observacéo do crescimento
dos alunos, apos as oficinas do Plano de acdo Pedagdgica;

D) Producéao da proposta final.

3.3 O contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica situada na cidade de Bayeux,
regido metropolitana da capital paraibana, durante o periodo de maio a dezembro de
2022. A escolha do campo de pesquisa se deu em razao do pesquisador ser professor
de lingua portuguesa ha muitos anos na escola e as inquitacdes frente a probleméatica
desta investigacao.

O locus da pesquisa foi em uma unidade ensino pertencente a rede municipal
de ensino do Municipio de Bayeux-PB. Situada na zona urbana, no centro da cidade,
foi construida e entregue a comunidade no ano de 1999. O prédio esta construido em
trés pavimentos (primeiro: secretaria, direcdo, sala de arquivo, sala de AEE, sala de
professores, sala de reforco, almoxarifado; segundo: biblioteca, banheiros, teatro de
arena, cozinha, depdsito, trés salas de aulas e uma sala de video; terceiro: cinco salas
de aulas), com duas entradas sociais, uma dando acesso pelo portdo principal e a
outra dando acesso com rampa na parte lateral.

A unidade possui oito salas de aulas arejadas com ventilagdo cruzada, uma
biblioteca em desuso, internet aberta em processo de instalacdo (educacao
conectada), uma sala de AEE devidamente equipada, um teatro de arena interno
coberto onde é servida a merenda e acolhe os alunos em recreacao.

A escola atende a uma clientela (na sua maioria), proveniente das camadas

populares, moradores das areas circunvizinhas a escola, que fica localizada préximo
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ao Mercado Publico Municipal da cidade e abrange, principalmente, os alunos do

bairro da Imaculada e Centro.

3.4 Populacao e amostra

O universo da pesquisa abrangeu 30 alunos do 9° ano do ensino fundamental
(concluintes), do turno da manha, com idades entre 14 e 18 anos, de uma escola
publica da cidade Bayeux-PB, Brasil. A amostra foi com 30 alunos do 9° ano do EF.

A escolha do publico-alvo da pesquisa, 0s sujeitos escolhidos foram da turma
do 9° ano, do Ensino Fundamental, por serem o publico que fazem o exame do SAEB
(Prova Brasil), para verificar a competéncia leitora. No desenrolar-se do processo de
aprendizagem da leitura, percebeu-se que esses sujeitos empregavam estratégias de
forma mecanica, ou seja, semque haja areflexdo acercado seu ato de ler, confirmando,
para o professor-pesquisador, a necessidade de optar por colocarem pratica a acéo
pedagogica de ensinar ou aperfeicoar as estratégias de leitura no momento da leitura.

Este estudo teve como viés determinadas acdes durante a investigacdo uma
vez que, 0S sujeitos tiveram um papel participativo, além do pesquisador que é
também professor e ambos estavam engajados ndo s6 no desenvolvimento da
pesquisa, mas também nos processos de ensino e de aprendizagem.

Acredita-se que a pesquisa-acao possibilita a mudancao desse quadro, devido
a delimitacédo do espaco, visto que, foram julgados pontos fundamentais para que se
entendasse a configuracdo da pesquisa e da acdo em sala de aula de forma mais
ampla, enquanto sujeitos ativos.

O professor assumiu papel de mediador no processo de aprendizado e teve
gue considerar o desenvolvimento real do grupo de alunos, em um primeiro momento,

com o intuito de notar pontos de partida a fim de ajustar. Desa forma,

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na
busca de solugbes aos seus problemas. Este processo supbde que o0s
pesquisadores adotem umalinguagem apropriada. Os objetivos tedricos da
pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no contato com as
situagbes abertas ao didlogo com os interessados, na sua linguagem popular.
(Thiollent, 2007, p. 81).

Vygostky (1998) esclarece que orientar o aprendizado apenas para o nivel de

7

desenvolvimento real é ineficaz, e, por isso, o professor deve atentar para o
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desenvolvimento potencial ao longo dos processos de ensino-aprendizagem. Na

pesquisa, isso também acontece, na medida em que:

Outra qualidade da pesquisa-acéo consiste no fato de que as populac¢des ndo
sdo consideradas como ignorantes e desinteressadas. Levando a sério o
saber espontaneo e cotejando-o com as “explicagdes” dos pesquisadores,
um conhecimento descritivo e critico é gerado acerca da situagdo, com todas
as sutilezas e nuancas que em geral escapam aos procedimentos
padronizados. (Thiollent, 2007, p. 27).

A pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educacao do Municipio
de Bayeux, a direcdo da escola intervencionada assinou o termo de concordancia TA
— Termo de Anuéncia, do mesmo modo, a UNIDA e o orientador assinaram TC —
Termo de Compromisso. Os sujeitos da pesquisa similarmente assinaram o TALE® —
Termo de Assentimento Livre e esclarecido, da mesma mameira que 0S responsaveis
pelos menores, igualmente assinaram o TCLE — Termo de consentimento livre e
esclarecido, conforme a Resolugdo!! n° 466/12 do CNS - Conselho Nacional de Saude
do Ministério da Salde e aprovacéo do parecer!? n° 5.399.592 do Comité de Etica em
Pesquisa do Centro Universitario de Jodo Pessoa — CEP/UNIPE.

No que tange aos dados, local e identidades dos sujeitos, bem como o material
coletado durante a pesquisa foram e deverao ser mantidos todos em sigilo. Além disto,
guando citados, foram identificados por codinomes ou siglas (Al, A2, A3...), para que
suas identidades sejam resguardadas. O l6cus da pesquisa também foi preservada,
apareceu como (Escola Intervencionada).

Este estudo empregou técnicas e métodos de pesquisa de acordo com CEP*?
em que ndo se realizou “nenhuma intervencdo ou modificacdo intencional nas
variaveis fisioldgicas ou psicoldgicas e sociais dos individuos que participaram dele.”
Ofereceu risco minimo para os participantes que se submeteram e ndo houve
situacdes que causem constrangimento, nem desconforto, medo, vergonha, estresse,
guebra de sigilo ou cansaco ao responder as perguntas dos questionarios. Em
contrapartida, esta pesquisa traduziu e traduzird em beneficios como melhoramento
na escrita/letramento dos participantes, cujos efeitos foram e serdo significantes para

a comunidade escolar.

10 TALE e TCLE, ambos estdo no anexo A

11 Resolugdo n° 466/12/CNS, Disponivel: https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf
2 Documento no anexo B.

3 CEP - comissdo de ética em pesquisa, disponivel em: https://cep.ufv.briwp-
content/uploads/2021/02/Tabela-de-riscos.pdf, acessado em 15/12/2022.
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3.5 Técnicas de coleta de dados

Durante a pesquisa acdo foram utilizados varios instrumentos qualitativos
como: observacdo, entrevistas breves, abertas em sala de aula, féorum, roda de
conversas, painéis, debates, exercicios orais e escritos, avaliacdo grupal, além de
questionarios abertos, visando ter com os discentes um feedback constante sobre a
proficiéncia leitora e como poderiam melhorar no processo.

Todos esses instrumentos serviram para prosseguir com o plano de acao
delineado no inicio, apds identificacdo da problematica dos alunos (diagndstico), bem

como, a verificacao do progresso feito em cada passo.

3.6 Técnicas de analise dos dados

Os dados foram analisados conforme diagndstico, plano de acéo, avaliacao
com os resultados coletados dos instrumentos aplicados passo-a-passo. Esses
resultados serviram para amarar a proposta final de melhoria da competéncia leitora,
gue se projetarda para o seguinte periodo ou seguinte ano. Os Instrumentos de
pesquisa seguiram rigorosamente todas as exigéncias preconizadas pela Resolucao
n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude, registrado parecer
n° 5.399.592 Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Jodo Pessoa —
CEP/UNIPE.

3.6.1 Procedimentos da pesquisa

A finalidade da pesquisa-acado consiste na elaboracédo de um plano de melhora
ou sequéncia didatica na busca de “preparar o aluno para dominar sua lingua nas
situacbes mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e falar” (Dolz,
Schneuwly e Noverraz, 2004, p. 110). Houve, portanto, uma preocupacdo com a
transformacéo de aspectos observados no contexto em que se atua. Inicialmente foi

feito um diagndstico e analisado a base da matriz de SWOT.

14 SWOT ou Analise FOFA (Forgas, Oportunidades, Fraquezas e Ameagas em portugués) ¢ uma
técnica de planejamento estratégico utilizada para auxiliar pessoas ou organizagdes a identificar forgas,


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Planejamento_estrat%C3%A9gico
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Segundo Chiavenato e Sapiro (2003),

Sua fungéo é cruzar as oportunidades e as ameacas externas a organizagao
com seus pontos fortes e fracos. A avaliagao estratégica realizada a partir da
matriz SWOT é uma das ferramentas mais utilizadas na gestéo estratégica
competitiva. Trata-se de relacionar as oportunidades e ameacas presentes
no ambiente externo com as forcas e fraquezas mapeadas no ambiente
interno da organizagdo. As quatro zonas servem como indicadores da
situacdo da organizacao.

Trazemos estes conceitos, por entender que no ensino- aprendizagem da
lingua portuguesa as forcas e fraquezas sédo determinadas pelo conhecimento prévio
dos alunos e se relacionam, amilude, a fatores internos. Nesse sentido, o0 meio interno
foi controlado pelo professor mediador do processo, uma vez que, ele foi resultado
das estratégias do plano de acéo. Desta forma, durante as analises, foram percebidos
varios pontos fortes, da mesma forma, como também foram percebidos varios pontos
fracos, no qual o professor agiu para controla-los ou, pelo menos, minimizar seus
efeitos, mediante plano de acdo. Como ponto fraco alheio ao espaco educaional,
podemos apontar por exemplo as fragilidades sociais e do meio em que os alunos
estao inseridos, com pouco estimulo a leitura, e, em muitos casos, essas criangas e
adolescentes sao frutos de um espaco iletrado em que ndo tém apoio da familia para
seus acompanhamentos educacionais. Assim, ha o ambiente externo totalmente fora
do controle do mediador. Sem embargo, apesar de ndo poder conté-lo, ele o conheceu
e monitorou com frequéncia, de forma que aproveitou as oportunidades e procurou
evitar as ameacas.

Nas orientacdes do (SAE, 2021, p.123), “o diagnostico de aprendizagem —
também conhecido como avaliagcdo diagndstica — € um instrumento avaliativo,
realizado no inicio de um processo de aprendizagem”, para adquirir informacdes a
respeito dos conhecimentos, das habilidades e das competéncias prévias dos alunos.
As averiguacdes obtidas por meio do diagnostico auxiliam no planejamento do
professor e na triagem das intervencdes pedagdgicas oportunas para a promocao e a
recuperacao dos objetivos em que apresentem dificuldades.

Ainda em harmonia com o (SAE, 2021,p.142), “os resultados da avaliacéo
diagndstica servem para explorar, identificar, adaptar e predizer sobre a

aprendizagem, auxiliando as escolas a planejar intervengdes iniciais e propor agcbes

fraquezas, oportunidades, e ameacgas relacionadas a competicdo em negdcios ou planejamento de
projetos. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise_ SWOT acessado em 14/12/2022.



https://sae.digital/avaliacao-diagnostica-na-retomada-das-aulas/
https://sae.digital/avaliacao-diagnostica-na-retomada-das-aulas/
https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise_SWOT
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gue contribuam com a evolugdo dos alunos.” De maneira que os educandos
construam novos hiveis de conhecimento, ao esquematizar as dificuldades
apresentadas por eles, singularizando os pontos fortes e fracos para atenuar o nivel
em que se encontram, e discernir as causas de dificuldades especificas deles na
apropriacdo de ideias e culturas diferentes do conteudo.

A atividade pedagdgica, diariamente desenvolvida na sala de aula, propicia ao
professor pesquisador uma visao singular do processo de aprendizagem do ensino no
tocante a leitura e a compreensédo. Teve-se a oportunidade de observar as praticas
gue ndo atendem as novas necessidades do aluno e quaisquer adaptacfes possiveis
de serem realizadas. Além disso, compreender que houve avangos significativos no
ensino da leitura, mas ainda, a descoberta e a inovagéo, uma vez que, a leitura como
pratica social visa a constru¢cdo de um cidaddo comprometido com a comunidade,
capaz de usar a lingua para interagir em situacdes comunicativas diversas, resolver
gualquer situacéo problema da linguagem, e de contribuir de forma ativa para com a
sociedade. Por causa disso, surge a importancia do olhar do professor para o cotidiano
escolar.

De acordo com a (BNCC, 2018), “as instituicbes de ensino comprometidas com
a aprendizagem ativa dos alunos devem basear seu trabalho nos seguintes principios

basicos contemplados no diagnéstico de aprendizagem”:

Figura 4 — Principios basicos no diagnéstico de aprendizagem
Os conhecimentos prévios e as experiéncias dos estudantes.

O conteudo a ser ensinado e sua natureza.

A variacao de estratégias e o levantamento de multiplas hipoteses didaticas.

Fonte: BNCC, 2018
Consoante (SAE, 2021), “para avaliar a aprendizagem dos alunos e formar um
diagndstico, € preciso utilizar procedimentos especificos para este fim, pois ndo basta
perguntar a eles se sabem ou ndo sobre determinado tema — isso seria superficial e
impreciso”. Nesse sentido, a BNCC aponta a necessidade de “verificar o0 que os
estudantes sabem é condicdo fundamental para favorecer a escolha de estratégias
didaticas que permitam ao professor provocar o estudante na construgdo de

conhecimentos novos (BNCC, 2018).”
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Dentre tantos métodos existentes, no entender do (SAE, 2021), o mais
adequado € a pratica supervisionada, pois € um procedimento no qual “o professor ira
observar a producdo do aluno a partir de um determinado conhecimento, quer
contemplando-o durante a atividade esportiva ou lendo um texto que escreveu.” A
observacédo permite discernir a forma como o aluno estrutura as informacdes que
assenhoreia sobre o tema para desempenhar a atividade e, a vista disso, fazer uso
dessas informacdes para o planejamento de atribui¢cdes futuras.

Outro modo grandemente proficuo € expor uma situacao-problema para ser
resolvida, que permitira com que o aluno valha dos seus conhecimentos prévios para
resolver a tarefa. Alvidrar questdes para que os educandos respondam, da mesma
forma, € adequada, uma vez que, permitira a eles ativarem seus conhecimentos
prévios, seja realizando questdes orais ou escritas, com a intencdo de compreender
de forma mais significativa o que eles sabem a respeito dos conteudos mais
conceituais.

Rodas de conversas e dramatizacbes sdo atividades ideais para
conhecimentos associados as atitudes, como valores, comportamentos, afetividades

e aspectos emocionais.

A aprendizagem significativa ocorre quando o aprendiz é capaz de receber
novas informag@es e racionalizar de forma a construir uma interacdo com o
gue j& se sabe previamente e 0 que acabou de conhecer. Um elemento basico
e determinante na organizagdo do ensino é a teoria da aprendizagem
significativa, que estabelece o conhecimento prévio do sujeito como
referéncia clara. (Santos, 2020)

Ainda discorrendo sobre conhecimento prévio, é pertinente ressaltar que néo é
0 mesmo que pré-requisito, visto que, este esta relacionado ao conteudo ou as
habilidades para designar conjunto de assuntos ou ideias necessarias a
aprendizagem de conhecimentos mais integrados. Enquanto isso, conhecimento
prévio se refere aos entendimentos ja construidos, todavia, s6 fazem sentido quando
forem usados com o objetivo de orientar o planejamento de um itinerario de
aprendizagem para os alunos.

Sabe-se que a aplicacdo de provas é a forma mais habitual de efetuar uma
avaliagcdo para organizar um diagndstico. Nao obstante, as outras atividades precisam
ser utilizadas concomitantes para nao restringir o estudante a uma mensuragao

marcada em notas.
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A consisténcia da avaliacdo diagnéstica € a prevencao, visto que, ela antever
as dificuldades e possibilita implementar intervencdes imediatas. Dessa forma, o
ponto de vista da avaliagéo para conseguir um diagnéstico de aprendizagem, de jeito
nenhum, é tirar o valor dos alunos que porventura, apresentarem dificuldades, mas
contribuir para seu desenvolvimento e melhoramento.

As formas mais comuns utilizadas para fazer um diagnéstico de aprendizagem,

nas consideracdes do (SAE,2021), em suma, Sao:

Relacdo de questbes a serem respondidas sem consulta, de forma

Provas .
oral ou escrita
F’fo,d!JGOe,S Escrita de um texto sobre o assunto que se quer avaliar.
individuais
Seminarios Produgf’:\o e apresentacdo oral de trabalho sobre um tema
especifico.
Listas de Relacdo de atividades a serem realizadas para responder ou
exercicios ) .
solucionar uma questao.
Trabalhos em Producao de um trabalho escrito, compartilhando os conhecimentos
grupo
com os colegas sobre o tema proposto.
Autoavaliacdo O proprio aluno avalia sua aprendizagem, suas dificuldades, o que
precisa ser melhorado e seus pontos fortes.
Conselhos de Os professores em conjunto avaliam as habilidades e competéncias
classe ) 5
de cada aluno, compartilhando suas percepcdes.
Observacéo ~ o »
de O professor observa as producdes tedricas e praticas do aluno.
desempenho

Fonte: SAE,2021
Outros instrumentos avaliativos para formar um diagnéstico de aprendizagem,

de acordo com a (BNCC, 2018), podem ser:

Debates Producéo de
regrados géneros orais

Portfélio

Montagem de Exposicbes orais em Dramatizagoes e
exposicoes eventos escolares encenacgdes



https://sae.digital/bncc-base-nacional-comum-curricular/
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Producao de videos e animacdes Linhas do tempo e publicacbes teméticas,

em stop motion (quadro a quadro) como revistas, cadernos teméticos e livros.

Fonte: BNCC, 2018
Para que esses instrumentos acontecam de forma eficazes e tenham o intuito
tangivel de avaliar a aprendizagem, é necessario que 0s objetivos se encontrem bem
definidos e se relacionem com as diferentes formas de avaliacdo, sempre utilizadas

em agrupamento para produzir um diagnéstico decisivo bem fundamentado.

As estratégias de aprendizagem séo técnicas ou métodos que os alunos
usam para adquirir ainformacao, as estratégias de aprendizagem vém sendo
definidas como sequéncias de procedimentos ou atividades que se escolhem
com o proposito de facilitar a aquisicdo, o armazenamento e/ ou a utilizacao
da informacdo. Em nivel mais especifico, as estratégias de aprendizagem
podem ser consideradas como qualquer procedimento adotado para a
realizacdo de uma determinada tarefa. (Boruchovitch, 1999, p.56)

Ainda para (SAE, 2021), ap6s a aplicacao da avaliacdo diagnéstica, € possivel
estabelecer um diagndstico de aprendizagem e utiliza-lo a favor do aprimoramento

das préaticas educativas, seguindo estas etapas:

Mapear os Analisar os resultados e elaborar um relatério das habilidades por

resultados disciplina, com o rendimento de cada turma e cada aluno.

Planejamento Definir estratégias para recuperar o desempenho dos alunos.

Acompanhamento Verificar se as estratégias estao sendo eficazes e pensar em novas

maneiras de ensinar, caso seja hecessario

Fonte: SAE®, (2021)

Apoés o ciclo do diagnéstico Inicial com avaliacGes de resultados, analise de
dados foi elaborado e aplicado um Plano de acédo, por meio de oficinas com o objetivo
de aprimoramento da proficiéncia leitora e escrita, posteriormente, foi feito uma

avaliacdo do plano de intervencédo e uma proposta final.

15 SAE Digital - Diagnoéstico de aprendizagem: Qual é a sua importancia?
Disponivel em: https://sae.digital/diagnostico-de-aprendizagem/, acessado em 15/12/2022.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Apresentagéo

Nesse capitulo apresentaremos os resultados e discussdes da pesquisa
comecando pelo diagnostico Inicial que teve como base os dados do SAEB, através
do portal QEdu que delineia todas as informac¢des da realidade dos estudantes do
Brasil, também a avaliacdo de larga escala, nos moldes da SAEB realizada pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Bayeux e divulgado em sites oficiais. A
aplicagéo de atividades de escrita e orais aos educandos, entrevistas, observagoes,
guestionarios e demais dados que corroboraram para elaboracdo desse ciclo. A
analise se deu através da técnica de planejamento estratégico utilizada para identificar
forcas, fraquezas, oportunidades, e ameacas relacionadas a aprendizagem dos
alunos.

Em seguida descreveremos a preparacao e aplicacéo do plano de acéo durante
6 meses (de julho a dezembro de 2022), com atividades planejadas (oficinas) a partir
da selecédo de textos encontrados em livros didaticos; simuladosdivulgados em sites
de dominio publico e a Prova Brasil de anos anteriores (2017 até 2021). A avaliacao
da aplicacdo do plano de acéo, elaborada com a mesma estrutura do diagnostico
inicial (aplicacdo de avaliacdo semelhante a Prova Brasil e producdo escrita), teve

como objetivo a observacéo do crescimento dos alunos.

Esquema dos resultados

DIAGNOSTICO INICIAL D/—~\DOS DO SAEB
AVALIACAO DE LARGA ESCALA

PLANO DE ACAO ATIVIDADES PLANEJADAS

(OFICINAS)

AVALIACAO SEMELHANTE A
DO SAEB

DIAGNOSTICO FINAL

Fonte: Elaborado pelo autor
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4.2 Diagnostico inicial

4.2.1 Primeira etapa - Como anda a compreensao leitora dos alunos?

Nos ultimos anos, segundo Fonseca, (2014), “observa-se um grande esforco
para a ampliacdo da obrigatoriedade e universalizacao da Educacao Béasica no Brasil”,
com implementacdes de projetos governamentais e financiamentos do ensino e na
gestao educacional. Diante disso, veio a necessidade de sondagem e apreciacao da
gualidade do ensino ofertado aos estudantes, equitativamente prevista nos
documentos legais, tais como, Constituicdo Federal (1988) e LDB- Leis de diretrizes
e base da educacao (1996), PCN’s (1998), BNCC (2018), entre outros, validando o
papel da avaliacdo externa, que segundo Werle, (2011, p. 778), pode ser delineada
como: “ uma avaliagao definida como prioridade associada ao desenvolvimento de
sistemas de informacao e de avaliacdo [...], de forma a aperfeicoar os processos de
coleta e difusdo dos dados e de aprimoramento da gestao e melhoria do ensino.”

Nesse sentido,

[...] Realizar um diagndstico do sistema educacional brasileiro e de alguns
fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino que é ofertado. As informacgBes
produzidas visam subsidiar a formulacéo, reformulacdo e o monitoramento
das politicas na area educacional nas esferas municipal, estadual e federal,
contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino”
(INEP, apud Fonseca, 2014, p.3).

As avaliacdes de larga escala sdo elaboradas, realizadas e coordenadas por
um grupo especifico externo as escolas, sendo aplicadas de forma padronizadas com
a finalidade de avaliar os desempenhos dos estudantes com testes de proficiéncia e
guestionarios atrelados aos fatores associados a esse desempenho.

Dessa forma, toma-se como base para andlise, os dados do portal QEdu'® por
centralizar informacdes e elementos publicos organizados de forma intuitiva e
confiavel, com objetivo de tornar oportuno um melhor conhecimento sobre a educacéao
brasileira.

Esse portal apresenta uma escala de aprendizado dos alunos, em quatro niveis

gualitativos de proficiéncia, que séo:

16 QEdu - E um portal aberto e gratuito, onde vocé ira encontrar informagdes sobre a qualidade do
aprendizado em cada escola, municipio e estado do Brasil. Disponivel em: https://novo.qedu.org.br/


https://novo.qedu.org.br/
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AVANCADO Aprendizado além da gxpect_a_tlva. Recome_nda—se para os alunos
neste nivel atividades desafiadoras.

PROFICIENTE Os alunos neste nivel encontram-se preparados para continuar 0s
estudos. Recomenda-se atividades de aprofundamento

BASICO Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugere-se atividades de
reforgco
INSUFICIENTE Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado. E

necessario a recuperacao de contetdo.

Fonte: Plataforma QEdu (2022)
4.2.2 Dados Gerais levantados no portal QEdu
Figura 5 — Situagao de aprendizagem a nivel Brasil/ 2021
é_ Aprendizado 2021

Portugués

Brasil

16% 49% 28%

355% Aprendizado adoquade”

Fonte: Plataforma QEdu (2022)*"

A nivel de Brasil, em se tratando de escola publica, com alunos do 9° ano,
concluintes do ensino fundamental, em lingua portuguesa. Assim, o grafico acima
demonstra que a cor vermelha e laranja referem-se ao insuficiente e ao basico, dessa
forma, somando-as temos que 65% dos alunos se encontram em um nivel de
aprendizagem de basico a insuficiente. Dessa forma, revela que apenas 28% dos
alunos € proficiente na leitura e, pior, mesmo na fase de conclusdo do ensino

fundamental, apenas 7% se encontra no nivel avancado.

17 Fonte: https://qedu.org.br/uf/25-paraiba, acessado em 01/05/2022.


https://qedu.org.br/uf/25-paraiba
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Figura 6 — Situacao de aprendizagem a nivel estadual/ 2021

e Aprendizado 2021

Portugués

Estado

25% Aprendizado adequada”

Fonte: QEdu (2022)'8

A simultaneidade do Estado da Paraiba, também a nivel de escola publica, com
alunos do 9° ano, concluintes do ensino fundamental, em lingua portuguesa, 74% dos
alunos encontram-se em nivel de aprendizagem de basico a insuficiente, sendo que
20% é insuficiente e 54% no nivel bésico. Tal realidade colabora com o fato do
fracasso educacional, em que alunos saem do ciclo da alfabetizac&o (1° e 2° ano) sem
as habilidades consolidadas e, por sua vez, também concluem os anos iniciais, sem
as habilidades necessarias, havendo assim, a progressao educacional dos alunos

sem que eles tenham o dominio necessario.

Figura 7 — Situacdo de aprendizagem a nivel municipal/ 2021

é Aprendizado 2021

Portugués

Municipio

22% Aprendizado adeguado™

Fonte: https://qedu.org.br/municipio/2501807-bayeux, acessado em 01/05/2022.

A conjuntura do Municipio de Bayeux, nas escolas publicas, com alunos do 9°

ano, concluintes do ensino fundamental, em lingua portuguesa, os dados sdo mais

18 Fonte: https://qedu.org.br/uf/25-paraiba, acessado em 01/05/2022
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preocupantes 79% dos alunos encontram-se em nivel de aprendizagem de basico a
insuficiente, sendo 19% insuficiente e 60% basico. Isso significa dizer que analisando
do aspecto macro, do Brasil (65%), Estado (74%) e o municipio (79%) as realidades
dos trés séo proporcionais, sendo que o Brasil se encontra melhor em relagédo ao

Estado. Na proxima iremos analisar o nivel da proficiéncia leitora.

Figura 8 — Nivel de proficiéncia leitura adequada 2021- (Brasil, Estado e Municipio)

Nivel de
proficiéncia em
leitura

adequada

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da QEdu

Com o intuito de ampliar os horizontes da pesquisa, foi realizada uma consulta
no banco de dados da plataforma QEdu, no periodo de 01 de abril a 30 de maio de
2022, com o objetivo de verificar o nivel de proficiéncia em leitura e interpretacéo de
dados a nivel nacional, estadual e municipal, cujos dados, pudesse contribuir para a
investigacdo. Na figura acima temos Brasil com 35%, Estado da Paraiba com 26% e
0 municipio com 22% de alunos com proficiéncia leitora. Tal dado mostra a realidade
alarmante da auséncia de proficiéncia dos alunos que saem dos anos finais,
alentando-os para a necessidade de intervencdes para que estes alunos consigam
suprir essa defasagem. Nesse sentido, a Paraiba tem apenas 26% dos seus alunos
com proficiéncia, proporcionalmente aos 22% para o municipio de Bayeux- PB.

Nessa perspectiva, as referéncias apontam que a educacéo brasileira, no
tocante a leitura, esta cada vez mais aquém do esperado, segundo dados de uma

pesquisa realizada pelo IBOPE'® em 2019, evidenciou que o Brasil perdeu 4,6 milhdes

19 |IBOPE - Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
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de leitores nos ultimos quatro anos. De 2015 para 2019, a porcentagem de leitores no
pais caiu de 56% para 52%.

De acordo com Tokarnia, (2020) a internet e as redes sociais sao as possiveis
razdes para a queda no percentual de leitores no Brasil, a autora em seus estudos
revelou que a rede social WhatsApp ganhou espaco entre as atividades preferida no
tempo livre, principalmente com os jovens. Dessa forma, o digital e app de conversas
sdo as principais fontes do contato com a leitura e a escrita, essa realidade vem
preocupando educadores e pesquisadores, pois cada vez mais, vem agravando a
gualidade e, principalmente, acentuando a distancia entre os alunos e o habito da
leitura.

No entanto, é importante salientar que a leitura acula o pensamento, aumenta
o vocabulario, aprimora a qualidade interpretativa, afora o proporcionalmente ao
estudante leitor de um conhecimento amplo e diversificado. Nesse sentido,
corroborando com o estudo, (Freire apud Furim; Castorino & Seluchinek, 2019, p.
252), diz que,

Existe uma relacdo muatua entre a leitura do mundo e a leitura da palavra,
entre a linguagem e o contexto. Por acreditar que essa relacéo € indiscutivel,
somente consegue atribuir importancia e relevancia as praticas de leitura
escolar quando o leitor é elevado a condicdo de sujeito, trabalhar ativamente
com seus pares na busca de compreensdo de diferentes aspectos da
realidade através dos textos.

Para Ramires e Fujita (2022), a leitura reflete diretamente nos indices de
aprendizagem, uma vez que, sua pratica carece da compreensdo, além de
proporcionar a interacdo do educando com diferentes géneros textuais e outras

culturas. Assim, para Solé (1998, p.199)

[...] Os néo leitores acabam por sofrer algum tipo de exclusdo social;
diferente, é claro; mas tdo dolorida e limitante quanto qualquer de caréter
fisico. Na verdade, os ndo leitores ficam excluidos da possibilidade de
participar dos grupos que se organizam em torno da comunicac¢ao escrita [...]

Nessa perspectiva, a BNCC (2018) vem uniformizar de normatizar o curriculo
e contempla a leitura como um dos quatro eixos fundamentais da linguagem, amplia
0s objetos de leitura para além dos géneros impressos ja consagrados pela escola,

incluindo os géneros multissemiéticos e multimidiaticos. Desse modo, leva também
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em consideracdo as producdes de linguagens desenvolvidas e veiculadas nas
tecnologias digitais de informacao e comunicagéao.

Para além do texto decodificado, retomamos Antunes (2009, p.191-192) ao
lembrar que “o poder ter acesso a leitura significa poder exercer o direito de acesso a
palavra escrita a qual em sociedade menos desenvolvidas relembro tem se convertido
em privilégios de poucos.” Nesse sentido, concordamos com o autor, a leitura € um
direito fundamental, mas se tornou um privilégio em sociedades menos desenvolvidas,
onde o acesso a palavra escrita € limitado a poucos. Essa desigualdade restringe a
capacidade das pessoas de exercerem plenamente sua cidadania e se
desenvolverem pessoalmente.

A seguir, teremos a tabela da evolugdo do municipio alvo da nossa pesquisa

no portal QEdu.

Tabela 1 —Evolucdo do municipio de acordo com Qedu 2017-2021.

NIVEIS ANO 2017 ANO 2019 ANO 2021
AVANCADO ‘ 2% 2% 2%
PROFICIENTE ‘ 17% 17% 20%

BASICO ‘ 52% 53% 60%

INSUFICIENTE ‘ 29% 29% 19%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Qedu/ municipio de Bayeux-PB.

No ano de 2017, o municipio de Bayeux apresentava os seguintes resultados:
2% no nivel “avang¢ado” (13 alunos), 17% no nivel “proficiente” (139 alunos), 52% no
nivel “basico” (422) e 29% no nivel “insuficiente” (232 alunos) dentro de um universo
de 806 alunos matriculados no 9° ano, apenas 19% (152 alunos) tiveram proficiéncia
em leitura e interpretacdo avancado a proficiente. No ano de 2019, ndo houve
crescimento 2% no nivel “avangado”, 17% no nivel “proficiente”, 53% no nivel “basico”
e 29% no nivel “insuficiente”. No ano de 2021, a configuracdo houve uma melhora
significante, sendo 2% para além da expectativa, passando de 17% para 20% de
alunos proficientes; de 53% para 60% no nivel basico; e os considerados insuficientes
caiu de 29% para 19%. Sendo assim, percebe-se que houve um avanc¢o e mais alunos
sairam da condicdo de insuficiente.

Tendo como norte os dados retratados na tabela, ndo obstante aos dos da
nacional e estadual, o0 municipio em estudo, apresenta-se numa situacdo ainda mais

preocupante em relacdo a proficiéncia leitura com alunos concluintes do ensino
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fundamental. As informagdes d&o conta de que apenas 22% do alunado estéo dentro
de um aprendizado satisfatorio, por outro lado 79% estdo em situacdo de pouco a
insuficiente aprendizado.

Na hodiernidade, muitos jovens ndo leem em razdo da familia n&o ter o habito
ou de ndo estimular a leitura no ambiente primario de educacdo, cabendo assim,
apenas a escola essa tarefa, o que muitas vezes, impulsionam o crescimento de
alunos com pouca aprendizagem a nivel insuficiente aprendizado na leitura, como
podemos constatar pelos dados mostrados acima. De acordo com a pesquisa Atitudes
pela Educacéo, divulgada no site Agéncia Brasil?®, em 2014, revelou que 12% dos
pais de estudantes da educacdo basica, sdo comprometidos e acompanham o0s
desempenhos dos filhos no ambito escolar. Isso demonstra a necessidade de trazer
a familia para proximo da escola, como responsavel, ndo apenas por garantir a
matricula da crianca, mas, também de garantir acompanhamento e a aprendizagem
em seu lar.

As estatisticas paulatinamente revelam dados que demonstram o fracasso da
educacédo no que concerne ao habito ou a falta de leitura dos brasileiros. Em pesquisa
realizada pela Agéncia NOP World, dos trinta paises que participaram o Brasil esta na
272 em relacdo ao habito de leitura (Tokarnia, 2014, p.1).

Em 2020, a ultima pesquisa sobre tema, “Retratos da Leitura no Brasil”

destacou que:

Segundo os dados, houve queda de 6,7 milhdes de leitores ao longo dos
Gltimos quatro anos e, pela primeira vez desde o comeco do censo, em 2001,
a porcentagem daqueles que ndo tocam em paginas € maior do que daqueles
que leram ao menos parte de um livro fisico ou digital [...]

Tal realidade mostra que a conjectura da falta de leitura entre os jovens esta
relacionada aos aspectos culturais do nosso pais. Uma possivel resposta para tal
dado é o crescimento das redes sociais que possibilitam o acesso a informacgdes por
outros géneros, além de propiciar entretenimento e substituir a leitura por prazer, as
pessoas passam horas vendo redes sociais e se distraindo com a cultura digital.
Nesse sentido, a cultura da oralidade, predomina sobre a escrita, as midias sociais

estdo gerando um impacto negativo na formacgéo cognitiva dos educandos.

20 Agéncia Brasil - Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/tags/pesquisa-atitude-pela-
educacao
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Muitos professores de lingua portuguesa estdo preocupados com a maneira

como seus aprendizes escrevem, como discorre Petile e Busse (2014, p.1)

Na era das tecnologias, em que a leitura de jornais, revistas e textos
cientificos, tanto em sala de aula, quanto fora dela, tem se tornado confusa,
fastidiosa e muitas vezes desestimulante e que os meios de comunicacdo
avancam de forma intimidante e irrefreavel, influenciando o conhecimento e
interferindo na construcdo da linguagem dos alunos, que preferem passar a
maior parte do tempo na internet, em redes sociais, a fazer uma atividade que
Ihes proporcione a ampliagéo do efetivo conhecimento: a leitura.

Segundo a colocacao das autoras, tais questbes contribuem para deslindar o
cenario preocupante em relacdo a construcao da linguagem, o uso das redes sociais
pode conduzir esses usuarios a momento da escrita, texto sem precisao e clareza,
nem muito menos correcao ortografica, isto porque, a linguagem usada nas redes
sociais tem o intuito de simplificar e acelerar a digitacéo, facilitando o bate-papo em
tempo real, sem que haja o cuidado com a norma, até mesmo porque ha abreviacdes
de palavras que ndo consideramos para a escrita formal.

Nesse cenario, novas demandas requerem novas aprendizagens. Assim, é
necessaria uma mudanca de paradigmas, cujo contexto desprovido da utilizacdo da
linguagem em meios tecnoldgicos, seja aproveitado a favor do usuério desse canal,
com praticas pedagodgicas voltadas ao desenvolvimento de metodologias ativas.
Nesta, o principal objetivo é a formacao integral do sujeito e a consolidacdo da
aprendizagem dele.

Como resultado, faz-se necessario a reorganizacao das praticas pedagadgicas,
uma vez que a instituicdo escolar ainda esta atrelada a algumas praticas do passado.
Para tanto, € necessario que a comunidade escolar esteja consciente do seu papel e
das acbes pedagdgicas que devem ser postas em funcionamento, no sentido de
concretizar essa nova forma de ensinar. Para isso,odocumento Matriz de referéncia
do SAEB (2011) considera que o estudante:

[...] Precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade,
atuando, de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situacdes
sociais de comunicagcdo. Para tanto, o aluno precisa saber interagir
verbalmente, isto &, precisa ser capaz de compreender e participar de um
didlogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos
géneros que circulam socialmente (Brasil, 2011, p. 19).

Por conseguinte, a BNCC (2018, p.9), “contempla o desenvolvimento de

competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias
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digitais, tanto de forma transversal quanto direcionada.” Como sublinha na

competéncia 5:

Compreender, utlizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.” (BNCC, 2018, p.
9).

Esses recursos tecnoldgicos abrangem uma variedade de ferramentas, como
internet, redes sociais, plataformas de e-learning, aplicativos de comunicacao
instantanea e sistemas de gerenciamento de informagdo. Sua implementacdo na
esfera social tem gerado impactos significativos, que afetam ndo apenas a dindmica
das relacdes interpessoais, mas também a construcdo de conhecimento, a

mobilizacdo comunitaria e a participacéo da sociedade.

4.2.3 Avaliacdo externa de Larga escala Municipal?*

Figura 9 — Compilagdo das avalia¢Bes diagnoésticas da rede municipal em 2022
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Fonte: Secretaria de Educacio de Bayeux-PB??

2! A avaliacdo encontra-se no anexo C
22 Fonte: https://datastudio.google.com/reporting/7f32745b-ffaf-4f2d-a7b9-44769180d513/page/nyyrc,
acessado em 16/05/2022.


https://datastudio.google.com/reporting/7f32745b-ffaf-4f2d-a7b9-44769180d513/page/nyYrC
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Tabela 2 — Andlise dos resultados das avaliagbes externa da rede municipal 2022

Ne Descritores Resultados

01 D1 - Localizar informag6es explicitas em um texto. 542 acertos 100% dos participantes

acertaram a questéo.

02 D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 446 acertos 83% dos participantes
géneros. acertaram a questéo.

03 D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 422 acertos 78% dos participantes
géneros. acertaram a questéo.

04 D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico 426 acertos 79% dos participantes
diverso em textos. acertaram a questéo.

05 D6 — Identificar o tema de um texto. 463 acertos 85% dos participantes

acertaram a questéo.

06 D1 - Localizar informag6es explicitas em um texto. 503 acertos 93% dos participantes

acertaram a questéo.

07 D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 333 acertos 61% dos participantes
géneros. acertaram a questéo.

08 D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso 457 acertos 84% dos participantes
da pontuacao e de outras notacdes. acertaram a questao.

09 D21 — Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais 293 acertos 54% dos participantes
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema. acertaram a questéo.

10 D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 451 acertos 83% dos participantes
exploracao de recursos ortogréaficos elou acertaram a questéo.
morfossintaticos.

11 D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 335 acertos 62% dos participantes
variados. acertaram a questéo.

12 D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 237 acertos 44% dos participantes
escolha de uma determinada palavra ou expresséo. acertaram a questéo.

13 D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma 303 acertos 56% dos participantes
informacdo na comparagdo de textos que tratam do acertaram a questéo.
mesmo tema, em funcéo das condicdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

14 D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 293 acertos 54% dos participantes
géneros. acertaram a questéo.

15 D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 242 acertos 45% dos participantes
géneros acertaram a questéo.

16 D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes 426 acertos 78% dos participantes
géneros. acertaram a questéo.

17 D7 — Identificar a tese de um texto. 200 acertos 37% dos participantes

acertaram a questéo.

18 D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. 180 acertos 33% dos participantes

acertaram a questéo.

19 D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 323 acertos 59% dos participantes
variados. acertaram a questao.

20 D7 — Identificar a tese de um texto. 240 acertos 44% dos participantes

acertaram a questéo.

21 D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 239 acertos 44% dos participantes
escolha de uma determinada palavra ou expressao. acertaram a questao.

22 D2 -Estabelecer relacdes entre partes de um texto, 256 acertos 47% dos participantes
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem acertaram a questao.
para a continuidade de um texto.

23 D10- Identificar o conflito gerador do enredo e os 160 acertos 29% dos participantes
elementos que constroem a narrativa. acertaram a questéo.

24 D15 - Estabelecer relagfes l6gico-discursivas presentes 153 acertos 28% dos participantes

no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

acertaram a questao.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Secretaria de Educacéo de Bayeux-PB
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O municipio, no inicio do ano letivo de 2022, promoveu uma avaliagdo em todas
as escolas da municipalidade, com as turmas de 9° ano, A, B e C com o intuito de
verificar o nivel de proficiéncia leitora dos alunos da rede, em um universo de 639
matriculados na referida série/etapa, participaram 542 educandos.

Nos ultimos anos, equidistante as avaliagbes convencionais, outra estratégia
de avaliacdo educacional tem auferido espaco: as avaliagdes externas, geralmente
em larga escala, sejam elas a nivel nacional, estadual ou municipal, com objetivos e
procedimentos diferentes das avaliagbes praticadas pelos educadores nas salas de
aulas. No meio desses objetivos, podemos sublinhar a certificagdo, o credenciamento,
o diagnéstico e a rendicdo de contas. Esses conceitos sdo sistematizados a partir de
um composto de avaliacdo cognitiva e aplicadas, de forma padronizada. Conforme
observa Fuza (2010, p. 18), as avaliagOes externas foram pensadas para:

[...] Produzir informag6es sobre o ensino oferecido por municipio e escola,
individualmente, com o objetivo de auxiliar os governantes nas decisbes e no
direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a

comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacédo de acdes
pedagdgicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino.

Assim, estes exames visam verificar a qualidade da aprendizagem dos alunos,
porém, destacamos com problematica a auséncia do alinhamento com a formacéo
continuada dos docentes, livros didaticos que divergem da proposta e a pratica
docente, que quase sempre segue o livro didatico, e os alunos acabam sendo
avaliados por habilidades e praticas ndo consolidadas nas suas rotinas de
aprendizagem.

A avaliacdo em larga escala da lingua portuguesa emergiu como uma
ferramenta crucial para o entendimento e a promocéo do ensino e aprendizado de
lingua no contexto brasileiro. Em um pais de vasta diversidade linguistica e cultural,
as avaliacOes sistematicas sdo fundamentais para se obter um panorama claro das
competéncias linguisticas dos estudantes, refletindo a efetividade das politicas
educacionais implementadas.

Elas oferecem subsidios para a formulacdo de politicas publicas, contribuindo
para a reflexdo critica sobre o curriculo e os métodos de ensino, também fornecem
dados quantitativos sobre o desempenho educacional, além de permitirem a analise

qualitativa das praticas pedagogicas e da formacgéo docente.
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4.2.4 Avaliacdo externa de Larga escala da escola intervencionada®?

Figura 8 — Compilacdo das avaliacbes diagnoésticas da escola em 2022
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Fonte: Secretaria de Municipal de Educacdo de Bayeux-PB

Dos 33 alunos matriculados no 9° ano na escola, apenas 27 participaram do
exame de larga escala. A avaliacdo aplicada pela Secretaria de Educacdo do
Municipio de Bayeux teve como direcionamento pedagdgico baseado na matriz de
referéncias de leitura, temas, topicos e descritores de lingua portuguesa do 9° ano do
SAEB.

Nesse sentido, como principal objetivo é avaliar as habilidades em que o
estudante deve ter o dominio, ou seja, se referem ao ponto de chegada. Oliveira,
(2022, p.3), afirma que “as habilidades s&o operagdes mentais tais como interpretar,
identificar, inferir, diferenciar, reconhecer etc. Que estdo em relacdo com objetos de
conhecimento”.

A seguir apresentamos a tabela dos resultados das avaliacdes externas de

2022 do municipio de Bayeux:

23 Diagnéstico realizado pela Secretaria da Educagdo Municipal de Bayeux, em margo de 2022. Nesse
sentido, a problemética e objeto dessa pesquisa sao oriundos desses resultados. Disponivel em:
https://datastudio.google.com/reporting/7f32745b-ffaf-4f2d-a7b9-44769180d513/page/nyYrC,
acessado em 16/05/2022.
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N° Descritores Resultados

01 | D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto. 27 acertos 100% dos participantes

acertaram a questéo.

02 | D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 26 acertos 96% dos participantes
géneros. acertaram a questao.

03 | D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 20 acertos 74% dos participantes
géneros. acertaram a quest&o.

04 | D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréafico 20 acertos 74% dos participantes
diverso em textos. acertaram a questao.

05 | D6 — Identificar o tema de um texto. 26 acertos 96% dos participantes

acertaram a questéo.

06 | D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto. 24 acertos 88% dos participantes

acertaram a questéo.

07 | D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 17 acertos 63% dos participantes
géneros. acertaram a questao.

08 | D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do 25 acertos 93% dos participantes
uso da pontuacao e de outras notacoes. acertaram a questao.

09 | D21 — Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou 12 acertos 44% dos participantes
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo acertaram a questao.
tema.

10 | D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 21 acertos 77% dos participantes
exploragdo de recursos ortograficos e/ou acertaram a questao.
morfossintaticos.

11 | D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 17 acertos 63% dos participantes
variados. acertaram a questao.

12 | D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 06 acertos 22% dos participantes
escolha de uma determinada palavra ou expressao. acertaram a questao.

13 | D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma 13 acertos 48% dos participantes
infformacdo na comparacdo de textos que tratam do acertaram a questao.
mesmo tema, em funcdo das condic6es em que ele foi
produzido e daguelas em gue sera recebido.

14 | D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes 17 acertos 37% dos participantes
géneros. acertaram a questao.

15 | D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes 20 acertos 74% dos participantes
géneros. acertaram a questao.

16 | D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes 06 acertos 22% dos participantes
géneros. acertaram a questao.

17 | D7 — Identificar a tese de um texto. 08 acertos 29% dos participantes

acertaram a questao.

18 | D14 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato. 04 acertos 15% dos participantes

acertaram a questao.

19 | D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 16 acertos 59% dos participantes
variados. acertaram a questao.

20 | D7 - Identificar a tese de um texto. 06 acertos 22% dos participantes

acertaram a questao.

21 | D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 06 acertos 22% dos participantes
escolha de uma determinada palavra ou expresséo. acertaram a questao.

22 | D2 -Estabelecer relagbes entre partes de um texto, 11 acertos 41% dos partiNCipantes
identificando  repeticbes ou  substituicdes que acertaram a questdo.
contribuem para a continuidade de um texto.

23 | D10- Identificar o conflito gerador do enredo e os 08 acertos 29% dos participantes
elementos que constroem a narrativa. acertaram a questdo.

24 | D15 - Estabelecer relacBes légico-discursivas presentes 05 acertos 18% dos participantes

no texto, marcadas por conjun¢des, advérbios, etc.

acertaram a questao.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Secretaria de Educacao de Bayeux-PB.
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Dessa forma, a sondagem realizada no inicio do ano letivo, com os alunos do
9° ano do ensino fundamental, no sistema de ensino municipal, teve como um dos
objetivos entender quais habilidades os alunos da rede apresentam mais dificuldades
dentro do nivel de proficiéncia em leitura simples a complexa. Os descritores foram
selecionados de forma que se possa refletir sobre a natureza das operagdes mentais
gue caracterizam cada uma das competéncias e habilidades, considerando também

0 conhecimento de mundo e a vivéncia de cada aluno.

E a partir de descritores como os elencados acima que sédo elaboradas as
questdes das avaliagbes em larga escala. Assim, por meio do resultado
dessas avaliacOes € possivel mapear o dominio dos estudantes nas
habilidades e a proficiéncia nas areas do conhecimento, a fim de se propor
um planejamento pedagdgico direcionado as necessidades de cada
estudante, turma, escola, regional ou estado. (Oliveira, 2022, p.2)

ApoOs a aplicacdo, a andlise dos dados € realizada com rigor estatistico,
utilizando meétodos quantitativos e qualitativos para interpretar os resultados.
Fornecendo assim, uma visdo sobre o desempenho geral dos alunos, bem como, uma
analise detalhada por grupos, possibilitando o entendimento das variaveis que

influenciam os resultados entre a escola e 0 municipio.

Grafico 1 — Resultado da avaliacdo inicial - comparativo municipal x escola
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os dados visualizados no grafico acima sao resultantes da avaliacdo externa
realizada pelo municipio de Bayeux, fazendo a comparacéo dos dados entre a escola
intervencionada e a rede municipal dao conta de que a escola teve 17 questdes com
distingdes menores que a da rede, principalmente em texos considerados de niveis
simples (a nivel de ultima série do ensino fundmantal 1), aplicados a uma turma de 9°
ano, (ultima série do ensino fundamenttal 1), a exemplos das habilidades:
EF69LP46 EF69LP53%4. Além disso, percebe-se que o aproveitamento das questdes
do municipio, de modo geral, foi superior a escola, como podemos ver nas questdes:
Q18 que teve 33% contra 15% da escola; Q20 que teve 44% contra 22% da escola;
Q21 44% contra 22%; ja na Q1 e Q19 obtiveram os mesmos resultados. Em

contrapartida ndo houve questdes que a escola superou o resultado da rede.

Quadro 7 — Descritores com maior niimero de dificuldades pelos alunos 2°

N° Sigla Descritor T Nivel Acertos Erros %
12 D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da V Facil 6 18 22%
escolha de wuma determinada palavra ou
expressao.
16 D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes Il Facil 6 18 22%
géneros.
17 D7 Identificar a tese de um texto. IV  Facil 8 16 29%
18 D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. I Fécil 4 20 15%
20 D7 Identificar a tese de um texto. IV  Facll 6 18 22%
21 D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da V  Fécil 6 18 22%
escolha de wuma determinada palavra ou
expressao.
23 D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os IV F&cil 8 16 29%
elementos gue constroem a narrativa.
24 D15 Estabelecer relagbes l6gico-discursivas presentes IV F&cil 5 19 18%
no texto, marcadas por conjunc¢des, advérbios,
etc.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como exposto, no quadro 7, em ambas estatisticas (acertos e erros), sendo

consideradas em situacdo preocupante as questdes que obtiveram abaixo de 30%,

24 530 habilidades BNCC — em que o aluno deve Ler, em voz alta, textos literarios diversos — como
contos, crénicas humoristicas e criticas- bem como realizar leituras orais capituladas (compartilhadas
ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo (narrativas de aventura da literatura juvenil) e
consegue Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico [...]

25 Descrigéo dos resultados obtidos pelos alunos em 2022, em uma turma de 9° ano.


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef69lp46
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef69lp46
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demonstrando pontos importantes a serem melhorados (intervencionados) dentro
desta pesquisa.

De modo geral, em se tratando dos topicos, a escola intervencionada
apresentou 68% de aproveitamento quanto ao Tépico | - procedimentos de leitura,
exceto apenas para o descritor D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato,
que foi o mais fragilizado, com apenas 04 acertos. Quanto ao Topico Il - implicacdes
do suporte, do género e/ ou do enunciador na compreesao do texto 59%, no Tépico
Il — relagdes entre textos, obteve 48%, no Topico IV- coesdo e coeréncia no
processamento do texto 28% e por fim, no Tépico V - relagbes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido 56% e quando a variacgéao linguistica ndo foi avalidado.

Segundo o SAEB (2011, p.22), os procedimentos de leitura, tem como foco
avaliar a habilidade de o aluno relacionar informacgdes explicitas e explicitas, sentido
de uma palavra ou expressao, distinguir um fato da opinido relativa a esse fato e
identificar o tema de um texto.

Os resultados do grafico demonstram que mais da metade dos alunos do 9°
ano ndo sao capazes de lidar com informacdes explicitas e implicitas em um texto,
nao sabem fazer conexdes nos limites do texto ou com seu conhecimento de mundo.
Além disso, estes alunos, ndo tém a capacidade de reconhecer a finalidade de um
texto e seu tema, ndo conseguem estabelecer relacées entre os elementos do texto
ao nivel de estudo a qual pertence.

Para se tornar um sujeito que desenvolva as habilidades e competéncias de

procedimentos de leitura, faz-se necessario cultivar o habito de ler. Para Freire (2001):

Ler é uma operacdao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém |é
ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar ou buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. (Freire, 2001, p. 261).

Sobre isso, Kleiman (1997, p. 151), afirma que “o conhecimento prévio do leitor
€ indispensavel no momento da leitura, pois ajuda na compreensao e interpretacao,
quando ativado”. Consequentemente o conhecimento linguistico, textual e de mundo
sao ativados durante uma leitura para maior entendimento efetivo.

Os aprendizes necessitam de um ensino de leitura propicio da proposta da

aquisicdo de competéncias e habilidades que deva perpassar para além das
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entrelinhas, entranhando no didlogo com o seu cotidiano e na producdo de
significados. Sendo assim, é essencial reexaminar alguns paradigmas pertinentes a
forma de ensinar. Em vista disso, o documento Matriz de referéncia do SAEB,

considera que o aluno:

[...] Precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade,
atuando, de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situacdes
sociais de comunicagdo. Para tanto, o aluno precisa saber interagir
verbalmente, isto &, precisa ser capaz de compreender e participar de um
dialogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos
géneros que circulam socialmente (Brasil, 2011, p. 19).

No que se refere as implicac6es do suporte, do género e/ ou do enunciador na
compreensao do texto, os resultados referentes a esse topico (complexo) séo ainda
mais inusitados, apenas a metade dos avaliados, desenvolveram as duas
competéncias: analise de textos com linguagens verbais e ndo verbais e a finalidade
do texto por intermédio da recognicéo dos diferentes géneros textuais. Morais, (2013,
p. 111) aborda sobre isso, afirmando que: “O que é a compreens&o de um texto? E a
elaboracdo progressiva de uma representacdo mental integrada das informacdes

apresentadas sucessivamente no texto.” Para Zabala e Arnau (2010, p.11-38):

A competéncia, no ambito da educacdo escolar, deve identificar o que
qualquer pessoa necessita para responder aos problemas aos quais sera
exposta ao longo da vida. Portanto, a competéncia consistira na intervencao
eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante a¢Bes nas quais se
mobilizam, ao mesmo tempo de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais. Para que as habilidades cheguem
a um bom fim devem ser realizadas sobre objetos de conhecimento, ou seja,
fatos, conceitos, sistemas conceituais.

Com respeito ao topico “relagao entre texto”, o apanhado no quadro estatistico,
indica um aproveitamento de 48% dos participantes na avaliagdo, um diagnostico
muito mais desconforme, que traz a baila a discussdo do nivel de leitura dos
educandos, possibilitando a identificacdo da fragilidade do processo de letramento
deles.

Nesse topico, segundo SAEB (2011, p.71), requer que o aluno assuma uma
atitude critica e reflexiva ao reconhecer as diferentes ideias apresentadas sobre o
mesmo tema em um Unico texto ou em textos diferentes. Isso s € possivel quando o
educando tem uma boa a ampliagdo do vocabulario, a compreensdo de conceitos
abstratos e, principalmente, leituras cotidianas. E vélido ressaltar novamente que a

frequéncia de uso da internet, sobretudo das redes sociais, em especial entre os
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adolescentes, corrobora para empobrecer o vocabulario e a distancia da norma-
padrédo da lingua materna, com consequente declinio da competéncia textual desse
aprendiz.

No que tange ao topico coeréncia e coesao textual, vislumbra-se que apenas
28% dos estudantes da escola atingiram as habilidades que constroem os elementos
da articulacdo e a funcéo entre diversas partes de um texto, bem como o ponto de
vista defendido, os argumentos que sustentam, a informacéao principal e secundarias,
o conflito gerador em uma narrativa e a perfeita harmonia entre as partes de um texto.
Somado a este fato, 72% apresentaram dificuldades em organizar os topicos
discursivo, argumentativo e da coeréncia. Ou seja, 0s nUmeros mostram um nimero
elevado de estudantes que ndo possuem as habilidades necessarias da lingua
portuguesa, e, consequentemente, isso impacta na aprendizagem e éxito nas demais
disciplinas curriculares, haja vista a leitura € necessaria em todas as esferas da
comunicacao.

Nesse sentido, os resultados das avaliagdes, com potencialidades multiplas,
apesar de suas limitacdes, oferecem indicadores relevantes para ado¢cao de medidas
urgentes no que se diz respeito ao desempenho de leitura dos alunos. Isso reforca a
tese de que as avaliacbes externas, sejam elas, a nivel nacional, estadual ou até
mesmo municipal ndo substituem as internas, ao contrario, elas dialogam e se
completam.

Para o Instituto Unibanco?®, além de permitir verificar o cumprimento do direito
a aprendizagem, as avaliacdes externas possibilitam as secretarias de educacéo e
escolas tracarem um diagndstico de suas redes, e desenvolver estratégias para o
enfrentamento dos problemas que estejam afetando o desempenho dos estudantes.

Dessa maneira, as praticas pedagogicas que sao vivenciadas no chao da
escola devem ser significativas, estabelecendo a juncdo com o cotidiano do aluno,
extrapolando os muros da escola e as diretrizes das avaliagdes nas quais eles séo
submetidos. De acordo com Perreneoud (1999, p. 32), essa escola “deve oferecer

situacbes escolares que favorecam a formacdo de esquemas de acdes e de

26 |nstituto Unibanco — Em Como utilizar as avaliag6es externas para melhorar a aprendizagem,
disponivel em: https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-
foco/8/#:~:text=Al%C3%A9IM%20de%20permitir%20verificar%200,afetando%200%20desempenho%
20dos%20estudantes, acessado em 16/12/2022.



https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/#:~:text=Al%C3%A9m%20de%20permitir%20verificar%20o,afetando%20o%20desempenho%20dos%20estudantes
https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/#:~:text=Al%C3%A9m%20de%20permitir%20verificar%20o,afetando%20o%20desempenho%20dos%20estudantes
https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/#:~:text=Al%C3%A9m%20de%20permitir%20verificar%20o,afetando%20o%20desempenho%20dos%20estudantes
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interacdes relativamente estaveis e que, por um lado, possam ser transportadas para
outras situacdes compardveis, fora da escola e apés a escolaridade.”

Por esse viés, € iminente a necessidade de uma intervencdo pedagdgica que
priorize alternativas para o ensino da lingua portuguesa, com base na analise e
reflexdo dos resultados apresentados e que motive os alunos a conhecerem melhor
as competéncias leitoras, e dessa forma, passar a inferir, a construir sentido, a
estabelecer conexdes entre os textos de diversos géneros e conhecimento de mundo.

Sendo assim, Masséo (2021, p. 1) afirma que “além de informar e formar o
individuo para a vida, a importancia da leitura estd muito ligada ao desenvolvimento
da sua capacidade de escrita, dos seus conhecimentos em assuntos gerais e ao

aumento do seu vocabulario.”

4.2.5 Avaliacdes Internas — (Producdes escritas dos alunos) — O diagndstico in loco

Na avaliacéo interna, para o diagnostico da turma-alvo, foram realizadas aulas
para que se pudesse ter um diagndéstico atualizado a partir da dindmica em sala de
aula. Nesta fase, o professor-pesquisador dividiu em dois momentos: o primeiro teve
o objetivo de diagnosticar as dificuldades em relac&o a escrita; o segundo foi destinado
a detectar as dificuldades dos alunos para a leitura. Ressalta-se que, como o problema
pesquisado € destinado ao dominio da lingua materna, pensou-se em explorar as
duas modalidades: escrita e leitura a partir dos géneros textuais. Assim, tendo como
principio norteador que a lingua é constituida de um todo significativo, e que o falante
precisa ter o dominio da diversidade das praticas letradas, para agir socialmente em
um mundo globalizado e que tem a lingua como a principal ferramenta a comunicacao.

No primeiro momento destinado a escrita, o professor-pesquisador apresentou
0s textos, seguidos de debates com posterior producdo de texto e reescrita. Para
realizacdo desse diagnostico da aprendizagem foram realizadas producfes
individuais, nas quais teveram como procedimentos a leitura seguida de producao
textual, na turma estudada. O primeiro texto trata-se do “O namoro na adolescéncia”,
autora Marta Suplicy, e o segundo: “ A velha contrabandista” de autoria de Stanislaw

Ponte Preta, ambos do género cronica.?’

27 As cronicas utilizadas estdo no anexo D
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O objetivo para as aulas de producéo textual foi de levantar as dificuldades dos
alunos em relacdo ao dominio da escrita. Com isso, foi possivel detectar os principais
desvios linguisticos, e, especiamente, compreender se os alunos conseguiram fazer
a leitura interpretativa dos géneros apresentados e depois se expor na escrita. Para o
momento posterior era preciso atentar para os principios selecdo dos dados escritos,
compreensao textual, da coeséo e coeréncia, intertextualidade, recursos expressivos
e efeitos de sentidos e variacao linguistica, como estédo previstos nos Descritores da
lingua portuguesa, além das habilidades apontadas na BNCC?8, como: “(EF69LP55)
Variedades da lingua portuguesa em diferentes situacdes de comunicacgdes.
(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamacéo a jornais, revistas) e noticias,
dentre outros géneros do campo jornalistico, de acordo com as convencdes do género
carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.”.

Para esta producao os alunos tiveram contato com o texto 1, tendo como tema
central o namoro, fizemos um momento de interacéo e debate sobre o tema proposto
no texto e foi solicitada uma producéo. No primeiro momento, foi distribuido os textos
com os alunos, o professor-pesquisador fez a leitura do texto, seguido do debate e foi
solicitado uma producéo textual, onde os alunos se posicionassem sobre o tema.
Porém, para a nossa surpresa, como 0s alunos estavam com o0s textos, e eles nao
tém o habito da escrita, 0 que foi nos entregue foram producdes copiadas do texto
base.

Abaixo, iremos analisar a producédo do aluno Al sobre a proposta textual.

Figura 11 — producéo textual do aluno A1

Lk Uit VAN ACONTE £l “EW-
FLECGA Wi AAYIDS  WGNE MMENTESD nrnnarq[ﬁm___éﬂ.ﬁ_ﬂﬂmuﬁ
aur o GF srss  MUAD puGind & ATHAZARA A0S SEll (g
ALES seSh o mulROoAUE e pn mESmaD  TeaaPo  TEdyA -
o Tre  aiingl  ChAYUGS pe coslorTAMETR

O AnGhE SOE B PREss  wAETO DALY O EBOAT\Y SAfaUing O
CUTHL Ay PErT0 G AVeY (O won VEowI D A POLEC(riTE.
Cgua (CIATAOES A ToJAS Gue  DETERmL YAA SUAS e -
frmane s £ Gl VRO ESCOLNA__SAT  Fatties (ACC A ESdeuTe,
Gs CATE a (Csn  CGLE BooaSLIAZNAIGA  SE& CACALTE (04N O GELTD

e b _SGED 6 wAT Bl Felh(Ta PARA G HEZgl lod

Transcri¢do do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: Al

28 Habilidades da BNCC De Portugués do 9° Ano do Ensino Fundamental, disponivel em: https:
[Iwww.tudosaladeaula.com/2019/03/habilidades-da-nova-bncc-de-portugues.html, acessado em
16/12/2022.



https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/ef69lp55
https://www.tudosaladeaula.com/2019/03/habilidades-da-nova-bncc-de-portugues.html
https://www.tudosaladeaula.com/2019/03/habilidades-da-nova-bncc-de-portugues.html
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O texto “O namoro na adolescéncia”, autora Marta Suplicy, foi escolhido de
forma intecional para propriciar o debate a partir de um tema que fizesse sentido para
o aluno do 9° ano. Porém, ao nos depararmos com as producfes textuais,
percebemos que ndo houve tragos autorais, apenas mera reproducao do texto de
origem, e mesmo assim, o aluno A1 mostrou-se com dificuldade em respeitar a norma
da lingua mesmo, sendo uma mera copia. Assim, evidencia-se que ha alunos do 9
ano que ainda sao copistas, e ndo conseguem produzir um texto autoral a patir de
uma proposta base. Quanto a leitura do texto, o aluno apresentou dificuldades no

processamento e fluidez.

Destacamos que atividades como estas, além de possibilitar a pratica de uma
proposta significativa, em que o aluno dialogue com o tema proposto, ainda da voz
para que possa se expressar e se sinta a vontade para tratar de temas, que podem
ser vistos como tabus, no seu ndcleo familiar. Assim, possibilita ndo s6 que seja
explorada a escrita, mas também a multimodalidade, ja que foi partimos da leitura para

a escrita.

No quadro abaixo iremos mostrar as ocorréncias dos desvios linguisticos.

Quadro 9 — dados da producéo textual do Al

Escrita do estudante (A1) Grafia oficial Ocorréncias de desvios

Um namoro para para acontecer de Um namoro, para acontecer de  Auséncia do uso de virgula ou ponto

forma positiva [...] (linhal) forma positiva, [...] final.

O adolescente precisa disto para se O adolescente precisa disto,

sentir seguro (linha 6) para se sentir seguro.

Varios (linha 2); Familia (linha 2 Varios, familia, rigida, prépria, Auséncia do uso do sinal gréafico que

Rigida (linha 3);Propria (linha 9) timido marca a silaba tdnica da palavra

Timido (linha 11)

Atrazada (linha 3) Atrasada Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagao.

Converssavel (linha 4) Conversavel, inconscientes Ocorréncia da oralidade na escrita

Inconssientes (linha 9) por aproximagao.

Ness-ecidades (linha 8) Necessidades Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagao.

Axpectro (linha 7) Aspecto Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagao.

Geito (linha 10) Jeito Ocorréncia da oralidade na escrita

por aproximagao.
Fonte: Elaborado pelo autor

Como podemos observar, no quadro acima, é possivel observar interferéncia
da lingua falada na escrita, a partir dos desvios da norma, porém, tais interferéncias
nao compromete nem a parte macro e nem a microtextual, jA que ndo comprometeu
a coeréncia. Sendo assim, as ocorréncias sdo de ordem ortografica, como

acentuacao, ortografia e aproximagodes da fala.
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Vejamos a producéo do aluno A2:

Figura 12 — producéo textual do aluno A2
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Transcricdo do trecho da producéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A2

O aluno A2 segue o mesmo padrdo copista do aluno Al, sem que haja
resquicios autorais do texto, além disso, também ha dificuldade em copiar o texto sem
gue haja desvios da norma. Assim, mesmo copiando, ele comete desvios como de
acentuacao, concordancia e aproximacao da oralidade. No toacnte a leitura do texto,
o aluno realizou uma leitura irregular, onde a velocidade variava entre muito lenta e
muito rapida, sem respeitar a pontuacdo ou pausas. Também tem dificuldade em
converter a impressao visual da palavra em som, especialmente com palavras novas

ou com padrdes sildbicos incomuns.

Na literatura, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) discute

que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem, etc. N&o se trata de extrair informacao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposic¢des feitas. (PCN, 1998, p. 69)
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Assim, entendemos que a leitura, segundo os PCNs, € um processo cognitivo
ativo de compreenséo e interpretacdo, que vai além da simples decodificacdo de
palavras. Ela envolve estratégias como sele¢do, antecipacao, inferéncia e verificacao,
impulsionadas pelos objetivos do leitor e seu conhecimento prévio sobre o assunto,
autor e a lingua. O uso dessas estratégias permite ao leitor construir o significado do

texto, controlar sua compreensao e tomar decisdes para lidar com dificuldades.

Vejamos abaixo a transcricdo do trecho da producao textual, respeitando a

ortografia do aluno: A2

Quadro 10 — dados da producéo textual do A2

Escrita do estudante (A2)

Um namoro para para acontecer de forma
positiva [...] (linhal)

O adolescente precisa disto para se sentir
seguro (linha 6)

Varios (linha 2); Familia (linha 2); Rigida
(linha 3); Conversavel (linha 4); Proprio
(linha 7); Propria (linha 9); Timido (linha 11)
[...] Varios Ingrediente (linha2)

Faxem (linha 10)
Heroe (linha 12)
Condisées (linha 8)

Nececidades (linha 9)

Grafia oficial

Um namoro, para acontecer de
forma positiva, [...]

O adolescente precisa disto,
para se sentir seguro.

Varios, familia, rigida,
conversavel, proprio, prépria,
timido

Varios Ingredientes
Fazem

Herdi

Condigbes

Necessidades

Ocorréncias de desvios

Auséncia do uso de virgula ou
ponto final.

Auséncia do uso do sinal
grafico que marca a silaba
tbnica da palavra

Ocorréncia de concordancia
nominal.

Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximagao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximagao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximagao.
Ocorréncia da oralidade na

escrita por aproximagao.
Fonte: Elaborado pelo autor

Para dar continuidade as nossas analises, vejamos a producéo do aluno A3:

Figura 13 — producéo textual do aluno A3
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Transcrigdo do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A3
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O aluno A3, da mesma forma do Al e A2, também sao meros copistas e
cometem os mesmos desvios da norma. Ja na leitura teve problemas em entender o
significado global do texto, certamente, por falta de atencdo aos detalhes ou

dificuldade em conectar o contetdo com conhecimentos prévios. Vejamos a

transcricao do trecho da producéao textual, respeitando a ortografia do aluno: A3

Quadro 81 — dados da producéo textual do A3

Escrita do estudante (A3)

Um namoro para para acontecer de
forma positiva [...] (linhal)

O adolescente precisa disto para se
sentir seguro (linha 5)

Varios (linha 2); Familia (linha 3);Rigida
(linha 3); Conversavel (linha 4); Proprio
(linha 8); Timido (linha 12)

Al mesmo (linha 4)

Grafia oficial

Um namoro, para acontecer
de forma positiva, [...]

O adolescente precisa
disto, para se sentir seguro.

Vérios, familia, rigida,
conversavel, proprio,
timido.

Ao mesmo

Atrasada

Ocorréncias de desvios

Auséncia do uso de virgula
ou ponto final.

Auséncia do uso do sinal
gréfico que marca a silaba
tbnica da palavra.

Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na

Atrazada (linha 3)
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Determinaram (linha 9) Determinaréo

Inconciente (linha 11); Adolecente Inconsciente, adolescente.

(linha 8)
Fonte: Elaborado pelo autor

Embora o aluno A3 também seja copista, ja que ndo € um texto autoral, ele
consegue cometer menos desvios do que o aluno Al e A2, tendo como principal

desvio a “Ocorréncia da oralidade na escrita por aproximagao”, além da ortografia.

Observamos aqui, um exemplo de aproximacdo entre fala e escrita, ou
variacdo diamésica, refere-se a forma como a linguagem se adapta e varia
dependendo do meio de comunicacdo, seja oral ou escrito. A fala, pela sua
instantaneidade e fluidez, pode ser caracterizada por expressdes informais e naturais,
enquanto a escrita, pela sua natureza planejada e formal, exige maior precisao e

atencao as normas gramaticais. Os PCN”s deixa claro que:

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se
Ié sO para aprender a ler, ndo se I1é de uma Unica forma, ndo se decodifica
palavra por palavra, ndo se responde a perguntas de verificacdo do
entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desenho sobre o
gue mais gostou e raramente se |1é em voz alta. (PCN, 1998, p. 57)
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A leitura fora do ambiente escolar, € uma prética com objetivos variados e
necessidades pessoais, funcionando como um meio para alcancar um fim, e ndo como
um fim em si mesma. Ela pratica envolve a interpretacdo de placas de transito,
embalagens de produtos e letras de mulsica, para citar alguns exemplos, e é

fundamental para a emancipacao intelectual e a participacéo ativa na sociedade.

A proxima producdo ha mais desvios que comprometem a leitura e a coeréncia

textual. Vejamos a producéo do aluno A4.

Figura 14 — producéo textual do aluno A4
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Transcri¢do do trecho da producéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A4

O texto acima, além de ser copiado, negando, assim, a possibilidade autoral
de A4, nessa producdo, nos permite perceber os desvios que afetam a estrutura
textual, como no trecho: “fazem Mariazinha se encante com o jeito demitido... € ndo
der (pelotas).” Nesse fragmento, além da troca de “timido” por demitido” que séo dois
termos que nao se relacionam, também ha a auséncia dos termos “‘com que a
Mariazinha” na microestrutura que compromete a coeréncia textual. Na leitura teve
problemas em entender o significado global do texto, certamente, por falta de atencéo
aos detalhes ou dificuldade em conectar o conteiddo com conhecimentos prévios.

Ao copiar um texto, a auséncia de autoria genuina pode revelar falhas que
comprometem a sua estrutura textual. A analise desses desvios, que podem incluir
erros gramaticais e de coeréncia, permite identificar a origem ndo autoral da

producéo.
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Quadro 12— dados da producéo textual do A4

Escrita do estudante (A4)

Um namoro para para acontecer de

forma positiva [...] (linhal)

O adolescente precisa disto para se

sentir seguro (linha 7)

Familia (linha 3); Rigida (linha 4)

Possitiva (linha 2)
Atrassada (linha 4)
Comversavio (linha 4)
Determinaram (linha 8)
Imconcientes (linha 10)
N&o der (linha 12)

Pelotar (linha 12)

Grafia oficial
Um namoro, para acontecer
de forma positiva, [...]
O adolescente precisa
disto, para se sentir seguro.
Familia, rigida.
Positiva
Atrasada
Conversavel
Determinaréo
Inconsciente
Nao dé

Pelota

Fonte: Elaborado pelo autor

Ocorréncias de desvios

Auséncia do uso de virgula
ou ponto final.

Auséncia do uso do sinal
grafico que marca a silaba
tbnica da palavra.

Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.

na

na

na

na

na

na

na

Na producdo do aluno A5, também € uma mera copia do texto original e

demonstra menos problemas ortograficos e da norma como um todo. Ha palavras

grafadas com espagos entre os termos, como por exemplo,

a trasada”, letras

maiusculas indevidas, ocorréncia da oralidade na escrita por aproximagao e auséncias

de acentuacédo. Na leitura do texto o aluno apresentou dificuldades no processamento

e fluidez. Vejamos a andlise.

\m(\(\ OO0 T qu m@m‘mm

Figura 15 — producéo textual do aluno A5
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Transcrigdo do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A5
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Quadro 93 — dados da produgéo textual do A5

Escrita do estudante (A5) Grafia oficial Ocorréncias de desvios

Um namoro para para acontecer Um namoro, para Auséncia do uso de virgula ou

de forma positiva [...] (linhal) acontecer de forma ponto final.

O adolescente precisa disto para positiva, [...]

se sentir seguro (linha 5) O adolescente precisa

disto, para se sentir
seguro.

Varios (linha 2); Familia (linha 3); Varios, familia, rigida, Auséncia do uso do sinal gréafico

Rigida (linha 3); Conversavel conversavel, proprio, que marca a silaba tbénica da

(linha 4) timido. palavra.

Proprio (linha 7); timido (linha 12)

[...] A comecga (linha 2) A comecar Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagcao.

Adolecente (linha 5) Adolescente Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagcao.

Visto (linha 6) Disto Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagcao.

Determinaram (linha 9) Determinar&o Ocorréncia da oralidade na escrita
por aproximagcao.

[...] Suas necessidade (linha 9) [...] Suas necessidades Ocorréncia de concordancia
nominal.

Inconciente (linha 10) Inconsciente Ocorréncia da oralidade na escrita

por aproximacao.
Fonte: Elaborado pelo autor

As proximas producbes foram realizadas a partir do texto 2, “A velha
contrabandista” e seguiu a mesma metodologia, o professor-pesquisador fez a leitura
junto com os alunos e solicitou uma producdo textual, onde os alunos se

posicionassem a respeito do tema discutido no texto e no debate.

Vejamos a producédo do aluno A6 que sobre o tema da leitura 2:

Figura 16 — producéo textual do aluno A6

I g _gndaﬂ_lﬁ_lumhbp
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Transcrigdo do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A6
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Nessa segunda producédo o aluno A6, também fez uma copia do texto base,

porém com menos desvios da norma, e no termo “velhinha” o substituiu por “velha”,

além de ter acrescentado um

0” em “0 que diabos a senhora leva ai atras?"

Nesse sentido, encontramos duas interferéncias como marcas de “autorias”

gue foram acréscimos ou trocas. No que tange aos desvios, observe o quadro abaixo:

Quadro 1410 — dados da producéo textual do A6

Escrita do estudante (Al1l)

Grafia oficial

Ocorréncias de desvios

Diz que era uma velhinha que sabia Diz que eraumavelhinhaque Auséncia do uso de virgula

andar de lambreta, todo dia ela sabia andar de Ilambreta.

passava [...] (linha 1)
Qué (linha 1)

Atras (linha 3)
Alfandega (linha 4)

Velhia (linha 5)

Atraz (linha 6)

[...] Mandou ela para (linha 7)
Puraqui (linha 9)

Ssoriu (linha 13)

Adiquiriu (linha 14)

Audotoro (linha 14)

Todo dia ela passava [...]

Que

Atras
Alfandiga

Velha

Atras

[...] Mandou-a parar
Por aqui

Sorriu

Adquiriu
Odontdlogo

Fonte: Elaborado pelo autor

ou ponto final.

Uso inadequedo de sinal
grafico.

Auséncia do uso do sinal
gréfico que marca a silaba
tbnica da palavra.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.
Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Como ja dito, embora haja a coépia, nessa producdo ha menos desvios

linguisticos do que nos textos anteriores, e mais aproxima¢des da oralidade com a

escrita. De todo modo, os alunos representam em suas escritas reproducdes

mecanizadas do texto base, sem atender a proposta solicitadas. Isso pode se da

devido a auséncia do habito com a escrita em sala de aula, além da preguica de se

produzir algo autoral. Assim, o professor-pesquisador tem como principal desafio

estimular a leitura e a escrita, além de quebrar o paradigma entre praticas tradicionais,

gue foram cristalizadas ao longo de todos o ensino fundamental, em que néo se

constroem alunos leitores e produtores de textos, e sim, apenas sujeitos mecanizadas

que repetem de forma intencional, por ndo terem tido ou oportunidade de trabalhar

com préticas interacionais da linguagem, ou por apenas ndo se sentir prazer ou

pertencimento nas atividades escolares.
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Situagcbes como estas dizem mais do lugar do espaco educacional do que
propriamente do aluno, que é parte do processo de aprendizagem. Para ele se sentir
motivado € necessdria uma construcdo que o priorize como parte importante do
processo, mas que sobretudo, reestabeleca vinculos entre escola, aluno e
comunidade. Na leitura o aluno n&o respeitou pausas e pontuagoes.

Vejamos o préximo texto, do aluno A7.

Figura 17 — producéo textual do aluno A7
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Transcricdo do trecho da producéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A7

Assim, como os demais alunos, temos mais uma tentativa de coOpia, porém,
aqui, percebe-se uma maior dificuldade com o dominio da lingua, ha muitos desvios
da norma, que demonstra o quanto o aluno tém problemas para diferenciar a lingua
falada da lingua escrita. Isso é bem comum na fase da aquisi¢do da lingua escrita,
guando os alunos ainda estdo se apropriando da norma da escrita. Nesse sentido,
destacamos as trocas do “L” pelo “U” em “Pessoau” , por exemplo. Além de varias
ourtas ocorréncias que analisaremos no quadro abaixo.

Quadro 115 — dados da producéo textual do A7

Escrita do estudante (A12) Grafia oficial Ocorréncias de desvios

Diz que era uma velhinha que Diz que eraumavelhinhaque Auséncia do uso de virgula ou
sabia andar de lambreta, todo dia sabia andar de lambreta. ponto final.

ela passava [...] (linha 1) Todo dia ela passava [...]

Sacor (linha 3) Saco Acréscimo de vogal ou
consoante.

Dis (linha 1) Diz Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Lanbreta (linha 3) Lambreta Ocorréncia da oralidade na

escrita por aproximacao.



Aufandoga (linha 5)
Maladro (linha 5)
Comesou (linha 6)
Descomfia (linha 7)
Fiscau (linha 10)
Restavao (linha 15)

Odoturia (linha 16)

Alfandega Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximagao.
Malandro Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Comecou Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Desconfiar Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Fiscal Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Restavam Ocorréncia da oralidade
escrita por aproximacao.
Odontélogo Ocorréncia da oralidade

Fonte: Elaborado pelo autor

escrita por aproximacao.
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na

na

na

na

na

na

na

No quadro acima destaca-se, novamente, a auséncia do dominio da norma,

com trocas de /m/ por /n/; IL/ por /ul, auséncia de letras; ortografias equivocadas,

demonstrando, assim, o desconhecimento da norma, além de demonstrar que o aluno

nao foi completamente alfabetizado, ja que tais desvios devem ser vencidos nos anos

iniciais do ensinno fundamental. Tal condicdo enfatiza que os alunos tém progredido

dos anos iniciais para os finais, do ensino fundamental, sem a consolidacdo das

habilidades basicas de leitura e escrita, como vem sendo enfatizado nos resultados

do SAEB. Na leitura o aluno teve dificuldade em processar os sons da linguagem oral.

Vejamos a préoxima producao do aluno A8

-

Figura 18 — producao textual do aluno A8

Transcri¢do do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A8

Nessa produgcdo, novamente encontramos com marcas copistas, demonstra

maior dificuldade no dominio da lingua, com mais marcas de varia¢des linguisticas



130

", W

informais e sociais, como € o caso do “zotos” para “os outros”; “us” para “os”, além de

marcas de narracdo, sem que haja a devida pontuacéo. Vejamos o quadro de andlise

abaixo.

Vejamos a andlise no quadro:

Escrita do estudante (A13)

Velinha (linha 1)
Anda (linha 2)

Pasava (linha 3)
Lanbreta (linha 4)
Atras (linha 5)

Us pessoau (linha 5)
Audandiga (linha 6)
Desconfia (linha 7)
[...] U fiscau (linha 9)
Para (linha 10)

Ese (linha 11)

Nese (linha 12)
Soriu (linha 13)

Li (linha 14)

[...] E mas us zotos que [...]

Otoatotoligo (linha 15)

Quadro 16 — dados da producéo textual do A8

Grafia oficial Ocorréncias de desvios

Velhinha Uso inadequedo de sinal gréfico.
Andar Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximagcao.

Passava Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximagao.

Lambreta Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Atras Auséncia do uso do sinal grafico que
marca a silaba ténica da palavra.

O pessoal Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Alfandega Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximagao.

Desconfiar Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

[...] O fiscal Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Parar Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Esse Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Nesse Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Sorriu Ocorréncia da oralidade na escrita por
aproximacao.

Lhe Ocorréncia da oralidade na escrita por

[...] E mais os outros
que [...]
Odontélogo

aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
aproximacao.
Ocorréncia da oralidade
aproximacao.

Fonte: Elaborado pelo autor

na escrita por

na escrita por

Para além da mera reproducéo, o aluno:

[...] Precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade,
atuando, de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situacdes
sociais de comunicacdo. Para tanto, o aluno precisa saber interagir
verbalmente, isto €, precisa ser capaz de compreender e participar de um
didlogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos
géneros que circulam socialmente (Brasil, 2011, p. 19).

O ndo dominio diverge com o estipulado pelas diretrizes nacionais, a BNCC e

a propria matriz do SAEB. Assim, tal situacdo diverge da necessidade de os alunos
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serem proficientes no dominio da lingua e terem condi¢des de atuarem em diferentes
situacdes comunicativas, sejam elas orais ou escrita. Para além de mostrar as
dificuldades dos alunos, cabem-nos questionar os meios e os métodos que fizeram
com que estes alunos chegassem ao 9° ano, sendo apenas copistas e, mesmo sendo
copistas, ainda terem dificuldade de copiarem com exatiddo o texto base, ja que
mesmo copiando, ainda ha diversos desvios linguisticos. Na leitura o aluno leu sem
entonacao, ritmo e pausas apropriadas.
Vejamos a préxima producéo do aluno A9.

Figura 19 — producéo textual do aluno A9

—F—W'_ e AL S AU AR ————

zguj., _____m.dﬂ a1 Qnmbnltq w—‘
o Ao fnsmXion  mmenindn 08 ———
M% e b X o nnca nj'nnh P Vs

? ombaiko. s fiongal do opos —
v e —  Beom i\ L0 afin o zea do LATAIm A
xR - 7

A ?; [E! ” ATy b ey nmlfnm

- N Y, e > VW L fr.e} :'an:ll o ¥s) ﬂ?ﬁm:‘l}-‘ e

o Lo L Aridhimhe  Rene mbGk & piora
_Epj;g‘_m_hw SIS AT [Paa g Lo
’BC!rﬂ-ﬁLﬁdxMﬂ WJMLM—
vz B Apai Imatss aknam .

L Al nhe Oonimbsa U-ﬂ‘rn ) ks
Minag  _mafs? _aaalhinhn  Soanie om0 Raaons

MWWM
o _add Bk ida S e e s

Transcri¢do do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A9

Quadro 12 — dados da produgéo textual do A9

Escrita do estudante (A14) Grafia oficial Ocorréncias de desvios

Dis (linha 1) Diz Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacéao.

Quera (linha 1) Que era Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Ofandga (linha 5) Alfandiga Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Comego (linha 6) Comegou Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Diconfia (linha 6) Desconfiar Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Pra (linha 11) Para Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Iscuta (linha 13) Escuta Ocorréncia da oralidade na

escrita por aproximacao.
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Senora (linha 13) assenhora Senhora Ocorréncia da oralidade na

(linhal5) escrita por aproximacao.

Sorrio (linha 16) Sorriu Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Restavéao (linha 17) Restavam Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Adiqueriu (linha 18) Adquiriu Ocorréncia da oralidade na
escrita por aproximacao.

Odotolo (linha 18) Odontoélogo Ocorréncia da oralidade na

escrita por aproximacao.
Fonte: Elaborado pelo autor

Mais uma vez, identifica-se a presenca de ocorréncias de marcas da oralidade
na escrita, que enfatiza o ndo dominio da lingua escrita, além de mostrar que estes
alunos possuem dificuldade na consolidacdo de habilidades linguisticas que deveriam
ter sido ocorridas la nos anos iniciais. Como se sabe, de acordo com a BNCC (2018)
0 processo da alfabetizagdo deve se da entre o 1° e 2° ano, dos anos iniciais, e a
consolidagcdo dos processos nos anos subsequentes. Porém, os dados encontrados,
nessa amostragem, reafirmam que os dados oficiais dos exames de larga escala que
apontam que os alunos adentram o fundamental Il sem o dominio basico da leitura e
da escrita, se consolidam nesse diagnostico aplicado com estes alunos.

Tais achados vao de desencontro aos documentos oficiais que delimitam as
habilidades de acordo com a faixa etaria (BNCC, 2018), além de ir na contramao dos
estudos do letramento que apontam a necessidade de desenvolver habilidades orais
escritas por meio de praticas de letramento. Para Kleiman (1999) o ensino da lingua
portuguesa precisa preparar os alunos para o dominio da diversidade textual, seja ela
oral ou escrita, de modo que eles possam atuar de acordo com o contexto enunciativo
exigido.

Preparar o aluno para o dominio da diversidade textual € uma das principais
exigéncias do ensino da Lingua Portuguesa, isso porgue, demanda ensinar a ler e a
produzir textos e preparar o aluno para operar, de forma consciente, as escolhas
necessarias para que os textos que |é ou produz sejam adequados as caracteristicas
do contexto de producao e ao seu propdsito comunicativo. Nao existe outro caminho,
faz-se necessario uma proposta didatica que busque desenvolver essa competéncia
deve contemplar a diversidade que permeia a leitura e a producdo de textos, em
diferentes tipos (narrativos, expositivos, argumentativos, instrucionais, publicitarios,
digitais, entre outros), em mdultiplas modalidades (oral, escrita, multimodal) e em

diferentes variedades da lingua (formais e informais; escolares, regionais e cultas).
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Vejamos a correlagéo das ocorréncias das escritas:

Quadro 138 — dados da apuracao das ocorréncias nas producdes textuais

Fonte: Elaborado pelo autor

Neste panorama, apresentam-se a descricdo das ocorréncias encontradas nas
producdes textuais escritas dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, que
segundo Bortoni-Ricardo, (2005, p. 54), “séo desvios decorrentes da propria natureza
arbitraria do sistema de convencdes da escrita ou da transposicao dos habitos da fala
para a escrita”. Os excertos apresentados foram transcritos exatamente como escritos
pelos alunos, optando por ndo sinalizar ou corrigir outros desvios da norma padréo

identificados que ndo estejam em simetria com a tematica deste estudo.
4.2.6 Desvios linguisticos em usos nas acentuagdes graficas das palavras

Os desvios geralmente ocorrem quando, em uma situagdo mais formal,
percebe-se que determinada regra néo foi seguida. Nao serdo tratadas de erros de
portugués, pois hoje, a compreensao geral dos estudiosos da lingua € de que ndo h&a
necessidade de certo ou errado, e sim, adequado ou inadequado de acordo com a
situagdo, que pode ser mais formal ou mais informal.
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Dessa forma, Lopes (2007, p. 70) esclarece:

O desvio, embora sendo uma ruptura da norma, ndo € uma ruptura do codigo,
mas todo o contrario disso, ele esta previsto nas regras de manipulacéo
desse cédigo, porque o cédigo linguistico € um cédigo aberto, dotado de
produtividade.

A auséncia de acento gréfico na palavra foi um do tipo de desvio mais
recorrente nas producdes dos alunos avaliados. Para Gomes, (2008, p.22), a lingua
escrita sempre se constituiu como um fator de unificacao linguistica. Além do mais,
também deve ser observada como uma tecnologia valorizada socialmente, ainda
guando suas transformacdes sejam lentas em relacdo as apresentadas de modo
continuo por outras tecnologias.

Dentre os componentes constituintes da BNCC (2018) existe o componente

Linguagens/Lingua Portuguesa, que se subdivide em eixos:

Figura 20 — eixos da componente linguagens/lingua portuguesa - BNCC

Fonte: BNCC (2018)

Desses eixos, 0s conteudos especificos relacionados mesmo que de forma

bY

indireta a silaba, tonicidade e acento grafico encontram-se no eixo andlise

linguistica/semidtica, especificamente nos itens (BNCC, 2018, p.82):

Figura 21 — especificagao do item “fono-ortografia”

* Conhecer e analisar as relagoes regulares e irregulares
entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Fono-ortografia Brasil.
* Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da
silaba na escrita do Portugués do Brasil
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 82)
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Figura 22 — especificagdo do item “elementos notacionais da escrita”

= Conhecer as diferentes funcdes e perceber os efeitos de
sentidos provados nos textos pelo uso de sinais de
pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacdo, ponto de
exclamacado, virgula, ponto e virgula, dois pontos) e de
pontuagdo e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos,

Elementos notacionais da escrita travessio, verbos de dizer).

= Conhecer a acentuacdo grafica e perceber suas relagbes
com a prosddia.

= Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do Portugués do Brasil na
escrita de textos

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 85).

Na atualidade, segundo Pacheco e Oliveira (2021, p. 921), o sistema ortografico
da lingua portuguesa prevé o uso dos acentos graficos, conforme disposto no quadro
abaixo.

Quadro 149 — regras de acentuacédo, depois do acordo de 1990

1. Acentuam-se as oxitonas terminadas em “A”, “E”, “O”, "EM", "EM", "ENS", seguidas ou ndo
de “S”, inclusive as formas verbais quando seguidas de “LO(s)” ou “LA(s)”. Também recebem
acento as oxitonas terminadas em ditongos abertos, como “El”, “EU”, “Ol”, seguidos ou ndo
de “S”

2. Acentuamos as palavras paroxitonas, quando terminadas em:

L — afavel, facil, consul, desejavel, agil, incrivel.

N — pdlen, abdémen, sémen.

R — cancer, carater, néctar, repdrter.

X — tdrax, latex, onix, fénix.

PS — forceps, Quéops, biceps.

A(S) —im3, orfas, im3s, Balcas.

AOQ(S) — orgdo, béncdo, sotdo, orfdo.

I(S) — juri, taxi, lapis, gratis, odsis, miosotis.

ON(S) — nailon, préton, elétrons, canon.

UM(S) — dlbum, férum, médium, dlbuns.

US — anus, bbdnus, virus, Vénus

3. Também acentuamos as paroxitonas terminadas em ditongos crescentes (semivogal+vogal):
Névoa, infancia, ténue, calvicie, série, policia, residéncia, férias, lirio.
4. Todas as proparoxitonas s3ao acentuadas

5. Acentuamos as vogais “I” e “U” dos hiatos, quando:

Formarem silabas sozinhos ou com “S”

Ex. Ju-i-zo, Lu-is, ca-fe-i-na, ra-i-zes, sa-i-da, e-go-is-ta

nao acentuamos “ba-i-nha”, “fei-u-ra”, “ru-im”, “ca-ir”, “Ra-ul”, se todos sao “i” e “u” tonicas
6. Acento Diferencial

O acento diferencial permanece nas palavras:

pode (passado), pode (presente) por (verbo), por (preposicao)

Fonte: Acordo Ortogréafico da Lingua Portuguesa®® (BRASIL, 2014).

Conforme Morais, (1998, p.1) “a ortografia € uma norma, uma convengao ou
acordo social, que unifica a forma escrita das palavras e permite que os leitores

continuem lendo-as conforme seus dialetos variados.”

29 Acordo Ortografico da LP, disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/508145
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Assim, o sistema ortografico brasileiro prevé seis regras com vinte e cinco
orientac@es diferentes para a utiliza¢des do acento grafico, sendo ensinado na escola,
nas aulas de lingua portuguesa e devendo ser seguido as normativas do sistema

ortogréafico quando alunos forem produzir textos escritos.

4.2.7 Desvios linguisticos ocasionados por auséncia ou mau uso de virgula

Segundo Cunha e Cintra (2001, p. 45), o ponto e a virgula, assim como o ponto-
e-virgula, sdo considerados sinais de pontuacdo pertencentes a um mesmo grupo:
“aquele que compreende os sinais destinados a marcacao das pausas”. O ndo uso
dessas marcas de pontuacdo pode comprometer a intencdo do escritor de se
expressar de forma clara e consistente.

Para Busse e Gedoz (2014),

O uso adequado dos sinais de pontuacdo é um dos elementos indispensaveis
para a elaboracao de textos coesos e coerentes e que atendam a uma funcéo
social definida. Pontuar € dispor e demarcar os sentidos que o texto quer
transmitir na interacao que se estabelece com o leitor. A pontuacdo contribui
para a organizacdo das informacdes do texto e permite ao produtor
estabelecer o encadeamento das ideias na construcdo de sentidos numa
dada situacdo discursiva. Na producdo escrita, pontuar nem sempre € uma
tarefa de facil execucdo. (Busse; Gedoz, 2014, p. 243)

Nas producdes dos alunos pode-se observar que, a maioria dos casos esta
relacionada a auséncia adequada da virgula, levantando-se assim, a ideia de que 0s
alunos ndo compreendem o funcionamento dos sinais e que essas dificuldades estao
atreladas a falta leitura e pratica da escrita. Ademais, ha casos de alunos que néo
usaram a pontuacdo como um todo, fazendo uso apenas do ponto final. Como € o

caso do ultimo aluno analisado, que usou apenas uma interrogacédo e o ponto final.

4.2.8 Desvios linguisticos por concordancia nominal

Conforme Rinaldi (2019, p. 65) a concordancia nominal € uma regra que rege
a relacdo entre as classes gramaticais que indicam nome (0s substantivos, os
numerais substantivos e os pronomes) e as que sdo usadas para caracterizar esses
nomes (que sao os adjetivos, os pronomes adjetivos, 0s numerais adjetivos, 0s artigos

e 0s participios).
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Antunes (2003, p.15) reitera que “tem uma pedra no meio do caminho da aula
de portugués”. Ademais Luft (2006, p. 45) sublinha que “infelizmente é comum ouvir
jovens classificando a aula de portugués de cultura inutil, que ndo serve e nunca ira
servir para nada”. Possenti (1996) e Neves (2003) sustentam a visdo de que o erro do
aluno esta diretamente ligado ao ensino descontextualizado e sem sentido da
gramatica normativa.

Nessa perspectiva, € evidente a enorme ocorréncia de (erros/ desvios/
inadequagbes) que se, ndo corrigidos, acompanhardo durante toda a vida do
educando. Observa-se muito na atuacdo do professor de lingua portuguesa, quanto
da correcéo de uma avaliacao, o julgamento das questdes “certas ou erradas” e a nédo
investigacdo do porqué o aluno cometeu esse equivoco ou de onde vem, 0 que O
levou a acreditar que sua escrita esta correta, logo vem a ideia: como fazé-lo perceber
e modificar esse entendimento? Lajolo (1991, p. 59) afirma que uma das origens dos
erros seria a maneira errada como o texto e a leitura séo apresentados e utilizados na
sala de aula, uma vez que “ler ndo € decifrar, o texto tem que ter sentido para o aluno,
pois a partir dele que se constroem significados, conseguindo estabelecer relacdes”.
Ainda na visdo da autora, “O texto ndo pode ser apenas um pretexto na sala de aula”.

Conseguintemente, a pratica docente precisa ser mudada, professores
carecem aprimorar o entendimento de que os “erros” encontrados nas escritas dos
alunos precisam de um trabalho mais direcionado, que por sua vez, proporcione
reflexdes sobre as causas e ocasione solucdes praticas, permitindo assim, que o

aprendiz melhore sua redacéo e que essa lhe seja util na sua vida.

4.2.9 Desvios linguisticos relacionados aos habitos da fala/ tracos da oralidade

Ao considerar a analise do corpus, evidenciou-se as motivacdes pelas quais
levam as ocorréncias de desvios nos excertos, embora as teorias linguisticas,
principalmente, nas areas da fonologia e sociolinguistica apresentem fundamentacdes
para os eventos. Além disto, a pouca pratica de texto escrito, a falta de leitura e a
cultura da oralidade sobre a escrita, estimulada pela frequéncia do uso das redes
sociais, impulsionam as tais discrepancias.

Na prossecucado dos ponderes, a base epistemologica dos estudos de Bortoni-
Ricardo (2005, p.54) e Sene (2018) e Barbosa (2016), apresentam dois grupos de

desvios:



138

1. Desvios Nao tem relagcdo com a oralidade, pois diz respeito a
decorrentes da guestdo ortogréfica, os erros que resultam do
convencao conhecimento insuficiente das convencdes que regem a

lingua escrita.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em estudos de Bortoni-Ricardo (2005)

Uma transgresséo a ortografia como um erro ndo significa considera-la uma
deficiéncia do aluno que dé ensejo a criticas ou a um tratamento que o deixe
humilhado. O dominio da ortografia € lento e requer muito contato com a
modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia € um
trabalho para toda a trajetoria escolar e, quem sabe, para toda a vida do
individuo. (Bortoni-Ricardo, 2005, p.274).

Na visdo da autora, ela ressalta que erros ortograficos ndo devem ser vistos
como deficiéncia do aluno, mas como parte de um processo lento de aprendizagem
gue exige muito contato com a escrita. Dominar a ortografia € um trabalho continuo,
gue se estende ao longo de toda a vida escolar, e por isso, ndo deve ser motivo para
criticas ou tratamento humilhante ao aluno, mas sim um desafio a ser trabalhado com
paciéncia e estratégia.

Em analise, foram evidenciados os desvios “decorrentes da convencéao

ortografica” nas extragdes das produgdes dos estudantes:

Quadro 20 — desvios linguisticos decorrentes da convencéo ortografica

Categoria dos desvios Motivacéao Ocorréncias nos textos Item esperado

Ortografico Troca ortogréfica  Geito (linha 10) da escrita do Jeito
estudante (Al)

Ortografico Troca ortografica ~ Condisdes (linha 8) da escrita Condicgbes
do estudante (A2)

Ortografico Troca ortogréfica ~ Atrazada (linha 3) da escritado  Atrasada
estudante (A3)

Ortografico Troca ortogréfica  Atrassada (linha 4) da escritado  Atrasada
estudante (A4)

Ortografico Troca ortogréfica  Centir (linha 6) da escrita do Sentir
estudante (A8)

Ortografico Troca ortografica ~ Comesa (linha 2) da escrita do Comega
estudante (A9)

Ortografico Troca ortogréfica  Atraz (linha 6) da escrita do Atras
estudante (A11)

Ortogréfico Troca ortografica  Dis (linha 1) da escrita do Diz

estudante (A12)

Fonte: Elaborado pelo autor

As ocorréncias exibidas no quadro acima, apontam para 0S desvios
decorrentes de um conhecimento exiguo da convencdo ortografica da lingua

portuguesa. Observa-se que o0s aprendizes escrevem a palavra “jeito” com a letra “g

no lugar de “jeito”, isso ocorre devido as letras g e j terem 0 mesmo som quando
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antecederem as vogais “e” ou “i”, acaba trazendo duvidas quando ao seu emprego a
norma-padrdo. As palavras: condi¢bes, atrasada, sentir, comeca e atras, foram
grafadas pelos alunos da seguinte forma: “condisbes”, “atrazada”, “atrassada”,
“centir’, “comesa” e “atraz’, isso, evidencia que os alunos se confundiram, uma vez,
gue certamente foram levados pelo som que produzem na oralidade na hora de
escrever. Nota-se que as transcricdes das referidas palavras, foram feitas como se
numa conversa informal, precisamente como se pronuncia, sem levar em
consideracdes as regras da convencdo ortografica. Isso demonstra a dificuldade na

escrita e auséncia do uso da convengédo da norma.

Figura 23 - tabela comparativa entre fala e escrita

TABELA COMPARATIVA

Fala Escrita

Contextualizada Descontextualizada

Implicita Explicita

Redundante Condensads

Mo planejada Planejada

Predominancia do “modus pragmitico™ Predomindncia do “maodus sintitico™
Fragmentadi Nio fragmentada

Incompleta Compleia

Pouco elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional Denzidade informacional
Predomundincia de frases curtas, simples ou coordenadas Predomindncia de frases complexas, com subordinacio abundante
Pequeny frequéncia de passivis Emprego frequente de passivas
Poucas nommalizagles Abundincia de normalizagles
Menor densidade lexical Maior densidade lexacal

Direta Indireta

Informal Formal

Contém erros Perfeita

Corrigivel Inemmgivel

Fonte: Koch, apud (CARVALHO e MEA, 2014, p. 101)

Na comunicacdo escrita, o aluno deve ter cuidados quanto as normas
gramaticais, as regras da convencao ortografica, pontuacéo, acentuacao, clareza nas
ideias. De acordo com Carvalho e Méa (2014, p. 101) “diferentemente da fala, que é
momentanea, Unica e face a face com o receptor, a escrita € permanente e nao ha um
contato direto com o leitor, ou seja, a relagdo espaco-temporal marca um diferencial

entre essas modalidades da lingua.”
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Na atualidade, sdo comuns, presenciarmos inUmeros enganos no registro
ortografico da lingua. Dentre os mais recorrentes, sdo os transcritos da fala para o
registro escrito. Para Cagliari (2001, p. 85-86), ele acrescenta que “[...] muitos casos
de “trocas de letras” na alfabetizacdo podem ser causados ainda pelo fato de o aluno
transferir uma analise que faz de sua fala para a forma escrita”. Dessa forma, pode
escrever “bulacha” em vez de bolacha.

Embora haja uma transcricao da fala para a escrita, nas andlises apresentadas,
€ possivel verificar que exitem alunos do 9° ano com caracteristicas de alunos da fase
da alfabetizacdo, como j& mencionado. Tal situacdo nos alerta para as falhas e o
insucesso do ensino que acabam por progredir alunos que ndo possuem as
habilidades necessarias, e, infelizmente, acabam concluindo o ensino fundamental
com bastante dificuldade no dominio da lingua, e até mesmo, sem serem
alfabetizados e letrados completamente.

Nesse sentido, diversas razbes podem levar o aprendiz a realizar essas
transcricbes da oralidade em seus escritos, os estudos apontam o fato de néo terem
habito de leitura, por terem mais frequentemente o uso da oralidade do que com o
jeito formal da escrita ou, evidentemente, pelos registros mostrados nas atividades
escritas, por se dialogarem por meio de redes sociais constantemente, ambiente no
gual, via de regra, as palavras sao escritas como sdo proferidas. Ferreiro (2003, p.

124), acrescenta:

[...] (Dranscrever [...] qualquer lingua falada, como, por exemplo, uma
conversa cotidiana [...] €& uma atividade linguistica extremamente
especializada [...]. Nao é algo que se domine naturalmente, nem sequer no

caso de um adulto normal alfabetizado. De modo que ndo podemos incitar as
criangas a escrever o que dizem, porque ndo s a estrutura e a forma, como
inclusive a ortografia, podem chegar a ser bastante peculiares e dificeis de
resolver.

Para Barrera e Nobile (2009, p. 88, apud Luciano, 2019, p.3) “aprendizagem da
leitura e da escrita envolve dois processos diferentes, porém inter-relacionados: a
alfabetizacao e o letramento.” Pode-se definir alfabetiza¢do, conforme [...] a aquisicéo
do sistema convencional de escrita, Soares, (2004, p. 25, apud Luciano, 2019, p.3),
ou seja, a capacidade de “identificar automaticamente as palavras e transcrever o som
da fala.” Oliveira, (2005, p. 5, apud Luciano, 2019, p.3) e letramento como [...] O
desenvolvimento de habilidades de uso desses sistemas em atividades de leitura e

escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, Soares, 2004, p. 25, apud
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Luciano, 2019, p.3), envolvendo, portanto, a capacidade de compreender e produzir
textos.

Por outro lado, os estudos de Morais, (1998, p. 81, apud Moura, 2018, p.2),
propde uma distingcdo entre as palavras regulares e irregulares, sendo as regulares
suscetiveis de compressdo das regras de convencdo ortografica, ao mesmo tempo
gue os irregulares sdo aqueles que dependem da memorizacdo para a sua correta
grafia. Dessa forma, o autor conceitua a existéncia de trés tipos de relacdes de

regularidade ortogréfica:

Regularidades Cada letra corresponde a apenas um som e Vice-versa,
independentemente de sua posi¢cdo na palavra, o que implica huma

direta )
regularidade absoluta entre letra e som
Rggﬁg(‘gji‘i‘ss E possivel antecipar a escrita correta levando-se em consideracdo a
posicdo que determinada letra ocupa na palavra ou as letras vizinhas.
Regularidades S&o aquelas em que € necessario recorrer a gramatica e, em particular,

morfologico gramaticais a morfologia, para obter a grafia correta de uma palavra.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em estudos de Morais (1998, apud MOURA, 2018)

2. Desvios decorrentes da Erros que resultam nos costumes ou convengdes
transposicdo de habitos da sociais ndo padrdo da lingua, marcas da
fala para a escrita. oralidade.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em estudos de Bortoni-Ricardo (2005)

Foram evidenciados os desvios “decorrentes da transposi¢ao de habitos da fala

para a escrita” nas extragdes das produgdes dos estudantes:

Quadro 15 — desvios linguisticos decorrentes da transposicdo de habitos da fala para a escrita

Categoria dos Motivacao Ocorréncias nos textos Item esperado
desvios Dentro do
padréo
Fonoldgico Ditongacao Heroe (linha 12) da Escrita do Herdi
estudante (A2)
Fonoldgico Alcamento Al mesmo (linha 4) da Escrita do Ao mesmo
estudante (A3)
Fonoldgico Troca de letra / Visto (linha 6) da Escrita do estudante  Disto
Monotongacao (Ab) disto

Morfofonol6gico Hipersegmentagdo [...] Tem haver (linha 5) da Escrita do Tem aver
estudante (A7)

Fonoldgico Alcamento Iscolha (linha 7) da Escrita do Escolha
estudante (A9)
Fonoldgico Desnasalizacéo Em terna (linha 7) da Escrita do Interna

estudante (A9)



Fonoldgico Desnasalizacéo [...] Em comsiente (linha 8) da Escrita  Inconsciente
do estudante (A9)

Fonoldgico Desnasalizacéo Em canti (linha 9) da Escrita do Encante
estudante (A9)

Morfofonol6gico Hipossegmentagdo Puraqui (linha 9) da Escrita do Por aqui

/Fonolégico estudante (A11)

Fonoldgico Ditongacéo Velhia (linha 5) da Escrita do Velha
estudante (A11)

Fonoldgico Vocalizacdo Fiscau (linha 10) da Escrita do Fiscal
estudante (A12)

Fonoldgico Algcamento/ Us pessoau (linha 5) da Escrita do Os pessoais

Vocalizacdo estudante (A13)
Fonoldgico Algamento Iscuta (linha 13) da Escrita do Escuta
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estudante (A14)
Fonte: Elaborado pelo autor

Os desvios resultantes das transposi¢coes de habitos da fala para a escrita, 0
gue pode ser verificado quando o aprendiz representa na escrita uma marca da sua
variedade, como observado na apuragao dos resultados, “heroe” no lugar de “herdoi”,
“velhia” por “velha”, Segundo Aragéo (2014, p. 3), esses desvios sdo motivados por
ditongacéo (o processo de reducao do ditongo que perde sua semivogal e passa a
uma vogal simples). Outros: “al mesmo”, ao invés de “ao mesmo”, “iscuta” por

” 113

“‘escuta”, “Us pessoal” por “os pessoais”, “iscolha” por “escolha”, desvios motivados
por alcamento (€ um processo fonologico desinente da elevacao das vogais médias
/el e lo/ em posicao pré ou pos-tbnicas, bastante perceptivel na oralidade).

Também se verifica: “em terna” por ‘“interna”, “em comsiente” por
“‘inconsciente”, “em canti” por “encante”, desvios motivados por Desnasalizagao (roca
de um fonema nasal para oral). Ha recorréncia de Hipersegmentacéo (os termos e
palavras sao separados de modo excessivo) “tem haver” por “tem a ver’, e
Hipossegmentacéo (as palavras sao escritas juntas) “puraqui” no lugar de “por aqui”.

Percebe-se que o0s desvios ocasionados evidenciam caracteristicas de
transicdo do aprendiz escrevente por praticas orais/ faladas para as praticas
letradas/escritas. As confusdes concernentes as questdes ortograficas sempre
existiram, porém com o advento da internet, elas tornaram mais evidentes, visto que,
as pessoas no mundo virtual ndo se importam com o modo de escrever, terminam

internalizando esses desacertos e registrando-os em suas producdes textuais. Assim,

(o) papel da linguagem na internet e o efeito da internet na linguagem [...] do
ponto de vista da linguagem, temos uma pontuagdo minimalista, uma
ortografia um tanto bizarra, abundancia de abreviaturas nada convencionais,
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estruturas frasais pouco ortodoxas e uma escrita semianalfabeta. (Marcuschi,
2008, p. 199)

Sob esse olhar, o linguista observa que a linguagem na internet, especialmente
em sua fase inicial, manifesta caracteristicas notaveis de informalidade e
simplificacdo. Ele analisa as mudancas na escrita provocadas pelas ferramentas
digitais e pela necessidade de agilidade na comunicagéo, resultando em: pontuacéo
minimalista, ortografia bizarra, abreviaturas ndo convencionais, estruturas frasais
pouco ortodoxas e escrita "semianalfabeta”.

Por outro lado, nesse panorama, Ferreiro (2003, p. 30), afirma que “quando [...]
comecam a buscar uma justificativa para cada uma das letras que empregam, essa
justificativa é dada pela segmentagao da palavra oral”. Em raz&o dessa transposigao
de palavras como séo pronunciadas, dessa forma, aflora a possibilidade de o aprendiz
cometer os desvios e muitas vezes, consoante com Morais (1999, p. 8): “o erro
ortografico adquire o sentido de “infragdo” ou, em certos contextos como a escola, de
pecado que deve ser punido”.

N&o obstante, ndo seja inescusavel o dominio das convencdes ortograficas
para que se possa ter um entendimento de um texto “com desvio”, o medular papel
da ortografia € assegurar uma escrita padrdo. Ainda para Morais (1999, p. 8), “a
ortografia reflete uma tentativa de unificarmos a forma como escrevemos, os milhdes
de habitantes deste planeta que sabem determinada lingua, a fim de nos

comunicarmos mais facilmente”.

4.2.10 Desvio linguistico por reducao da palavra/ ou acréscimo de vogal/consoante

por realce:

Desvios linguisticos por reducdo ou acréscimo de sons sdo chamados
de metaplasmos. Eles sdo modificacBes fonéticas e fonoldgicas que alteram a
estrutura das palavras ao longo do tempo ou em contextos informais, seja pela
supresséo, adicdo ou troca de fonemas. Existem dois tipos de metaplasmos:
e Metaplasmos por reducédo (supressao).

Exemplos: "t&" (estd), "tar" (estar).
e Metaplasmos por acréscimo (insercao).
Exemplos: "asegurar” (segurar), "arrecear" (recear).

E justamente o que vamos analisar agora:
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Figura 24— fragmentos das produgdes textuais dos alunos Al, A2, A3, A4 e A5

2. O rapaz afirma que nédo é verdade que sente saudade. Podemos dizer que
isso é verdade? Justifique.

Ehe { imtpie = Jhow xJ'J Cmn(’ dlta'nf’r/f /'f)n"r'}'
G’;'ii"‘ CL L%{‘LC,_ }‘4’ 1 L1212 (-JL;_t_LrLLf‘,Q f’* (;K{(_i '77(50'

ﬁ/;u——-’,j/ -

Transcricdo do trecho da atividade escrita, respeitando a ortografia do aluno: A1

6. O que vocé entende por licenga poética?

url  Taam ma .L(_ﬂ;pﬁn Pasva) Ilnxfh
v C

Transcricdo do trecho da atividade escrita, respeitando a ortografia do aluno: A2

2. O rapaz afirma que ndo é verdade que sente saudade. Podemos dizer que
isso é verdade? Justifique. -

Transcri¢do do trecho da atividade escrita, respeitando a ortografia do aluno: A3

6. O que vocé entende por licenga poética?

{'{LJ Q/Yﬂ C!_-‘ D C?)\ o eV d o I AL AP0 !}'UV\ 0 L= | L:L \ U AAWLG,
/V\‘\A:Lﬁ)\-fm B E Py Oeaal Iin _ﬁ) '("I/\:-f:Ov/ G/v..:rujxq- 1‘( ‘/.1.
Aoodan 10O f!ﬂ QJ’L.TEVQ %Ld C_}TL.LU'l :
LY

Transcri¢do do trecho da atividade escrita, respeitando a ortografia do aluno: A4

2. O rapaz afirma que nao é verdade que sente saudade. Podemos dizer que
isso é verdade? Justifique.

I ¢
/ a1 -’ i w = Y ..].
QJO-' z";;'.'L;;f" .L.z-'-;h‘..f-’- 7 I ! i~ Al (RO arfen Lo

EN AR D T AA T A B e BT A A 9.8 I oy

Transcri¢do do trecho da atividade escrita, respeitando a ortografia do aluno: A5

Elaborado pelo autor
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Quadro 162 — desvios linguisticos decorrentes de metaplasmos

Categoriados  Motivagéo Ocorréncias nos textos Itens esperados
desvios (padréo)
Metaplasmos Reducbes Pq, hj, pra, tbom, kbeca, qdo, Porque, hoje, para, também,
~ gnt, axim, tah, vc. cabeca, quando, gente, assim,
por reducéo A o
esta(4), vocé.
Metaplasmos  Acréscimo  Axpequito, Axpectro, entaum, Aspecto, entéo, nao, so, €, da.

por acréscimo por realce naum, soh, eh, dah.

Fonte: Elaborado pelo autor

Com o intuito de reforcar este diagnéstico, além de robustecer com os dados
das avaliacBes de larga escala e outros instrumentos avaliativos, foi feita uma analise
nas escritas dos alunos nas respostas dadas aos exercicios escritos para sondar
desvios, reducbes de palavras e outras marcas da oralidade, sendo encontradas
também outras dificuldades, poréem foram analisadas apenas as relacionadas com
foco desta pesquisa. Participaram 29 alunos, da atividade escrita, que consistiu em
analise do género textual musica, “Medida Certa”®® (cancdo de Jorge e Mateus) e
foram recortadas apenas trechos com as ocorréncias.

De modo excessivo, foram evidenciadas as ocorréncias de desvios linguisticos
(sociais), marcas de escritas semelhantes aos das redes sociais nas redacfes. Das
29 producdes, 11 apresentaram grafia virtual, ou seja, nos 38% dos textos tinham
reducdo de palavras ou acréscimo por realce, linguagem desprovida de regras da
lingua padréo, de uso de ambiente de bate-papo em tempo real, que tem o intuito de

simplificar e acelerar a digitacdo ou escrita, facilitando a interacéo.

A lingua tanto falada quanto também escrita, passa por constantes processos

de manutencdo e renovacgédo, é, pois, o falante, o individuo que a utiliza,
concretizando-a por meio dafala e/ ou da escrita e adequando seu uso, sendo
ele a peca-chave que mantém a lingua viva. (Santos, 2015. P. 43).

Na contemporaneidade, as redes sociais sao sites e aplicativos usados por
pessoas e empresas que compartilham interesses comuns. Tém caracteristicas
préprias do meio virtual que tornam a interacdo mais dinamica, a linguagem se
aproxima da informalidade ou da forma como se fala, para isso, usa-se abreviagoes,
reducdes, acréscimo por realce, emojis e outras, como reitera Marcuschi (2004) “nao

se trata de como se chegar a um texto perfeito pelo emprego de formas, mas como

30 Texto e atividade no anexo E
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se chega a um discurso expressivo pelo uso adequado as praticas e a situagdo a que

se destina.”

4.2.11 Entrevista com os alunos participantes®!

A organizagdo da entrevista ocorreu em circulo, de modo espontaneo, com
duracéo de 2 (duas) horas, com o pesquisador no centro, com roteiro de perguntas
preestabelecidas, com espacos para que o0s participantes pudessem fazer
guestionamentos e responder de modo mais livre e espontaneo. Contou com a
presenca de 29 alunos, (1 aluno ausente/ estava viajando) sendo aproveitadas as
respostas mais pertinentes e relevantes a questéo de desvio da reducéo da palavra/
ou acréscimo de vogal/consoante por realce (desvios linguisticos sociais).

Tabela 4 - idade/sexo

Ano Idade N° % Sexo
Masculino Feminino
Ne % N %

2008 14 anos 06 20% 03 10% 03 10%
2007 15 anos 13 43% 07 24% 06 19%
2006 16 anos 06 20% 04 13% 02 7%
2005 17 anos 01 3% 01 3%
2004 18 anos 04 14% 02 7% 02 7%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados das fichas e nas respostas dos alunos.

e Frequéncia de utilizac&o e quais redes sociais
Em média 10 a 12 horas por dia, Instagram, Facebook, TikTok (Al);
Umas 8 horas por dia, uso mais o Instagram e WhatsApp (A2);
Fico o dia todo, a noite quase toda, sempre no Instagram (A3);
Sempre que tenho internet, uso mais Instagram e WhatsApp (A4)

e Objetivo de acesso as Redes socais
Interacdo com os amigos|...] (A5);
Ficar por dentro das informacdes e interagir com familiares (A3);
Fazer pesquisas, conversar no WhatsApp e no Instagram (A12).

e Uso de emoticons, emojis ou abreviando na interagéo social

Acho normal, a escrita fica melhor (Al);

31 Entrevista com os alunos encontra-se no Apéndice A
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A mensagem € mais direta (A5);
Além de ser rapido e instantaneo é cheia de informagdes (15).
e Escrita com abreviacéo e outros cdigos na atividade escolar
E bom procurar evitar (A6);
Procuro evitar, pois muitos professores ndo gostam (A19);
Acho que néo é importante (A20)
o Diferenca entre linguagem nas Redes sociais e nas atividades escolares
Na linguagem utilizada nas redes sociais temos mais liberdade (A9);
Uma linguagem mais flexivel (A13);
A linguagem das atividades escolares tem que ser mais objetiva (A8)
e Ainfluéncia das midias digitais na maneira de se comunicar
Na oralidade, pouco se percebe (A3);
Acho que nao influencia (A14);
A maneira de se comunicar depende do aprendizado de cada um (A15)
¢ O entendimento sobre midias digitais
E muito importante, pois a informac&o é instantanea (A7);
O meio mais importante para a comunicacgao se realizar (A5)
O canal mais rapido (Al11)
e Suporte tecnolégico oferecido pela Escola para acesso a internet
N&ao existe (A9);
A escola prometeu providenciar (A22);
N&o oferece (Al)
e O impacto das redes sociais no comportamento sociais dos alunos
Na minha opinido nao influencia (A2);
Sim de forma positiva e negativa (A4);

N&o tem nada a ver (Al14)

Ao analisar a entrevista com os alunos, destaca-se que 37% dos alunos estéo
fora da faixa etaria para o ano de estudo, que eles utilizam as redes sociais (Facebook,
WhatsApp, Instagram e Tik Tok) em média 11 horas por dia, sempre para interacao
com amigos e familiares. Além disso, eles acham que o uso de abreviacdo deixa a
interacdo mais rapida e que procura evitar nas atividades escolares, esse tipo de

linguagem, acrescentaram, ainda, que a influéncia da linguagem virtual se aproxima
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mais da oralidade, que a escola ndo oferece internet e que as redes sociais

influenciam positivamente e negativamente ou ndo no comportamento dos alunos.

4.2.12 Férum de discussdo com os participantes®?

O Foérum on-line na plataforma groups google®3, valioso sistema de interacéo,
foi destinado a promover debates por meio de mensagens publicadas, abordando
diversas questdes. Inicialmente foram feitas perguntas que exigiram respostas dos
participantes, mediacfes, interacfes, dialogos e comunicagcdo com espacos para
aprofundamentos (Neto, 2020). Este instrumento de pesquisa contou com a presenca
de 30 estudantes, sendo aproveitadas as respostas mais pertinentes e relevantes a
guestao da proficiéncia leitora e 0 ambiente virtual.

e A comunicacao nas redes sociais e a escrita convencional;
A comunicacado virtual € desprovida de regras, pois usamos poucas
palavras para facilitar a interacdo, ja a escrita convencional quando
colocada no papel tem que ter cuidados para ndo demonstrar os desvios
da norma. (A2, A6, A8, A15. A18, A21, A25 e A29)

e Assuntos de leitura virtual mais interessantes;
Fofocas, flagras, noticias instantaneas, historias de viagens, finais de
semana, musica, esportes, namoro e passatempos. (A3, A5, A6, A8,
All, A19, A25 e A30)

e Se fazem parte de alguma rede social online e o que mais eles gostam na

interacao;

Sim. WhatsApp, Instagram, Facebook, Youtube, Tik Tok, gostamos mais
da agilidade e flexibilidade das informac6es. As mensagens trocadas
pelas pessoas se tornaram mais curtas, mas muito mais funcionais.
(A12, Al6, A19, A26, A28)

e Se tém blogs, qual o perfil dos seguidores;
Instagram. Perfil misto, muitos demonstram os pontos fortes, fracos,
talentos, tipo de comunicacao, como gosta de trabalhar, de se divertir e
etc. (A6, A9, Al7, A24, A25)

32 Forum de discussdo com os alunos participantes encontra-se no apéndice B e por questées de
ética nao foi permitido tirar print da tela, conforme a Resolugéo n°® 466/12 do CNS.
33 plataforma http://groups.google.com


http://groups.google.com/
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e Diferenca entre ler um livro fisico a ler um livro virtual;

A leitura em um livro fisico é tético facil de levar na bolsa, tem como
rabiscar, enquanto o virtual, as vezes € mais cansativo, precisamos de
internet para acessar. (Al, A9, Al1l, A18, A21, A22, A27 e A30)

e As midias que eles mais gostam de usar com 0s amigos mais préximos;
WhatsApp, Instagram, Facebook. (Al, A6, A13, A18, A21, A22 e A30)

e As midias de interacdo na escola;

A midias de interacdo sdo importantes para todos, pois contribui para a
nossa formagdo no ambito do desenvolvimento das capacidades
coletivas e individuais. (A9, A11l, A13, Al4, A17, A20, A23 e A27)

e Reducao de palavras na escrita;

No meio virtual é muito importante, ja no papel tem que obedecer as
regras da lingua portuguesa. (A7, A15, A19, A28)

e O uso constante de redes sociais e a influéncia na fala e na escrita;
Acreditamos que sim. Porque o campo das redes sociais existe usuarios
em diferentes niveis e classes sociais. (Al, A5, A10, Al4, A18, A22, A26
e A30)

e Uso dainternet e a interferéncia na linguagem:

A internet é cheia de coisas boas e ruins também, vai existir todo tipo de
linguagem, por codigos, emojis, idiomas, dessa forma, quando a pessoa
fica muito tempo usando a internet, certamente vai escrever do mesmo
jeito. (A8, A9, Al6, A18, A20, A22, A25 e A30)

A escrita a todo momento esteve frequente nas transformacfes da sociedade
e, com o surgimento da Internet, modos diferenciados fizeram-se mais constantes na

vivéncia das pessoas, assim, em outras palavras,

[...] Hoje, com mais de 37 milhdes de usuérios de internet sé no Brasil, essa
tradicdo de escrita parece mais viva do que nunca, impulsionada por novas
tecnologias e amplificada pela comunicacdo em rede. Nao é exagero afirmar
gue e-mails, blogs e redes de relacionamento j& deixaram sua marca na
producéo textual contemporanea. (Murano, 2011, p.28)

Os educandos empregam essa linguagem informal assingelar da escrita em
multiplas etapas em seus registros escritos, particularmente em comunicag¢des por

meio de celular. Sendo essas marcas evidenciadas também em atividades escolares
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de maneira frequente, assim, o uso desse cédigo informal influencia negativamente
na aprendizagem significativa da aprendizagem da lingua.

Nessa perspectiva, Vieira e Silvestre (2015) acreditam que as mudancas
proporcionadas pela globalizacdo ocasionaram uma grande reconfiguracdo das
midias impressas, tanto das campanhas publicitarias e como das novas tecnologias,
gue inovaram a maneira de producao de sentidos nas producdes discursivas que
giram na sociedade da informacdo. Para Alves, (2021, p.50) “essas mudancas
motivaram a producdo de textos com novos arranjos composicionais € com novas

configuragdes discursivas”.

4.2.13 Debate com os alunos®*

Para propiciar outro momento de interacéo, fizemos a apresentacao aos alunos
da entrevista com o cartunista Laerte, e o video da entrevista com o rapper Projota
feita ao Programa “The Noite” com Danilo Gentili, com o objetivo de despertar uma
reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua, o preconceito linguistico e a valorizacao
das multiplas formas de se manifestar na lingua materna. O procedimento para obter
e sintetizar os resultados consistiu em anotacdes das respostas dos alunos em forma
geral.

e A percepcéao do jeito de falar do Projota;
Bem modesto, brincalh&o, simpatico, com muitas girias. (A3, A8, A10,
Al2. A16, A22, A24 e A29).

e As girias que ele mais usou na entrevista;
“ta ligado”, “mano”, “pode cré”, “brother”, “véi”, “é néis”.... (A7, A9, A11,
Al16. Al19, e A24).

e Outros exemplos de girias do conhecimento dos alunos;
“dar o troco”, “6h louco”, “coroa”, “pagar mico”, “cad” ... (A6, All, Al3,
Al4, Al7, A22, A23 e A27).

e Comparacéao do jeito de falar de Projota e Laerte;
Projota fala mais espontaneo, mais proximo do normal e Laerte fala

aparentemente mais correto. (A4, A12, A17, A19, A23, A24, A28 e A29).

34 Debate com os participantes encontra-se no Anexo F, por quest&o de ética ndo foram anexados
prints da tela ou fotos, conforme a Resolugao n° 466/12 do CNS.
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e Adiferenca entre os dois entrevistados;
Um utiliza a linguagem informal e o outro se aproxima da linguagem
formal da lingua. (A4, A12, A24, A28 e A29).

e O entendimento dos alunos sobre fala formal;
Uma fala sem girias ou palavrdes, com uso da norma culta, com
seriedade e mais profissional. (A4, A12, Al4, A18, A26, A28 e A29).

e A profissao dos entrevistados;
Laerte é escritor, desenhista de Hq e Projota € compositor e cantor de
rap. (A1, A8, A9, All, A18, A21, A22, A24, A27 e A30).

e O jeito de falar de Laerte mais formal do que o jeito de falar do Projota,;
Laerte escreve para jornais e revistas, isso exige mais formalidade da
lingua, enquanto o Projota canta para pessoas que gostam de rap e por
iISso usa uma linguagem popular. (A4, A6, A10, All, Al8, A23, A25,
A26, A27 e A30).

e O significado do jeito de falar mais formal,
Significa que o jeito de falar mais formal € usar a norma culta, em
situacdes que requer cuidados. (A5, A8, A9, Al4, A18, A23, A28 e A29).

e O tipo de profissdo dos entrevistados e a importancia para adequacao da

linguagem;

Importante demais, pois o cartunista utiliza uma linguagem clara e
objetiva de modo a passar a informacfes mais necessarias. Enquanto o
cantor, na letra de suas cancdes busca a emocédo. (A7, A9, A20, A26 e
A28).

e O Projota falando para outro publico;
O cantor no programa foi bastante animador, certamente, se ele for falar
com um juiz, por exemplo, falaria com mais seriedade. (A3, A5, Al0,
All, Al15, A21, A24 e A25).

O debate acrescentou informacfes bastante significativas, uma vez que, o
video despertou a reflexdo dos educandos e demonstrou que eles sabem diferenciar
a linguagem formal e da informal, que 0 modo como os participantes do programa
falou sdo diferentes, a exemplo do cartunista que utilizaram uma linguagem clara e

objetiva e o cantor que utilizou uma linguagem mais popular.
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4.2.14 Enquete on-line®

A Enquete on-line é um texto que tem uma funcao social bastante interessante:
conhecer opinides sobre determinado assunto. Elas podem servir de ponto de partida
para acdes culturais, politicas, econémicas, enfim, podem auxiliar em qualquer
campo. (Barros, 2020).

Tabela 5 — resultado da enquete on-line

N° CONSIDERACOES NOTAVEIS RESULTANCIAS
01 Alunos que tém aparelho celular 19 alunos
02 Alunos que tém Computador ou Tablet em casa 02 alunos

03 Alunos que usam celular dos pais ou de outras pessoas da familia. 11 alunos

04 Alunos que utilizam celular para fazer leitura 06 alunos

Fonte: Elaborado pelo autor

Na enquete é possivel verificar o compartilhamento de celular pelos alunos, que
apenas 02 alunos tém computador em casa, corroborando com a pesquisa do IBGE
(2019), que observou que 94,7% dos alunos utilizam celular para estudar, que 56%
usam computador, sendo que quando separados por rede de ensino, na rede privada
81,8% usam computador e na rede publica apenas 43% do alunado usam

computador. Foi realizada no google forms com a presenca de 30 participantes.

4.2.15 Realidade Social dos alunos (Dados Gerais e da Escola intervencionada)

Figura 25 — dados de escolares do 9° ano — realidade social

Grafico 3 - Percentual de escolares do 9° ano do ensino fundamental, com
indicacfio do intervalo de confianca de 95%, por posse de bens e servicos
Municipios das Capitais - 2009/2019

1000

2009 2012 2015 2019

— Celular 73.7 878 89,7 867
Computador 63.6 79.6 80,7 66.0

— internet em casa 52.9 76.1 875 93.6
Banheiro 05,2 98,4 98,7 99,6

Fonte: Correio do Povo, 202236

35 Por questdes éticas, néo foi anexado print, conforme a Resolugdo n° 466/12 do CNS.
36 Fonte: Disponivel em: https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%adcias/ensino/quase-9-de-cada-10-alunos-
do-9%C2%BA-ano-t%C3%aam-aparelho-celular-diz-ibge-1.855338, acessado em 16/10/2022.


https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/ensino/quase-9-de-cada-10-alunos-do-9%C2%BA-ano-t%C3%AAm-aparelho-celular-diz-ibge-1.855338
https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/ensino/quase-9-de-cada-10-alunos-do-9%C2%BA-ano-t%C3%AAm-aparelho-celular-diz-ibge-1.855338
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Segundo dados do IBGE (2019) o Brasil possui quase 52 milhdes de pessoas
gue vivem na pobreza, cenario esse que faz com que esses brasileiros necessitem de
maior assisténcia das politicas publicas, especialmente no tocante a educacao.

Segundo Gentili (2007, p.1) afirma:

A maneira como a escola trata a pobreza constitui uma avaliagdo importante
do éxito de um sistema educacional. Criancas vindas de familias pobres séo,
em geral, as que tém menos éxito, se avaliadas através dos procedimentos
convencionais de medida e as mais dificeis de serem ensinadas através dos
métodos tradicionais. Elas sdo as que tém menos poder na escola, sdo as
menos capazes de fazer valer suas reivindicacdes ou de insistir para que
suas necessidades sejam satisfeitas, mas séo, por outro lado, as que mais
dependem da escola para obter sua educacéo.

As disparidades econdmicas impactam diretamente o desempenho académico,
e as escolas tém um papel crucial em mitigar essas desigualdades. Uma educacéo
de qualidade e acessivel para todos, independentemente da situacao financeira, € um
indicativo de um sistema educacional mais justo e eficaz, capaz de promover a
incluséo e a cidadania.

A seguir, os graficos que reforcam a realidade social dos alunos na
comunidade:

Gréfico 02 — Renda dos resnonaveis Gréfico 03 — profissdes dos resbonsaveis

LA

Gréfico 04 — nivel de escolaridade Gréfico 05 — com quem o aluno mora

(m] u]
u] u]

Elaborado pelo autor com base nos dados da secretaria da escola
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Gréfico 06 — outras situacdes

5%

‘ 29%

Aluno com pais separados

= Alunos que recebem Bolsa Familia

= Alunos que recebem BPC

Elaborado pelo autor com base nos dados da secretaria da escola

N&o obstante a realidade do municipio de Bayeux, apds analisar as fichas de
registro de matriculas dos alunos do 9° ano, da escola intervencionada, verificou-se
gue 53% dos responsaveis sao cuidadores de idosos, auxiliar de servicos, diarista ou
simplesmente néo trabalham, e sdo consideradas como do lar, 20% s&o feirantes (a
escola esta localizada proximo a feira livre da cidade), 13% exercem profisséo de
manicure, pintor ou vigia, 7% sao aposentados e outros 7% sdo professores ou
técnicos.

Por outro lado, 47% moram sobre os cuidados do avd/avo, 30% com os 0s pais,
10% com tia/tio e 13% com madrinhas ou pessoa que ndo seja da familia e 29% tém
pais separados. Ao observar o nivel de escolaridade dos responsaveis, obteve-se que
62% nao concluiram o ensino fundamental, 31% ensino médio, 4% cursaram ensino
superior e 3% declararam ser analfabetos. Quanto a renda 87% dos responsaveis dos
educandos tem renda per capita familiar de menos de um salario minimo, 66% sao

benificiarios do bolsa familia e 5% recebem BPC?’.

4.2.16 Outras situacdes observadas na escola intervencionada

Quadro 17 — dados de outras situacdes observadas

N° Outras situacdes Condigdes

01  Biblioteca com livros didaticos Sim, sem condigdes de uso

02  Laborat6rio de informatica N&o existe

03  Televisor/ retropojetor Sim, em condi¢des de uso

04  Internet para uso de aluno Em processo de implantagdo na escola
05  Livro didatico Sim, em uso pelos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor

37 BPC - Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC, previsto na Lei Organica da Assisténcia Social —
LOAS, é a garantia de um salario-minimo por més ao idoso com idade igual ou superior a 65 anos ou
a pessoa com deficiéncia de qualquer idade.



155

Ao falar a respeito da incumbéncia da funcionalidade da biblioteca no ambito
escolar, Queiroz (2006, p. 51) considera que na conjuntura de ensino, a biblioteca tem
uma das mais importantes missées de colaboracdo para com a educagao,
correspondendo assim, a "[...] um suporte, indispensavel a educacao e cidadania, [...]
Como fonte de conhecimento e de informacdo insubstituivel, um imprescindivel
depositario do saber". Ainda em concordancia com o autor, “a biblioteca esta
diretamente relacionada a educacgéo”.

Segundo (Azevedo apud Ramires & Fujita, 2022, p.66), “a biblioteca escolar se
encontra inserida em uma unidade escolar, nos diferentes niveis de ensino - pré-
escolar, fundamental e médio -, visando atender alunos, professores e trabalhadores
daquela unidade”. Existem outras situacdes em que esse espaco tem funcionalidade
estendida a comunidade e adjacéncias. As autoras, em seus ensaios (Fragoso apud
Ramires & Fujita, 2022, p.66), apresentam “duas finalidades basicas delas, a
educativa, em que reforca a acdo de alunos e professores, e a cultural, em que
colabora para a educacao formal dos individuos”.

Portanto, é mister destacar que as bibliotecas escolares contribuem
consideravelmente para a promocéao da aquisicdo do conhecimento, uma vez que, em
harmonia com os estudos de Ramires & Fujita, (2022, p. 66) “seu principal objetivo é
fomentar a leitura e a busca pela informacédo, porém, ao longo dos anos, muitas
mudancas, inovacgfes e transformacdes vem ocorrendo de maneira muito rapida”.

Elas ainda acrescentam que

Em decorréncia disso, as bibliotecas precisam também se transformar para
se tornarem lugares prazerosos, que despertem o prazer pela leitura e que
possam ir além e possam promover 0 acesso ao conhecimento ajudando a
desenvolver competéncias informacionais e preparando o aluno para a vida
em sociedade. (Ramires & Fujita, 2022, p.66)

Quanto ao acesso a internet, segundo garante o Marco civil da internet, lei n°
12.965/201438, “é essencial para exercicio da cidadania”. Sendo reforcado pela OEA
e ONU?* como um importantissimo instrumento para a efetivacdo de inUmeras
oportunidades e outros direitos, com exclusividade no desenvolvimento econémico,

cultural e social, bem como no direito a educacao acessivel e inclusiva.

38 Marco Civil da Internet, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1€i/112965.htm

39 ONU/OEA, disponivel em: https://prioridadeabsoluta.org.br/midiainformacao/a-importancia-da-
garantia-do-acesso-a-internet-nas-escolas/



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
https://prioridadeabsoluta.org.br/midiainformacao/a-importancia-da-garantia-do-acesso-a-internet-nas-escolas/
https://prioridadeabsoluta.org.br/midiainformacao/a-importancia-da-garantia-do-acesso-a-internet-nas-escolas/

4.2.17 Analise do Diagnadstico

Quadro 24 — Analise do diagénstico — SWOT

S FORTALEZAS

FRAQUEZAS
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Os alunos conseguem localizar
informacdes explicitas em um
texto em texto simples;

Os alunos sdo capazes de
identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros, em textos
simples;

Os alunos conseguem interpretar
texto com auxilio de material
grafico diverso em textos simples;
Os alunos reconhecem o efeito de
sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notacdes,
em textos simples;

Os alunos sdo conscientes de que
0 uso de abreviacdo deixa a
interacdo mais rapida e que
procuram evitar nas atividades
escolares;

Os alunos reconhecem que as
redes sociais influenciam
positivamente e negativamente
no comportamento deles;

Os alunos séo sabedores de que
gue as midias dentro da escola
contribuem para a formacédo do
desenvolvimento das
capacidades coletivas e
individuais;

Os alunos acham importante o
uso do celular na interagdo com
0S amigos para trabalhos
escolares;

A maioria dos estudantes tem
celular.

Fonte: Elaborado pelo autor

Os alunos nao conseguem identificar
o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa;
Os alunos néo séo capazes de
estabelecer relacdes logico-
discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios,
etc.

Os alunos tém dificuldades em
reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao;
Os alunos nao conseguem identificar
a tese de um texto;

Os alunos nao conseguem distinguir
um fato da opinido relativa a esse
fato;

Os alunos nao sao capazes de
identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros;

Os alunos em suas escritas usam
palavras ou expressdes com tragos
da oralidade (variagao linguistica);
Os alunos apresentam dificuldades
guando ao uso de sinal gréfico que
marca a silaba ténica da palavra,;

Os alunos néo tem sucesso ao
usarem virgula ou ponto final;

Os alunos tem dificuldades em
reconhecer o efeito de sentido na
palavra ou expresséao;

Os alunos cometem desvios
decorrentes da convencéo ortografica;
A escola ndo oferece internet aos
alunos;

A biblioteca da escola encontra-se em
desuso.

Fonte: Elaborado pelo autor




OPORTUNIDADES

Investimento na Bolsa familia
com perspectiva de atingir um
novo patamar de beneficio
médio;

Contexto social e cultural
favoravel (Letramento social);
Ambiente familiar estimulante;
Nivel socioeconémico mais
elevado;

Educacéo de Jovens e adultos
noturno para familiares dos
educandos.

Fonte: Elaborado pelo autor

-

A realidade social dos
educandos;

A falta estimulo a leitura;

Os padrdes de informalidade do
uso da lingua nas redes sociais;
A indisciplina, a imaturidade
cognitiva, afetiva e social;
Familia com baixo nivel de
escolaridade.
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Quadro 25- Andlise das variaveis de SWOT

Variaveis internas e
controlaveis que
proporcionam
condicdes favoraveis
aos estudantes

Variaveis externas
nao controlaveis e
gue podem ser
favoraveis para as
acoes de
melhoramento.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em

Variaveis internas e
controlaveis que

proporcionam condigdes
desfavoraveis aos
estudantes, sendo
necessario plano de
intervencéo para melhorar

Variaveis externas
nao controlaveis,
representativas de
condicbes
desfavoraveis aos
alunos

Oliveira (2013, p. 68)
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4.3 PLANO DE ACAO

4.3.1 Segunda etapa — Aplicando o Plano de Intervencdo Pedagdgica

O Plano de acdo teve como objetivo aprimorar as fraquezas elencadas no
cenario do ciclo anterior. Foram aplicadas 03 (trés) oficinas tematicas, durante 6 (seis)
meses, de junho a dezembro de 2022.

Quadro 186 — Detalhamento das oficinas
Oficinas Temas abordados Periodo de execucao
Primeira oficina  Descritor D14 — Tépico | 15/06 a 15/08/2022
Descritor D12 — Tépico I
Descritor D18 — Tépico V

Segunda oficina  Descritores D7/ D10/ D15 — Tépico IV — Coeséo e 16/08 a 15/10/2022
coeréncia.
Terceira oficina  VariacOes linguisticas 16/10 a 15/12/2022

Fonte: Elaborado pelo autor.

As oficinas foram idealizadas a partir do diagndstico inicial e desenvolvidas com
0 objetivo de eliminar os pontos fracos, através das estratégias cognitivas e
metacognitivas de leitura. Desse modo, cada aluno p6éde superar as dificuldades
fragilizadas, para assim, terem sucesso nha resolucdo de provas parecidas com a do
SAEB, assim, como qualquer outra situacdo, além da reflexdo do seu préprio pensar.

Nessa etapa foi usado como base a proposta de Solé (1998) e Menegassi
(2005), os autores prop6em que as estratégias devem ser ensinadas com a mediagao
do professor — pesquisador, utilizando-se de estratégias antes da leitura (motivacéo,
ativacdo dos conhecimentos prévios do aluno), durante a leitura (levantamento de
hipéteses, verificacdo, perguntas sobre o texto) e depois da leitura (verificacdo das
hipéteses). Solé afirma (1998, p. 70) que “ao abordar esses conteudos e garantir sua
aprendizagem significativa, contribuimos com o desenvolvimento global dos meninos
e meninas, além de fomentar suas competéncias como leitores.”

As oficinas foram planejadas e executadas em 02 (dois) momentos distintos.
No primeiro, o Desafio (Solé denomina motivacdo), empenhamos-nos em ativar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsdes, inferéncias e leitura
compartilhada, através de aulas expositivas, atividades escritas voltadas para o SAEB

e da BNCC, a fim de que o aluno pudesse tirar davidas e expressasse oralmente a
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sua aprendizagem. J& o segundo momento foi destinado a realizacdo de varios
simulados semelhantes aos da Prova Brasil/SAEB, com foco na fragilidade.

De acordo com Solé (1998, p.89), podem-se dividir as estratégias de leitura em
trés grupos, ambos relacionados ao momento em que o leitor delas faz uso:
estratégias antes da leitura, estratégias durante a leitura e estratégias depois da

leitura.
FIGURA 26 — ESQUEMA DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA: ANTES DA LEITURA

Estratégias

Antes da leitura

/

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Solé (1998)
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Do ponto de vista do uso das estratégias metacognitivas de leitura, o leitor as
utiliza para avaliar ndo o conteudo do texto, mas seu processo de compreensao. Sobre
0 assunto, Leffa (1996, p.64), explica: “o comportamento metacognitivo caracteriza-se
pela reflexdo do leitor, ndo sobre o conteddo do texto, mas sobre o préprio processo

de compreensao.”

Figura 27 — Esquema das estratégias de leitura: durante a leitura

Estratégias

Durante a leitura

TRABALHO
APLICAR INTERATIVO DE

LEITURA CONSTRUGAO DE
COMPARTILHADA
CONHECIMENTO

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Solé (1998)

Sobre este esquema, Solé (1998) orienta: “as atividades de leitura
compartilhada, como afirmava antes, devem permitir a transferéncia da
responsabilidade e o controle das méaos do professor [...] Para as maos do aluno
(SOLE, 1998, p.120)".

Figura 28 — Esquema das estratégias de leitura: depois da leitura

Estratégias

Depois da leitura

4

Identificacédo da .
Ideia central do Formulagéo de
texto perguntas e respostas

pertinentes ao texto

Elaboracao de
resumos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Solé (1998)
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As estratégias expostas nos esquemas, com base nos estudos de Solé (1998,
p. 90), juntamente com as de Menegassi (2005), podem coadjuvar para a formagao
de um leitor proficiente. Destarte, consoante ao mesmo autor, “estratégias séo
procedimentos, tantos conscientes como inconscientes, utilizados pelo leitor para
interpretar o texto e resolver problemas que encontra durante a leitura (Menegassi,
2005, p. 41).” Ainda assim, o aludido autor ndo as define como igualando de caréter
conscientes ou inconscientes, todavia, aponta quatro como essenciais para que se

tenha compreenséao, sendo elas:

Figura 29 —Esquema das estratégias de leitura segundo Menegassi

SELEGAO ANTECIPACAO

Trata-se de acGes que possibilitam ao leitor Diz respeito as predicacdes que o leitor constroi

ater-se sorpente ao que lhe € dtil para a sobre o texto que esta lendo, possibilitando-lhe
compreensao do texto, desprezando itens a antecipagéo do contetido, mantendo o
considerados irrelevantes. obietivo determinado inicialmente.
INFERENCIA VERIFICACAO

Refere-se a confirmagédo ou ndo das
antecipacoes e das inferéncias construidas
no processamento da leitura do texto.

S&o acbes que unem o conhecimento
implicito identificado no texto ao
conhecimento gque o leitor tem sobre o
assunto

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Menegassi (2005, p. 57)

Quanto as estratégias de leitura é necessario explicar que elas nao sao
utilizadas de forma fixa, nos momentos antes, durante e depois da leitura; podendo a
mesma estratégia ser utilizada em qualquer um desses momentos. Como afirma
Menegassi (2005, p. 57): “Todas elas, assim como as demais estratégias ja
estudadas, ocorrem de forma concomitante e recursivamente.”

Essas estratégias devem ser ensinadas no dia a dia, a fim de que os discentes
possam construir ou ampliar seu repertorio, exercitando-se de modo que 0 processo
de construcéo de sentido ocorra de fato e que a compreenséao seja algo concreto.

E consideravel realcar que o trabalho realizado com estratégias de leitura
fomenta sem excec¢éo, a execugdo sempre um passo a frente, que necessita ser bem
planejado, para que se possa obter resultados satisfatorios, quer seja nos resultados

das avaliagOes externas ou nas avaliagdes internas vivenciadas na sala de aula.



4.3.2 Resultados e Andlises da Aplicagdo do Plano de acéo

Quadro 197 — Proposta de aplicacéo da primeira oficina

Objetivo 1 Recursos Recursos Estratégias
humanos materiais (de (acoes)
aprendizagem)
Trabalhare  Professor Material 3 encontros
melhorar os  pesquisador impresso, para Feedback
descritores Slides, 18 encontros
D14/D12/D18 Data show, com Aulas
caixa de som. expositivas,
Videos,
Exercicios

escritos e orais
3 encontros
para Avaliagdo
e reflexdo da
oficina

Fonte: Elaborado pelo autor

Infraestrutura

Sala de aula

4.3.2.1 Descricao e andlise dos dados da aplicacéo da primeira oficina
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Cronograma

15/06 a
15/08/2022

Essa oficina contou com 24 encontros, sendo 8 aulas para cada descritor, com

um feedback, destinados a reavaliacdo da prova aplicada pela SME, devidamente

analisada no ciclo de diagnéstico desta pesquisa, com objetivo de ativar e

conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsbes, com aulas expositivas, videos e

varias atividades escritas e orais, dessa vez fazendo inferéncias e com leituras

compartilhadas de diversos géneros textuais referentes aos D14 do Tépico I, D12 do
Topico Il e D18 do Topico V.

Quadro 28 - descritor D14 - distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

ETAPAS DA OFICINA

1

Feedback

Exibi¢do de videos

Aula expositiva

Andlise de textos

de varios géneros.

Avaliacao

ATIVIDADE TEMPO
ESTIMADO

Discussdo da questdo 1 aula
18 da prova da SME.
(Diagnéstico)
Apresentacdo e andlise 1 aula
de textos (Youtube)
Diferenca entre fato e 1 aula
opini&o.
Atividade de fixacdo da 4 aulas
aprendizagem.
Avaliacao e reflexao 1 aula

Fonte: Elaborado pelo autor

ORGANIZACAO REGISTRO

Toda a turma

Toda a turma

Toda a turma

Toda a turma

Toda a turma

Individual

Oral /
coletivo

Coletivo

Escrito e
oral
Oral
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Segundo Portal do MEC# o Tépico | apresenta procedimentos de leituras, com
destaques para a localizacédo de informacdes explicitas e implicitas e identificacdo do
tema de um texto, além de destinguir os fatos apresentados da opinido formulada
acerca desses fatos nos diversos géneros textuais.

No diagndstico foi verificado um déficit quanto a “distinguir um fato da opiniao
relativa a esse fato”. De acordo com SAEB (2011, p. 22), o leitor deve ser capaz de
perceber a diferenca entre o que é fato narrado ou discutido e o que é opinido sobre
ele. Essa diferenca pode ser ou bem-marcada no texto ou exigir do leitor que ele
perceba essa diferenca integrando informagcdes de diversas partes do texto e/ou
inferindo-as, o que tornaria a tarefa mais dificil.

O feedback se deu com a retomada da avaliagdo externa, realizada pela SME
no diagndstico inical, no tocante ao descritor D14, Tépico | — procedimentos de leitura.
Sendo também explicando ao grupo os procedimentos e as rotinas da referida oficina.
Na prova aplicada pela SME, trazia a questao 18, o descritor (D14) o texto: O grande
Dia de Lucas Pitta, na oportunidade foi lida pelo professor pesquisador e discutida
com todos, quando refeita a pergunta muitos afirmaram que “n&o acreditavam ter

errado algo tdo claro dentro do texto, bastava ter lido com atencéo.” Como se ver a

Figura 30 — Fragmentos da prova da SME — descritor D14
O Grande Dia l Que ¢ sempre urm desafio. Mas desita vaz
Pt
‘ Erm o grande dia. A prova final do nono ano o sabia responder, havia estudado & estava a
u e OnRo, » o | par do assunto
nor Entreguei minha prova, parecia que
‘ veor ‘ estava entregando meu coracaio

este, Nno
entanto, batia forte no meu pel
am | A orientadora disse-me para ir
‘ zona de espera e aguardar @
A alunos
' redor varios ‘ aprovados chegar
15 Chegando ao lugar indicado per
havia demorado havia mulita ]
ospora. Parcebi entsao que
concentrado que O teMmpo vo
Houve entdio a iNVersao na perc
tempo. Agora: passava devag
ouvir
solugos, tosses, [...] pés batendo de

incansavelmen
Enfim chega
uma  cade

porfeitamente

| Enfim cc
canota c«
ateq:
taarmbhém o lap

o Entao cheguel stado, aquela

| Ouvi entdo |4 da frente alguém gritar. A lista

‘ chegara. 18) (Pogo12017) O trecho que apresenta o fato que
20 | Eu néo era alto, entdo me estiquei para ver motivou essa historia é:

e, finalmente, vi meu nome na lista. Deixei |

o g .
minha felicidade extravasar, permiti-me um | A) ”[;num Comece.l = Drova. L 6) " e
pequeno grito, mas s6 isso. Era meu dever | B) "Entao cheguei na ultima questao,...”. (. 9)

e C) "Entreguei minha prova,...". (£. 11)
mérito [...]. D) "Deixei minha felicidade extravasar,...”. (£. 20-
uc rande ) Santa Clara. Disponive 21)
em: <https://bit ly/2HEVSUG>. Acesso em S jun. 2018

Fragmento

Fonte: Avaliacdo externa aplicada pela Secretaria de Educacéo de Bayeux — PB

40 Portal do MEC - http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/3_portugues.pdf acessado em 15/05/2023.



http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/3_portugues.pdf%20acessado%20em%2015/05/2023

164

A questéo tinha a finalidade de fazer com que o aluno identificasse o fato que
motivou a histéria, com quatro alternativas de respostas, a correta seria a letra (a),
assim respondido, o aprendiz conseguia a habilidade na qual se refere ao fato
relacionado dentro do texto.

Dando continuidade, as oficinas prosseguiram com mais 07 encontros com
aulas expositivas, exibicdo de videos e exercicios escritos, orais e avaliacdo da
oficina. Foi apresentado um video no qual o professor-pesquisador leu o texto “As

enchentes de minha infancia” e analisou a questao referente ao Descritor D14.

Figura 31 — Partes fragmentadas das imagens do video — descritor D14

i SR M s - ‘ o ascrtun 984 poryas = SO

Ao ler textos, devemos ser capazes de perceber a As enchentes de minha infancia [
diferenca entre o que é fato narrado ou discutido e o que ‘

Sim, nossa casa era muito bonita, verde, com uma tamareira junto & varanda, mas eu invejava os que
é opinido sobre ele. moravam do outro lado da rua, onde as casas dio fundos para o fio, Como a casa dos Marting, como a |
casa dos Leao, que depois fol dos Medeires, depols de nossa tia, casa com varanda fresquinha dando
para oo
Quando comegavam as chuvas a gente ia loda manha 18 no quintal deles ver até onde chegara a
enchente. As aguas barrentas sublam primeiro até a altura da cerca dos fundos, depois as bananeiras, |

Fato o u vinham subindo ¢ quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez. no meio da noite, o volume do io
cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entao vinham todos dormis em nossa casa. Isso para nds era uma festa, aquela faina de arrumar

. -~ camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas ficavam todas

o ' n ' ao contenies, riam muito; como se fazia café e se tomava café tarde da noite! E as vezes o fio atravessava
' a rua, enrava pelo nosso pordg, e me lembro que nés, os meninos, torclamos para ele subir mals e

mais. Sim, éramos a favor da fice Iristes de quando, mal saltando da

cama, [amos correndo para ver que o rio baixara um palmo ~ aquilo era uma fraigho, uma fragueza do

Itapemirim. As vezes chegava alguém a cavalo, dizia que 1, para cima do Caslelo, linha caldo chuva

muita, anunciava 4guas nas cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente la ouia vez

crescer, querfamos sempre que aquela fosse a malor de fodas as enchentes.
BRAGA, Rubem Aide il Copsestana 1 o Riods Janera Ediora co Autor, 1982 p 157

Descrlton 14 do Lingus Fortiagunsa - Dfarmncine Fato d uers opinis - Viook e faze isss?
0 - Vock sate fnzer (ss?

®: e o GG Ao Lo Xow 0 G A W
ki - [
E2orTle e P e = .
A expresséo que revela uma opinido sobre o fato *... vinham todos Vocé pode sempre olhar com
dormir em nossa casa’, é critério para os textos que lé e

tentar distinguir quais partes
do texto sdo referentes a um
fato e partes que se referem a
uma opinido relacionada ao
fato apresentado, expressa
pelo autor. narrador ou por
algum outro personagem.

(A)"As vezes chegava alguém a cavalo..."
(B) “E as vezes o rio atravessava a rua...”

(C) “e se tomava café tarde da noite!"

Daseritor 14 de Lingus Portuguase - Ofwencier o0 0o wme cpinibs - Vock sabe ferws (5107 Descritor 14 de Linge Pectuuguirsa - Diférenciae fato e um 0pinila - Vees sabe Fazer 1507

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=3vtp8qgqfw8k

Apresentamos o video com inten¢édo de agucar e motivar 0s alunos para o ato
de ler, além de ativar os conhecimentos prévios e a construcao de hipoteses. Foram
levantadas varias questdes dentro do texto e respondidas oralmente. Segue os slides

da aula expositiva e em seguida os varios textos de diversos géneros trabalhados:


https://www.youtube.com/watch?v=3vTp8gQFW8k
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Figura 32 — Conjunto de imagens dos slides sobre descritor D14

Hoit. esdovoncs wchie o dlennca ¢e fok € il Agerds 3 sows o Ssaibvel & ndeadiel o8
worbemertm des chm peavms Viercs et

FaTO
Folls & deseranads cota un scodechaenb, Lgo. side S0 (Urreats de dhaem masess el slheves de
ocumekon. némercs ou e b de Tegskn Dessa modo (0 ¥ Ure Cooninon. S Gl accrece e

e

oja i wmps

LS50, 8 Wi B3 fares LN S8 FAACHSs P mides O TarIaN NG e MrPLnS 0B S ¢
lato mreasady

Disposivel: Mtgs: coni2a11

O ATIETIVO NA CONSTRUCAO DA DPRIAD

T3 5cksens uebCan 93 s, 08 350 AN BECIVNCS, ©ITEIZEMOS MY pNEe. COO EXY ehetele
“Aunis e & bostsl Messa Nabe. & dossivel poeber 8 pabwia Tetla’ GANENY0 3 Evem Wt St
e dacosk o6 0 dawiiriates

COMBOLDANDO ATRAES OF EXEWPLOS.

A OIS #.0 0o Sn 858008 CRIEIAN pom CAANIE " K26 67) S 1) Sgmasen © 5 mefyY dsce o0
TN AQITA € T S0NG0. X 5368 05 PO ATOTICD 3 GMa A SN0 A TS 5449 € 22 WD fo 4w
THl o £anE W T IO 80 et N AGT # Lsrie PR WA £osAm e SaIR & MM
g, wsares

owis Tisse Sefe oo A

Drsponiast: hitps: / {wvawitudosaladeaisa. cor/ 202t 11 atridedo- sotee fako-o-opmive-com
e s AR TS

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 33 — 12 atividade sobre descritor D14

1. Leia as frases abaixo retiradas de textos e coloque (F) para FATO ou (O) para OPINIAO.

a. ( ) De um modo geral, as biografias contam sobre a vida de alguém.

b. ( ) Como € bom saber mais sobre a Carmem Miranda e ouvir suas musicas.

c. ( ) O virus pode se espalhar pela boca ou pelo nariz de uma pessoa infectada.

d. ( ) Amaioria das pessoas que adoece em decorréncia da COVID-19 apresenta sintomas leves
a moderados.

e. () O virus do Coronavirus & um fato triste que assusta os brasileiros.

f. ( ) O primeiro dia do programa Mais Médicos foi marcado por faltas e desisténcias.
g. ( ) A agricultura € mais importante do que a pecuaria.

h. ( ) Ainternet € o maior arquivo publico do mundo.

i. ( ) A borboleta da praia € uma espécie endémica no estado do Rio de Janeiro.

J. () A soneca & 6tima para quem vai trabalhar a tarde.

Fonte: Instituto Claro.org.br#!

4% Instituto Claro. Org.br — disponivel em: https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-
aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-diferenca-entre-fato-e-
opiniao/#:~:text=Temos%2C%20portanto%2C%20que%20fato%20%C3%A9,trata%2Dse%20de%20a
Igo%20subjetivo.



https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-diferenca-entre-fato-e-opiniao/#:~:text=Temos%2C%20portanto%2C%20que%20fato%20%C3%A9,trata%2Dse%20de%20algo%20subjetivo
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-diferenca-entre-fato-e-opiniao/#:~:text=Temos%2C%20portanto%2C%20que%20fato%20%C3%A9,trata%2Dse%20de%20algo%20subjetivo
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-diferenca-entre-fato-e-opiniao/#:~:text=Temos%2C%20portanto%2C%20que%20fato%20%C3%A9,trata%2Dse%20de%20algo%20subjetivo
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/para-aprender/roteiros-de-estudo/estudar-em-casa-diferenca-entre-fato-e-opiniao/#:~:text=Temos%2C%20portanto%2C%20que%20fato%20%C3%A9,trata%2Dse%20de%20algo%20subjetivo
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No momento desta oficina, utilizamos as seguintes estratégias: antecipacao,
selecdo, sublinhamento, recapitulacdo e verificacdo das hipdteses. Inicialmente,
solicitamos que os alunos fizessem a leitura silenciosa e em seguida a leitura

compartilhada do texto abaixo:

Figura 34 — 22 atividade sobre descritor D14

O VELHO, O MENINO E O BURRO

Um velho e um menino seguiam pela estrada montados num burro. Pelo caminho, as pessoas
com as quais cruzavam diziam:

— Que crueldade a desses dois! Querem matar o burro!

O velho, impressionadissimo com os comentarios, mandou o menino descer. Mais adiante,
outras pessoas, observando a cena, diziam:

— Que velho malvado, refestelado no burro, € o menino, coitado, andando a pé!

O velho, entdo, desceu do burro e mandou o menino montar. Dai a pouco, outras pessoas, vendo
a cena, comentaram:

— Onde ja se viu coisa igual? Um menino cheio de vida, montado no burro, e o velho a caminhar
pela estrada!l

Depois dessa, o velho ndo teve duavidas. Mandou o menino descer e ambos, com esforgo,
passaram a carregar o burro.

Esta claro que os comentarios nao se fizeram demorar, e desta vez seguidos de gargalhadas.

Evidentemente, todo o mundo estranhava os dois carregarem o burro.

La Fontaine

Fonte: Instituto Claro.org.br
Figura 35 — 32 atividade sobre descritor D14
2. O que determinou a mudanga de comportamento do velho enquanto seguia pela estrada?
a) O fato de o burro esta cansado e triste.
b) A opinido que as pessoas expressavam.

c¢) O relato do menino sobre a cena do burro.

d) A opinido do velho sobre o burro e o menino.

3. Retire do texto 3 (trés) frases que apresentam opinido.

4. Retire do texto 3 (trés) frases que sejam fato.

Fonte: Instituto Claro.org.br

Foram realizadas mais atividades:
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Figura 36 — 1° grupo de atividades sobre descritor D14

({Equipe PIP). Leia o texto abaixo.
CAPA

A inspiradora reportagem sobre as crises de
idade nos leva a muitas reflexdes, mas acredito que a
mais importante delas diz respeito a estrutura de
personalidade que cada um desenvolve. E consanso,
entra pessoas maduras e bam estruturadas
emocicnalmente, gque vivernos a vida de acorde com
nossa base psicolégica. Per isso, € importante que, da
infancia ate o inicio da wida adulta, saibamos
estruturar o arcabouco daguilo que seremos, Quem
term um  bom alicerce, entrentara  seguraments
qualguer tipo de problema. Reinvente-se a cada idade.

{Jose Elias)
Alex Meto, Foz do lguagu — PR

A palavra gue marca a opinifio do l2itor em relacdo &
reportagem &a:

A} Consenso.

B) Importante.

C) inspiradaora.

D) Seguramente.

(SAERS). Leia o texto abaixo,

P

Na altima fala, o ponto de interrogaglo sugere
A) admiragdo.
B) desprezo.
C) indignac3o.
D) medo,

{SPAECE). Leia os textos abamxa.
A Raposa e as Uwas

Uma Raposa, morta de fome, wvio ao passar,
penduradas nas grades de uma vigosa videira, alguns
cachos de uvas negras e maduras.

Ela entdc usou de todos os seus dotes e artificios
para pega-las. mas como estavam fora do seu alcance,
acabou se cansando em vao, e nada conseguiu.

Por fim deu meia wvolta e foi embora, e
consolando a si mesma, meio desapontada disse:

Olhando com mais atencio, percebo agora gue
as uwas estido todacs estragadas, e ndo maduras como
eu imaginei a principio.

Esopo. nrpffsitadadicas wol com brifabuia3os hin

Ha uma opinido em

A) & raposa wviu, ao passar, alguns cachos de uvas
nagras e maduras.

B) a raposa usou de todos os seus dotes e artificios
para pegar uwas.

C}) a raposa acabou se cansando em vao, e nada
CONSeguU.

0O} a raposa afirmou gue as uwwvas estavam todas
aestragadss.

Ha& saida para os jowvens

O Brasil tem hoje um grande exdrcito de jowvens
ma faixa etdaria de 15 a 24 anos aguardandoa uma
possibilidade de apresentar ao mercado de trabalho o
seu potaencial. O malor drama deste exército juvenil & a
auséncia de vagas oferecidas agueles que procuram o
seu primeiro emprego. [...]

Alem disso, parte das wapgas oferecidas aos
Jowens s830 ocupadas por adultos, |& que o desemprego
Tamb&éanm afeta gravemente os chefes de famihha, gue
desesperados, aceitam qualguer colsa, [...]

Apasar de tuda [L..]), ha saidas para os jovens [...].
Por nao haver altermativas ndividoais  para todos,
apenas para alguns, o pais precisa de um projeto
nmactonal de desamnvolvimento e wviabilize [
crescimeanto acondmico em mais de S5 59 ao ano @ por
toda uma decada.

Fonue:
htte o/ Awrnon estudeonline. netfrevisac_detalhe. aspxfcod=259

O trechao do texto que revela uma apini@io &
(a) “[-..] o pais precisa de um projeto nacional de
desenvolvimentol...]”
{B) “L[...]1 parte das wvagas oferecidas aos jJovens s3o
ocupadas por adultos [L.]1%
(C) “O Brasil term hoje wm grande exdrcito de jovens
[...]
J o desemprege tamb@m afeta gravemante os
chefes de familia [...]"

=) "

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

CIDADANIA, DIREITO DE TER DIREITOS

Cidadania & o direlto de ter uma ideia & poder expressada. £ poder vatar em quem quiser ssm
constrangimento. [...] Ha detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios de

cidadania: respeitar o sinal vermelha na fransite, nac jogar papel na nua, nae destrulr telefonss
publicos. Por trds desse comportamento e31a o respelte 3 colsa publica, [...] Fol uma conguista

dura, Multa gente lutou & marreu para que tvéssemas o direlto de votar,
DIMENSTEIN, Gilberto.

B. O frecho que indica uma opiniae &;

a) "Ha detalhes que parecem insignificantes.,."
b} "Muita gente lutou & momeu. ..”

©) ... respeitar o sinal vermelho no fransito, .

d} " para que tivessemos o direlio de votar.”

T. Ot frecho que indica uma opinido em relagao 3 cdadania e
a} ..."¢ o direito de ter uma idela e poder expressa-la.. "
b} ... "Fol uma conguisia dura, *

o) ..Crevelam estagios de cldadania

d} ... poder votar em quem quiser

P

Néo faz muito que temos esta nova TV com controle remoto, mas devo dizer que s2 trata agora
de um insirumento sem o qua! eu ndo saberia viver. Passe os dias seniado na velha potrona
mudando de um canal para oulro — uma tarefa cue antes exigla cetta movimentagdo, mas que
agora ficou muito facil. Estou num canal. ndo gosto — zap, mudo para outro. Nao gosta de novo —
zap, mudo de novo. Eu gostaria de ganhar em dotar num més o numero de vezes que voct froca
de canal em uma hera, dz minha mae, Trala-se de uma pretensdo fantasiosa, mas peio menos
Indica disposicao para o humor, admiravel nessa mulher

SCLIAR. Moacyr.

Nesse texto, o namador emite uma apiniao sobre o conirole remoto no trecho:
a) "Nao faz muito que temos esta nova TV com conirole remato,...”
b} “Passo os dias [...|, mudando de um canal para outro...",

€)“... se trata agora de um Instrumenta sem o qual eu ndo saberia viver.".

d) “... uma tarefa que [...] agora ficou muito facil.”.

Fonte: Instituto Claro.org.br


https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

Figura 37 — 2° grupo de atividades sobre descritor D14
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Leia o texto abaixo e responda.
Abola

0 pai deu uma bola de presente ao filho.
Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a sua
primeira bola do pai. (..)

0 garoto agradecau, desembrulhou a bola e
disse “Legal!”. Ou o que os garotos dizem hoje em dia
quando gostam do presente ou ndo querem magoar o
velho, Depois comegou a girar a bola, 3 procura de
alguma coisa.

— Como & que liga? - perguntou.

— Como, como & que liga? Nao se liga.

0 garoto procurou dentro do  papel de
embrulho.

— N&o tem manual de instrugao?

O pai comegou a desanimar e a pensar que o5
tempos sao outros. Que os tempos sdo decididamente
outros.

— N3o precisa manual de instrugdo.

— O que é que ela faz?

— Ela ndo faz nada. Vocé é que faz coisas com
ela,

— O qué?

— Controla, chuta...

— &h, entdo é uma bola.

— Claro gue é uma bola,

— Uma bhola, bela. Uma bala mesmo.

— Vocé pensou gue fosse o gué?

— Nada ndo...

|Luiz Fernando Verissima — Comédias para se ler na escola. Rio de Jansiro:
Objetiva, 2001 pp. 4142

O fato incomum, no texto, aparece quando o menino
(A} comegou a girar a bola, 3 procura de alguma
coisa,
(B} demonstrou o que sabia fazer com uma bola.
(C) cencluiu que era mesmo uma bola.
(D) ndo pensou nada em relagdo ao que era o
presente,

A MIGRACAO NO ESTADO DE RORAIMA

Pesspalmente penso gque a migracdo trouxe
varios beneficios para o nosso estado.

Segundo dados historicos, Roraima foi formada
por migrantes que vieram de todas as regides do pais,
principalmente  do  Maranh3o. 0Os  migrantes
contribuiram para o crescimento e desenvolvimento
do comércio, para a educagdo, como também para a
implantacdo de peguenas inddstrias  de  hoje,
agricultura e etc.

Muitas pessoas aqui em nosso estado falam que
a migracdo traz varios problemas para a regido como:
desemprego, crescimente da  miséria, vicléncia,
sobretudo o crescimento desordenado da populagéo.

Mas podemaos perceber gue isso ndo & s6 um
problema de Roraima, mas de todo o Brasil. Lego,
confirmo gue a migracdo & de suma importincia para
o crescimento da nossa regido.

Ismael Alexandre da Silva Nascdmento— E.M.E.LF. Edisonina de Barros —
ila Boa Vista, Roraima.

(Nesse texto, qual & a frase que expressa uma opiniao
o autor?
AJ *..penso que & migracao trouxe varios beneficios
para 0 nosso estado.”,
B) "..Roraima foi formada par migrantes que vieram
de todas as regioes do pais,..",
C] “0s migrantes contribuiram para o crescimento @
desenvolvimento do comercio,...”.
D) “.como também para a implantagio e
pequenas industrias...”

Fonte:https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

Nesta etapa, solicitamos aos alunos que recapitulassem o objetivo das

atividades desenvolvidas durante as oficinas e o resumisse brevemente. Notamos

gue os alunos compreenderam a proposta e avancaram significativamente quanto ao

descritor D14 — Topico |.


https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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Quadro 209 - descritor D12 - identificar a finalidade de textos em diferentes géneros

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discussdo da questdo 1 aula Toda a turma Individual

16 da prova da SME.

(Diagnostico)

2 Exibicdo de videos Apresentagdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo

3 Aula expositiva Linguagem verbal e 1 aula Toda a turma Coletivo
néo-verbal.

4 Aula expositiva Finalidade do texto em 1 aula Toda a turma Coletivo

diversos géneros.

5 Analise de textos Atividade de fixacdo da 3 aulas Toda a turma Escrito e
de vérios géneros. aprendizagem. oral
6 Avaliacéo Avaliacéo da oficina 1 aula Toda a turma Oral

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com o SAEB (2011, p.21), o Tépico I, Implicacbes do suporte, do
género e/ ou enunciador na compreensao do texto. Este requer dos alunos duas
competéncias basicas, a saber: “a interpretacdo de textos que conjugam duas
linguagens — a verbal e a ndo-verbal — e o reconhecimento da finalidade do texto por
meio da identificacdo dos diferentes géneros textuais”.

Tomando como base o ciclo de diagnéstico foi apurado que os alunos tinham
dificuldades no descritor D12 “identificar a finalidade de textos em diferentes géneros”,
Segundo SAEB (2011, p. 22), “a habilidade refere-se ao reconhecimento, por parte do
aluno, do género ao qual se refere o texto-base, identificando, dessa forma, qual o
objetivo do texto: informar, convencer, advertir, instruir, explicar, comentar, divertir,
solicitar, recomendar, etc”. Nesse sentido, Solé (1998, p. 35) afirma que “as
estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento da
leitura proficiente.” Sua aplicacdo possibilita aos alunos a compreensdao e
interpretacdo de maneira autbnoma dos textos lidos, além de estimular o docente para
o desenvolvimento de um trabalho voltado para a formacdo do leitor independente,
critico e reflexivo.

Na avaliagdo da SME (Diagnostico inicial) o descritor D12 foi abordado na
questdol6 — “Amigo imaginario” de James Misse, com a finalidade de identificar o

género poema. Como podemos observar:
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Figura 38 —fragmentos da prova da SME — descritor D12

Leia o texto abaixo.

Amigo imaginario [

Eu tenho um amigo.
Um amigo imaginario
Do tipo que d4 asas
Aos meus pensamentos

Tal=t

E me faz voar.

Junios, nds eniramos
No mundo da amizade,
Dos prazeres,

I_Dos desafios,

]

Das invengoes,
Das alegrias.

coisas.
E preciso distragdo para brincar com atengdo.

L

|
l Com ele fico distraido para todas as outras

MISSE, James. Poesias, Rimas o outras coisas
mais... S3o Paulo: Pé da letra, 2007 Fragmento.
(SUP020243i7)
16) (Po2077217) Esse texto é um
A) bilhete.
B) conto.
C) convite.
D) poema.

Fonte: Avaliacdo externa da Secretaria de Educacao de Bayeux — PB

Nessa etapa, convidamos um aluno para fazer a leitura do texto e apés analisa-

lo, quando feita a pergunta muitos se assustaram, pois, a resposta era simples e se

tivessem prestado atencao, ndo teriam errado o quesito. A questao tinha a finalidade

de identificar o género textual, com quatro alternativas de respostas, a correta seria a

letra (d), assim respondido, o aluno atingiria a proposta e a habilidade na qual se

referia.

Partindo dessa andlise, as oficinas avancaram com mais 07 encontros com

aulas expositivas, exibicdo de videos e exercicios escritos e orais. Foi apresentado

um video no qual a professora ler e analisa textos de diversos géneros, na linguagem

verbal e ndo verbal, referente ao Descritor D12.

Figura 39 — partes fragmentadas das imagens do video — descritor D12

O bl [T T —

DESCRITOR 12

escrites 17 - dwetiTicar & inalidade de testos de Gerentas ginaros

IDENTIFICAR A
FINALIDADE DE
TEXTOS DE
DIFERENTES
GENEROS

T P O, =X a #

DI2 - Identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros

FINALIDADES: narrar; divertir;
conscientizar; explicar; convencer;
informar; ensinar; alertar;
opinar: instruir; criticar ¢ etc.

R

Descrkor 2 - Khertificer o finalidoce dv teates o difermtes giveron

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=niltvnpgo9c



https://www.youtube.com/watch?v=nIlTVNpqO9c
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y QUESTAO 67
; Amendoim mais rico

O Instituto Agronémico de Campinas (IAC) aca-
[ Y- ba de apresentar uma nova variedade de amen-
ddim. Ela sobressai em relagdo a original por con-
tar com 40% a mais de acido oleico, um tipo de

Analisando-se a parte escrita e a imagem, * &£ &

4 conclui-se que o objetivo principal do texto & B gordura monoinsaturada. “Esse nutriente ajuda a
| y o reduzir as taxas de triglicérides e aumentar as do
o T rmal OMI réfego Otamsnar PN

< (A), informar s0bte as condipes de & a 4 colesterol HDL, que é benéfico para a satde”, con-

(B) incentivar atitudes educadas o transito. ta Igndcio José de Godoy, pesquisador do IAC. Ha
outra vantagem: o prazo de validade é maior. Para

ter ideia, enquanto a vida de prateleira do amen-

Descritar 12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Descrier 1 - Kentificar o Fnalndede de textns de diferentes generss

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=niltvhpgo9c

O video foi apresentado objetivando a preparacdo dos alunos para o ato de ler,
bem como a ativacao dos conhecimentos prévios e a construcao de hipéteses. Foram
levantadas varias questdes dentro do texto e respondidas oralmente.

Como os alunos estavam com dificuldades e tendo como necessidade de
melhorar essa realidade, no tocante ao descritor, continuamos com as aulas

expositivas e exercicios escritos e orais. Segue os slides da aula expositiva:

Figura 40 — conjunto de imagens dos slides sobre descritor D12

_ . _ !
Linguagem Verbal e Ndo Verbal = ==
: p i —— Linguagem mista ==
Aq hrtgl:mm_\r'uhal 2 aq:ue_m ex[:;es&s apavee ": p:wawas #ém da linguagem verbal & ndo verbal nd a linguagem mista
esoritas ‘ou faladas, ou sefa, o linguogem verbalizada. Ja {ou hibrida). A linguagem mista utiliza as duas modalidades de
a linguagem nio verhal ifiliza dos signos visuais para ser linguagem para emitir uma mensagem, ou sefa, a linguagem
efetivada, por exemplo, as imagens nas places e as coces na verbal & nJo verbal
o e At
o e s T IROIIDA UMAR
it
b b lgageravd il Tuspn:/f b/ Teguagecs-veshel el

Gineros Textuais

Oz glneros lextuate 550 claasifl s canforme ag
epresentam am relagan & knguagem e a0 comtenidn.
Existon mudtos gneros textuais, 09 quals promaven uma interagdio entrn o5 ineriocutones
[ermagar & receptor) de determinodo dacurne

S0 axemplos resenha ciitica jornalistica, publicidade. receta da bodo, meny do restaurante,
hilhets ol latn de supermerceda

E imporante considerar s2u conexto, fungSo & finaidada, pois o género teniual pode corter
mals de um tipe textusl, k2an, por exemplo, quer dizer que uma recsita de bolo spresenta & sta
da Ingredientes necessdrios (bexte descritivo) @ o moda de prears (lesto Ingntva)

WINE s 08 LEX108

Tipes do Génares Taxtuals

Ceda texto possuiu uma fnguagem & estrutura. Note que exletern indmesos génercs 1exiuais
dentro das categon as tipoldgicas de texte. Em outrss palavras, géneros terluais sio
EsirutLres Tewtunia peculiares gue surgem dos tipes de texton: narrative, descritivo,
dissartativo argumentative, expesitivoe e injurtivo.

Mttemaf b tusisd

Fonte: Elaborado pelo autor
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Seguem alguns textos de diversos géneros trabalhados no descritor, dentro das

estratégias antes, durante e depois da leitura, conforme estudos de Solé (1998) e

Menegassi (2005):

Figura 41 — 1° grupo de atividades sobre descritor D12

QUESTAQ 06-D12

(CAED) Leia 0 texto abaixo para responder as questdes a seguir.

Sorvete de casca de manga

Ingredientes

+ 3 xicaras de casca de manga picada;
+ 1 xicara de dgua;

+ 2xicaras de aglcar;

5 | + 3 gemas

+ 2 xicaras de leife;

« 1 lata de creme de leite;

+ baunilna a gosto.

Modo de preparar
10| Cozinhe as cascas na agua com aglcar. Depois de cozidas, junte os demais ingredientes,

mencs o creme de lefte. Bata tudo no liquidificador e leve ao fogo para cozinhar. Retire do
fogo, acrescente o creme de leite, deixe esfriar € leve ao freezer por quatro horas. Prove!

Fante: Ciéncia Hoe da Canga, ana23.n. 207
Esse texto foi escrito para

E apresentar um produto.
!E ensinar uma receita.

@ fazer uma propaganda.
[D] lstar alguns produtos.

(PAVEBES). Leia o texto baix.

NRO DF TEMIO PHARA B b
FIOUE ATENTO AOS LOCA GUE PODEM ACUMULAK ADUA
D E £ MANTENSA-0S SEMPRE LIMPOS € FECHADGS
[ P, P s weel cune SRS
Disponivel em:

<hItPL / POMAAIgUIVes SAuGe. gov.br,

(4013, Ao _ULeng
uehas _210x280.jpg>. Aauocm A mar. 2014,
Esse texto tem a finalidade de
A) conscientizar sobre a limpeza das ruas.
B) criticar a falta de recolhimento do lixo.
C) divulgar acdes de combater a dengue.

D) orientar a formacdo de equipes esportivas.

Leia o texto para responder a questio abaixo:

Servidio Humana

A maior migragdo forgada da Histéria comegou
lentamente e acompanhou a expansdo européia de
conguista e comércio, Os primeiros escravos africanos
chegaram ao MNove Mundo em 1509, mas foram
poucos até 1530, quando Portugal, primeira nagdo
européia a negociar com os reinos negros da Africa
Ocidental, comegou a mandar escravos para as
plantagbes de cana-de-aglicar no Brasil. O sofrimento
da travessia era imenso. Arrancades as familias,
acorrentados e levados a pé até o litoral, amontoados
em barracBes para o embarque, a degradaciio dos
escravos ndo tinha fim. Ficavam semanas, meses,
acorrentados em pordes de navios, lado a lado com

doentes e agonizantes, sem saber que destino teriam.

Revista VEIA. Especial do Milénio. Sio Paulo:
Editora Abril, ane 31, n, 51, der. 1999, p, 110

A finalidade desse texto é
(A) convencer,
(B) infarmar.
(C) divertir.
(D) recomendar.

(SAEPB). Leia o texto abaixo.
Esta combinacdo, ndo!

Remédios para emagrecer devem ser evitados
por guem corre, O motivo; normalmente, eles contém
estimulantes que aumentam a frequéncia cardlaca e
aceleram o metabolismo. Ou sefa, o corredor pode
sofrer taquicardias e desidratar-se. "Quando ha uso de
medicamentos, o indicado 530 exercicios bem |eves,
com intensidade abaixo de 60% da capacidade

cardiorrespiratoria do praticante”, diz o treinador.
GOMES, Emerson, Programa de caminhada e corrida, In: Veja, 7 out. 09.

Esse texto tem o objetivo de
A) divulgar uma campanha.
B} dar uma orientagdo.

C) relatar um fato.
D) vender um produto,

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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Nas aulas foram trabalhados com os alunos, varios textos de diversos géneros,
com destaque para a preparacao do aluno para o ato de ler, para ativacado dos
conhecimentos prévios e a construcdo de hipoteses. Apols a leitura dos textos de
maneira silenciosa houve uma discussao com perguntas feitas pelo professor, com

uma interacao bastante satisfatoria.

Figura 42 — 2° grupo de atividades sobre descritor D12

Leia o texto para responder a questdo abaixo: Leia o texto para responder a guestdo a seguir:
- LIBERDADE
g < \ E ndo depender de droga nenhuma pra viver.
4 . -, .
} YWocé sabia gue os remédios sem indicagdo
Se— LS > médica, a cola de sapateiro, o dlcool e o cigarro s3o as
—— drogas mais consumidas no Brasil? S5o as mais

COmMUNs &, por isso mesmao, muito traicoeiras. Porgue o
pior de toda droga nem é o risco de morte, € a certeza
de uma vida de dependéncia. Quem ainda acredita
gue as drogas libertam, é candidato a escravo. Porgue
a outra palavra para liberdade ¢ independ&ncia.

E caroncia Eb osta sonfindo i

faka da alguém para brincar

p—
\
)
\

2 - LR A T o - para
! N R Campanha publicitaria do Ministério da Sadde — Brasil: Governo

Federal

S Sy & SENTE AJUDA VOGE & SAIR DESSA. LIGUE: TELESUS — DOG (067 800.0778

/ Htpeww rertamakingot com be/ L ——— s

N chee © wams bringmdo Unaco sam Cimpentis. Eacs Aok st doaclo até o de 1002009,

A finalidade do texto é
(&) alertar as pessoas para o wuso indevido de
remeédios.
(B} chamar a atengdo para os maleficios da

A finalidade do texto é
(A) criticar o desperdicic de brinquedos pelas

criancas. e i
S < dependéncia guimica.
{B) anunciar o langamento de um novo ursinho de P . 5
S C} informar sobre todos os tipos de drogas
pelicia
(C) convencer as criangas a doarem brinquedos THSnnIen: - L. )
usados (D) buscar solugdes para os usuarios das drogas mais
sados.

(D) defender o direito de brincar das criancas. consumidas.

Leia o texto para responder a questio a seguir;

Recimo: 1t vodi wio f}fa, ﬁmmifﬁfu?
120 anos

de abolicao

Encrave 8 s ang covre a8 13 de jukn e 000

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

CHEGA OF BRINCAR DE
ESCONDE ESCONCE

1

£

VIOLERCIA CONTRA A $ 1\

CHIANCA F CRIME - PR
http:/ fwanw tuppi.com.br/blog/wp-
tontent/uploads/2008/08/denuncia_cranca.jpg

— - . ; G0 = gﬁ_

A finalidade do texto € incentivar a A campanha publicitdria cultural tem como objetivo
(A) denlncia a violéncia infantil. (A} estimular as pessoas a discutir sobre o racismo,
(B) adocdo de criancas, (B) divulgar os 120 anos de aboligio da escravatura.
(C) necessidade de as criangas brincarem. (C) incentivar a troca de cartas sobre as grandes

questdes sociais.

(D) divulgacdo de brincadeiras infantis. g . )
(D) celebrar o rompimento das barreiras culturais.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html



https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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Nesse momento foi percebido a demonstracédo de satisfacdo dos alunos ao
repararem que suas hipéteses foram ratificadas; entre elas, alguns acentuaram sobre
a importancia destas oficinas, sendo uma maneira diferente e eficiente para a

compreensao e andlise de um texto.

Figura 43 — 3° grupo de atividades sobre descritor D12

Leia o texto
Sabor da infindia (Fragmento)

Sinto-me bastante respeitada e valorizada por contar com uma revista de aita
qualidade, bem-humorada, diversificada, de excelente impressdo e... bela! Quando
estd na época de receber meu exemplar de assinatura, sinto 0 mesmo entusiasmo que
sentia quando, ainda bem jovem, visitava a cab@ de correspondéncia 3 espera de en-
contrar uma carta de minha querida tia Zinda. Suas cartas, além de matarem saudades,
traziam momentos Gnicos de prazer com suas novidades vindas de um mundo que, em-
bora eu soubesse de sua existéncia, ndo o havia experimentado. Pantanal, indios, ma-
cacos, ongas, besouros, gigantes... Tia Zinda inundava minha vida de fantasia e prazer.
Receber 3 edig3o mensal de Linguo reproduz em mim essa mesma satisfacdo. Quando
do meu primeiro contato com essa revista, ela ja estava em seu guarto nimero e foi

Leia o texto:
Mente quieta, corpo saudavel

A meditagdo ajuda a controlar o ansiedade e o aliviar a dor? Ao que tudo indico,
sim. Nessos duos dreos os cientistas encontraram as moiores evidéncios da ogdo terapéu-
tico do meditogGo, medida em dezenas de pesquisas. Nos ultimos 24 onos, s6 a dinica de
redugdo do estresse do Universidode de Massochusetts monitorou 14 mil portodores de
cdneer, AIDS, dor crinica e complicapdes gdstricas. Os técnicos descobriram que, submeti-
dos a sessdes de meditagdo que alteraram o foco do sua atengBo, os pacientes reduzirom
0 nivel de ansiedade e diminuirom ou abandonaram o uso de anaigésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003

“amor 3 primeira vista™. Tratei de ligar para a editora e encomendar 0s nGmeros ante-

riores...

OUVEIRA, Zaida Castro e Silva de. Lingua portuguesa, outubro de 2007 0 texto tem por finalidade:

A finalidade principal desse texto é: . x - .t
WO prmcpe a criticar a agdo teraputica da meditac3o.

a comparar as cartas da tia Zinda com a revista N . .

b. conscientizar sobre a reducdo do nivel de ansiedade.

4

falar sobre as impressdes acerca da revista

c informar sobre a 2quisicic da revista. « denunciar a dlinica de redug3o do estresse.

B

relatar o assunto das cartas da tia Zinda. d informar sobre os beneficios da meditac3o.

Tema do texto 1 Tema do texto 2

Género do texto 1 Género do texto 2

Finalidade do texto 1

Finalidade do texto 2

Fonte: https://canal.cecierj.edu.br/012016/86a8a73a9b5e410a1f68cf4e€13170411.pdf

Para finalizar essa etapa, solicitamos dos alunos uma recapitulacéo do que foi
estudado durante as oficinas e um resumo escrito. Reparamos que as oficinas
surtiram efeitos e que os alunos compreenderam a proposta e tiveram um avango

muito importante, com efeito, conseguimos atingir o objetivo.


https://canal.cecierj.edu.br/012016/86a8a73a9b5e410a1f68cf4e13170411.pdf
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Quadro 30 - descritor D18 - Reconhecer o efeito de sentido da palavra ou expressao

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discusséo das questbes 1 aula Toda a turma Individual

12 e 21 da prova da
SME. (Diagnostico)

2 Exibicdo de videos Apresentagdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo
3 Aula expositiva Relag&o entre recursos 1 aula Toda a turma Coletivo

expressivos e efeitos de
sentido
4 Aula expositiva Alteracdo de significado 1 aula Toda a turma Coletivo
decorrente da escolha
de uma determinada

palavra ou expressao

5 Analise de textos Atividade de fixacdo da 3 aulas Toda a turma Escrito e
de vérios géneros. aprendizagem. oral
6 Avaliacao Avaliacdo da oficina 1 aula Toda a turma Oral

Fonte: Elaborado pelo autor

O Topico V — Consoante ao SAEB (2011, p.23), trata da relagdo entre recursos
expressivos e efeitos de sentido - O uso de recursos expressivos possibilita uma
leitura para além dos elementos superficiais do texto e auxilia o leitor na construcao
de novos significados. Nesse sentido, a BNCC (2018), explica que o conhecimento de
diferentes géneros textuais proporciona ao leitor o desenvolvimento de estratégias de
antecipacao de informacdes que o levam a construcéo de significados. Sendo assim,
o Descritor D18, de acordo com SAEB (2011, p.51), tem a finalidade de reconhecer o
efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer a
alteracdo de significado decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao [...].

Recorrendo ao diagnostico, a avaliacdo de larga escala feita pela SME, trouxe
a abordagem nas questfes 12 — o texto “Tombo, tropeco e recomec¢o” de Lucineide
dos Reis, com a questdo “como poderiamos tocar aos outros com nossas
experiéncias”, a palavra destacada tem o mesmo sentido de (encostar, executar,

perturbar ou sensibilizar) e na questdo 21 — com o texto “A terceira margem do rio”,
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com a questéo, que teve como foco a finalidade de reconhecer o sentido de uma
expressdo em destaque. Como podemos verificar:
Figura 44 — fragmentos da prova da SME — Descritor D18

Leia o texto abaixo.
l Tombo, tropego e recomeco

Num belo entardecer de verao, rés
amigos caminhavam numa estrada
chamada vida. Eram eles o tombo. o
| tropeco € O recomeco.

Quando [ .1 visualizaram uma moca
chamada momentos, logo eles fizeram
amizade. E

comecaram a conversar.

Muoinesidos falava solse Sua

efemeridade’'.

Cabisbatxa, eia relala seu receio ge virar
I apenas saudades e nada mais € um dia
| virana esquecamento. Falava tambeém
sobre aprendizados durante a existéncia
' quando questionou aos amigos [...]
ocomn poderiamos ocar aos outros com
I nossas experiéncias.
Ent30c o tombo he disse:
I Eu ensino a se reerguer mesmo diante da
queda, O beal € nao paialisas.
‘ Entdo tropeco completou:
Ensmo a ter cuaaao por onge andada, nem
| toda pessoa é amigo e nem todo caminho
| € pra voce.

E por aitimo recomeco diante do tombo e
l do recomego proferiu:

Fu ensinn aque, por mais nublado que
l esteja o céu, a vida continua.

*Vocabulano

1 eleneridade: brevidade

4 ) @ an. 2022 Adaptado
para fins didaticos. Fragmaento, (POS105617_SUP)

<hitps /it y/32ZhTDM> 20 am: 3

12) (°ro9106517) Nesse texto, no trecho "... como
poderiamos fggar aos outros com nossas

Leia o texto abaixo.

A terceira margem do rio

Nosso pai era homem cumpridor, ordeiro,
positivo; e sido assim desde mocinho e menino,
pelogue testemunharam as diversas sensatas
pessoas, quando indaguei a informagao. Do
que eu mesmo me alembro, ele nao figurava
mais esturdio nem mais triste do que os outros
conhecidosnossos. SO quieto. Nossa mae era
quem regia, e que ralhava no diario com a gente
— minha irma, meu irmao e eu. Mas se deu que,
certo dia, nosso pai mandou fazer para si uma
canoa.

Era a sério. Encomendou a canoa especial, de
pau de vinhatico, pequena, mal com a tabuinha
da popa, como para caber justo o remador. Mas
teve de ser toda fabricada, escolhida forte e
arqueada em rijo, propria para dever durar na
Agua por uns vinte ou trinta anos. Nossa mae
jurou muito contra a ideia. Seria que, ele, que
nessas artes nao vadiava, se ia propor agora
para pescarias e cagadas? Nosso pai nada nao
dizia. (...) E esquecer nédo posso, do dia em que
a canoa ficou pronta.

ROSA, Jolo Guimaries, Primeiras Estorias. Rio de laneiro: Nova
Fronteira, 1988, p, 32, * Adaptado: Reforma Ortogrifica,

21) (pezo3sH) A frase “Era a sério.” reforga a ideia
de que o pai

A) desejava aprender a fabricar canoas.

B) pretendia pensar sobre o assunto.
C) queria ser exemplo para os filhos.
D) tinha tomado uma decisao definitiva.

experiéncias.” (6°paragrafo), a palavra
destacada tem o mesmo sentido de
A) encostar

B) executar.

C) perturbar.

D) sensibilizar.

Fonte: Avaliacdo externa da Secretaria de Educacdo de Bayeux — PB

Nesse ciclo, convidamos dois alunos para fazerem a leitura dos textos e apos
analisa-los, quando questionados: qual a resposta? Quase todos acertaram. Esses
textos avaliam, segundo INEP (2020), a habilidade de compreender o sentido de uma
expressdo de acordo com o contexto em que se insere. O suporte do primeiro texto
foi um fragmento de um artigo e o do segundo foi um fragmento de um conto, género
familiar aos alunos do 9° ano no ambiente escolar. O primeiro texto solicita que o aluno
compreenda o sentido da palavra em destaque, sendo a letra (d) como correta, ja no
segundo texto solicita que o aluno perceba o sentido da expressao na frase, sendo a
letra (c) como correta. No diagnostico, muitos assinalaram a questao (a) “desejava
aprender a fabricar canoas”, mesmo estando evidente no texto que o pai do narrador

‘encomendou a canoa especial”.
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Diante da dificuldade dos alunos em reconhecer o efeito de sentido de uma
determinada palavra ou expressao, propomos para melhoramento, mais 07 encontros
com aulas expositivas, apresentacdes de slides, exibicdo de videos e exercicios
escritos e orais. Assim, foi apresentado um video no qual o professor Marlon ler e

analisa o texto “A beleza total” de Drummond, referente ao Descritor D18.

Figura 45 — partes fragmentadas das imagens do video — descritor D18

(- T SaT e w2 g -

MARATONA DO
Descritor D18 CONHECIMENTO

Reconhecer o efelto de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressio

- Falsure em luger da une aytre pade responder 8
’R{m o PAIaT do Ttenocaror SR prom T et SRS ASerNG 08

. im \.L'nm e - o, SO UM TECUIS0 DAFE XpresLar
i R e oL TR, RIS A PO SRS
fevalac afel e, S

. ') tante, nfio. apenas, conhecer os 4{!)\[“" 105 das palavias, mas,

o8 wrallcn Sosannil e et aetlhes phogtidinny iea s

oV ergnanr B Girmpies | can ‘m‘}e qua o Gt Paca parceber
Por Qe W18 A2 tom Eoem ou aqueta b

Prof.Marlon LES{IVIALEIUS.

3% e - 092 - Lingans Foecinguwsd - Masarona 0 Cartes ¥niwo

% Anc - 10 - Lisgus Portuguess - Mivatane de Canteciments

[ CLNON P35 01 L DAL 7 ——
MARATONA DO
‘ MARATONA DO B e e s vt vackb e o ‘ CONECMENTO |

A beieza total

(A} O espelho partiu-s2 em mil estithagos
(8) O3 valculos paravam contra a vontade dos condutorss
{€) O Senado aprovou uma les em regime de urgénca
(D} Os espelhes pasmavam diante do rosto de Gertrudes.

A belezs de Gertrudes fascnava todo mundo € a propria Gertrudes. Os
s palhos pasmeavam disnte de sou ro6to, TecLEando-5e a refietls as pessoas
da case e muits menas as vistas NEO aussvam abranger o Corpo inteiro de
Gortrudes, Era Impassival, de tao belo, & © espalho do banhaira, qua se
atreveu a isto, partii-se em mil estilhages.

A moca 16 nBo podia sair & cud, 0ols 08 veiculos parevam b revelia dos
condutores, @ estes, par sua vez, perdiam toda capacidade de aclo. Houve
m SNOBITAFAMENTS MONATTo, @i dUroU UMa samana, smbora: Gartrudes
houvesse voltado logo para casa

nads aprovou lel de emerg@nai, proib indo Gurtrudes de chegor A
Taricia A g o el ron ot 50 penel

fatal; a axwama balaza. E ara foliz, sabondo-s4 incomparavel. For falta da
87 purc, acabou sem cordicies de vida, & um dis cerrou os olhoa pera
Campra’ Sua balaza Sal do corpo 8 ficau paNaNdo, Nartal. & oo 14
entan_enfezado de Gerrudes foi recolhido so jazigo, & &

Gertudes  continuoy  antilando no  2aldo fechado o sete chaves,

Prof. Marlon A P AT ol i NG U RO REU O Lo S A0 S IO I D IE) B uiniciue Prof. Marion SgAv el hguaiRoRtu quUeSAEDeSEr o D1 SIS
4" Ao~ D18 - Lingua Purtuguess - Meraione do Conhechmens 7 A - 098 - Lingus Portugeess - Marssins 90 Conecmeon

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=WmO0-nlyzwig

A apresentacdo do video teve como realce a preparacdo do aluno para o ato
de ler, para ativacdo dos conhecimentos prévios e a construcdo de hipéteses. Apds
assistirem ao video, aconteceram varias perguntas e nesse momento a interacao

tomou conta da turma. Dando continuidade segue os slides da aula expositiva:

Figura 46 — conjunto de imagens dos slides sobre descritor D18

| B e |

Efwitos de ventldo - concelto e caracteristicas

Quar .h quetemos exprossar algo

Fonte: Elaborado pelo autor


https://www.youtube.com/watch?v=Wm0-N1YZWig
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Foram selecionados e trabalhados alguns textos de diversos géneros que
exploravam o descritor D18, dentro da perspectiva de Solé (1998) e Menegassi
(2005), com as estratégias antes, durante e depois da leitura.

Figura 47 — 1° grupo de atividades sobre descritor D18

(CAED) Leia o texto abaixo para responder ds questdes a sequir.
Sorvete de casca de manga Nesse texto, as formas verbais “Cozinhe” (£ 10), “junte” (L. 10), “Bata” (L. 11), foram utilzadas
com a intengdo de

Iﬂgﬂ:’diemﬁs [A] daruma instru¢ao,
+ 3yicaras de casca de manga pcada; LE | desnonars ipacincia.
+ 1 cara de dgua [G] o
» 2 ticaras de aglcar, (D] sgete it

3 | *3gemas, (AVALIA-BH). Leia o texto abaixo.
» 2 xlcaras de lefe;
| lata de creme de kit Com o respeito
+ baumiha  gosto. a acessibilidade,.‘

s, O brasileiro vai

Modo de preparar mais longe.

10 | Cozinhe a5 cascas na aqua com agucar. Depais de coaidas, junte 05 demais ingredientes, T e T p——

menas o creme de e, Bala tudo no quuidiﬂcadnr & leve 0 f()g} flara cozinhar. Refie ¢o Nesse texto, a expressdo “vai mais longe” foi utilizada
fogo, acrescente o creme de Iee, dexe esfriar ¢ leve ao freezer por quatro horas. Prove! patd

A) indicar duplo sentido.
B) mostrar exagero.
C) fazer uma critica.

Fonte: CiénciaHoje daCringa, ano 23,0 207 D) apresentar uma defini¢do.
Leia o texto para respi)p{:!grr:z questio abaixo: (SAERS). Leia o texto abaixo e responda.
PARA sgsmmm i
O VIRUS DA GRIPE PODE
DE UNS DRINKS ANTES
E UM CARRO DEPOIS. ESTAR EM MIUITOS LUGARES.

SO QUE VOCE NAO VE.

MHoeste carnaval, sormbe mmas
ndo dance: beba, mas nio

Previna-se.

In: © GLOBC. Rio de Janeiro. 22 de fevereiro de 1990 |pDisponivel em: <htip:/Awww.portal.saude.gov.br /portal/saude ~. Acasso

= — m: 28 mar. 10.
A expressio “sambe mas nao dance” significa |

{A) Divirta-se semn se expor ao perigo. NCS)SG 'exzo' a palavra “Previna-se” indica
§ A)um eloglo.

(B) Bringue muito no carnaval. B) um protasto.

(C) E perigoso dirigir fantasiado. C) urna ordem.

(D) E preciso beber para usar fantasia. LR sam T A

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

Assim procedido, foi percebido que os alunos tiveram suas hipoteses
confirmadas, feito um debate para avaliar as oficinas com o estudo do descritor D18,
sentimos que a proposta foi bem-sucedida e, mais uma vez, foi destacado a
importancia do trabalho com vérios géneros e a exploracdo de maneira
compreensivel.


https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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FIGURA 48 — 2° GRUPO DE ATIVIDADES SOBRE DESCRITOR D18

(SALTO —TO/2011). LEIA O TEXTO

A PRINCESA E A RA

Era uma wvez... numa terra muito distante...uma
princesa linda, independente e cheia de auto-estima.

Ela se deparou com uma rd enguanto
contemplava a natureza e pensava em c<como o
maravilhoso lage do seu castelo era relaxante e
ecoldgico... Entdo, a rd pulou para o seu colo e disse:
linda princesa, eu ja fui um principe muite bonito.
Uma bruxa mé langou-me um encanto e transformei-
me nesta rd asguerosa. Um beijo teu, no entanto, ha
de me transformar de novo num belo principe e
poderemos casar e constituir lar feliz no teu lindo
castelo.

A tua mae poderia vir morar conosco e tu
poderias preparar o meuw jantar, lavar as minhas
roupas, criar os nossos filhos e seriamos felizes para
sempre... Naguela noite, enquanto saboreava pernas
de rd sautée, acompanhadas de um cremoso molho
acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa
sorria, pensando consigo mesma:

— Eu, hein?... nem mortal
Luis Fernando Verissimao

Ma frase “— Eu, hein?... nem morta”!, (dltimo
pardgrafo) a express8o destacada sugere que a
princesa

{A) pensara sobre a proposta da ra.

{B) nunca aceitara a proposta da ra.

{C) depois do jantar aceitara a proposta da ra.

(D) um dia casard com a ra.

Texto: Tirinha. (Garfield)

QIMMESTA Lol
0 SRR0

P T

L

S

RONTO L

1l

P

O que o personagem John quer dizer com a expressdo
“pronto”?
(A) Que ele acabou de lavar o carro.
(B) Que ele ainda ia lavar o carro.
(C) Que estava esperando chover para lavar o carro.
(D) Ele ndo lavou direito o carro.

Tirinha. (Hagar)

ue sé tinha que

No 22 quadrinho a expressdo “Pensei
fazer isso...” refere-se:

(A) Ao fato de sentar-se a mesa.

(8) A ideia de lavar as m3os.

(C) A hipétese de receber visita.

(D) Ao fato de dar desculpas.

(SAEMU — CE). Lela o texto abaixo e responda.

Maia, um crague Ximango que brilhou no futebol

sanateno
[ W alengueremos. com. br/ssporte)

MNa sua cidade ele era idolo. Ainda garoto
comecou a brilhar como grande ponta-esquerda
ofensivo. Foi campedio ao pelo Aningal. Alenquer ficou
pegquena para sed futebol, velo para Santarém e
brilhou no 5%3c Raimundo, ganhando titulos e se
revelando como um grande atleta polivalente, jogando
na ponta e na lateral esquerda.

Participou neo inicio da campanha vitoriosa da
Pantera no Intermunicipal de 1978. Em Roraima,
defendeu o Rio NMegro. Teve o S58c Raimundo como seu
primeiro e gitimo time a defender em Santarem ate
pendurar as chuteiras. Seu nome, Alvaro Maia de
Souza, o Maia.

) O termo “pendurar as chuteiras”, (dltimo pardagrafo)
nos remete:

(A) Abandonar a carreira.

(B) Emprestar as chuteiras.

(C) Guardar as chuteiras.

(D) Delxd-las sempre penduradas.

Quem nunca deparou com um destes avisos?

VOC& ESTA
SENDO
FILMADO!

Por trds de uma ironia bem-humorada, esses avisos
cumprem uma exigéncia legal de nos revelar:
(A) Que sorrir com frequéncia faz bem a salde.
(B) A tecnologia ndo exerce nenhum controle sobre
nos.
(C) A ratina dos reality shows.
(D) Ser controlade com o auxilio da tecnologia jd é
uma realidade no cotidiano de muita gente.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

Na finalizacdo de todas as etapas da oficina referente ao descritor D18, foi feito

uma sabatina do que foi discutido durante as oficinas e uma breve sintese oral. Com

esse trabalho, emergiram positividade de compreensdo da proposta, sendo

evidenciada um progresso consideravel.


https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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Quadro 211 — Proposta de aplicacdo da segunda oficina

Objetivo 2 Recursos Recursos Estratégias Infraestrutura Cronograma
humanos materiais (de (acoes)
aprendizagem)

Trabalhar e = Professor Material 3 encontros Sala de aula 16/08 a
melhorar pesquisador  impresso, para 15/10/2022
os Slides, Feedback
descritores Data show, 18 encontros
D7/ D10/ caixa de som. com Aulas
D15 - expositivas,
Topico IV - Videos,
Coesédo e Exercicios
coeréncia escritos e

orais

3 encontros

para

Avaliacdo e

reflexdo da

oficina

Fonte: Elaborado pelo autor
4.3.2.2 Descricao e andlise dos dados da aplicacédo da segunda oficina

Essa oficina conta 24 encontros, sendo 8 aulas para cada descritor, com um
feedback, destinados a reavaliacdo da prova aplicada pela SME, devidamente
analisada no ciclo de diagndstico desta pesquisa, com objetivo de ativar os
conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsdes, com aulas expositivas, com uso
de data show, videos e varias atividades escritas, dessa vez fazendo inferéncias e
com leituras compartilhadas de diversos géneros textuais referentes aos D7,D10 e
D15 do Tépico IV.

O Topico IV — Para o0 SAEB (2011, p.104), trata dos elementos que constituem
a textualidade, ou seja, aqueles elementos que constroem a articulacdo entre as
diversas partes de um texto: a coeréncia e a coesao. Considerando que a coeréncia
€ a logica entre as ideias expostas no texto, para que exista coeréncia é necessario
gue a ideia apresentada se relacione ao todo textual dentro de uma sequéncia e

progresséao de ideias

Para que as ideias estejam bem relacionadas, também é preciso que estejam
bem interligadas, bem “unidas” por meio de conectivos adequados, ou seja,
com vocabulos que tém a finalidade de ligar palavras, locu¢des, oragbes e
periodos. Dessa forma, as pecas que interligam o texto, como pronomes,
conjuncdes e preposi¢cdes, promovendo o sentido entre as ideias s&o
chamadas coeséo textual. Enfatizamos, nesta série, apenas os pronomes
como elementos coesivos. Assim, definiriamos coesdo como a organizagao
entre os elementos que articulam as ideias de um texto. (SAEB,2011, p.104)
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As capacidades a serem aprofundadas pelos descritores que compdem este
topico necessitam de que o leitor compreenda o excerto, ndo como uma simples
aglomeracao de frases sobrepostas, porém como um conjunto harménico em que
exista vinculos, correlagdes, nexos entre suas partes. Conforme SAEB, (2011, p. 135),
a compreensao e a atribuicdo de sentidos relativos a um texto dependem da adequada
interpretacdo de seus componentes, ou da coeréncia pela qual o texto é marcado. Em
conformidade com o género textual, o leitor tem um apoderamento geral do tema, do
gue esta sendo discorrido e até mesmo de seu contetdo.

Esse tal apoderamento direciona a uma cognicéo da estrutura entre as ideias,
levando-o o leitor a se questionar: qual € a ideia principal? Quais sdo as ideias
secundarias? Quais sdo os argumentos que reforcam uma tese? Quais sdo 0s
exemplos confirmatérios? Qual a conclusado? (SABE, 2011, p. 144). No que se refere
aos textos narrativos, foram solicitados dos aprendizes que eles reconhecam o0s
elementos componentes — narrador, ponto de vista, personagens, enredo, tempo,
espaco — e quais sao as relacoes entre eles na construcéo da narrativa (SAEB, 2011).

Nesse enredo, os Descritores D7, D10 e D15, ambos ja citados no ciclo do
diagnastico inicial, sendo relevante trazé-los novamente aqui, o D7 tem a finalidade
de identificar a tese de um texto; o descritor D10, tem como finalidade identificar o
conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa e o descritor D15
objetiva estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc. (SAEB, 2011).

Quadro 222 - descritor D7 — identificar a tese de um texto

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discusséao das questbes 1 aula Toda a turma Individual

17 e 20 da prova da
SME. (Diagnéstico)

2 Exibicdo de videos Apresentagdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo
Aula expositiva Argumentacao 1 aula Toda a turma Coletivo
Aula expositiva Texto dissertativo 1 aula Toda a turma Coletivo
argumentativo
5 Analise de textos Atividade de fixacdo da 3 aulas Toda a turma Escrito e
de varios géneros. aprendizagem. oral
6 Avaliacao Avaliacao da oficina 1 aula Toda a turma Oral

Fonte: Elaborado pelo autor
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Para comecar essa oficina, fizemos um feedback, com a finalidade de reavaliar
da prova aplicada pela SME, (analisada no ciclo do diagndstico inicial), para entdo

ativar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsées, com aulas expositivas,

videos e varias atividades escritas e orais, dessa vez, fazendo inferéncias e com

leituras compartilhadas de diversos géneros textuais referentes ao D7, referente ao

Topico IV -coesao e coeréncia.

O Diagnéstico inicial desta pesquisa detectou fragilidade dos alunos quanto ao

descritor D7, nas questdes 17 e 20. Segue partes da avaliacao:

Figura 49 — fragmentos da prova da SME — descritor D7

Recomeceai a caminhar com passos mais
lentos, sem saber o que pensar, fascinada
pelo parfume e pela lembranca. Até que, aoc
parar na beira da calgada para atravessar a
rJa, a revista americana que eu |levava
debaixo do braco calu ao chao. Abaixel-me
para apanha-la e o cheiro me invadiu, mais
forte do que nunca. So6 entdio entendi. O
cheiro vinha da revisia De um daqueles
anuncios am que o fabricante iMmprime uma
gota de perfume numa pagina dobrada,
para consumidor O cheiro [...]
envolvente, doce, [...] nada mais era do que

atrair o

um anuncio de revista.

E minha manh3 — agora sem cor e sem perfume —

voltou a ser apenas uma manhd comum

Leia o texto abaixo.

Do bonde ao automovel

Depois das primeiras locomotivas,
veio o bonde, um velculo eiétrico Mmuito|
pusado para o transporte publico N ol

Brasil, o bonde foi muito comum nas

principals cidades. Hoje, poucos ainda
funcionam. O mais charmoso de <]
que val até o alto do bairro de Nta

[Tereza.no Rio de Janeiro. E um passelo|
| Bsuperiegal, axperimente) |
Em 1863, surgiu o metrd Fol uma

revolucio e tanto. Afinal, os vagdes do

metrd andavam por baixo da terral

Hoje, nas grandes cidades, o metrd €

B melhor forma de transporte porque
| Nao polul o ar e com ele voceé fica longe|

dos terriveis congestionamentos de

fransito
Mas, em

materia de transporte, O

17) (Posos4917) Nesse texto, o trecho que apresenta
uma marca de opiniéo é:
A) “Eu ja estava atrasada para o trabalho...".
(1° paragrafo)
B) “O cheiro [...] continuou. Sim, jasmim.”".
(3° paragrafo)
C) “Segui em frente, dando de ombros.".
(4° paragrafo)
D) “O cheiro [...] envolvente, doce,...".
(5° paragrafo)

grande passo mesr

jalemac Karl Benz, <

I aem 1885. Mas =

s . Que 56 orm 1908 as pessoas
10 pu mecar a compra-lo

comotivas, velo o

mum nas principais

S S
(c.S5)

Fonte: Avaliacdo externa da Secretaria de Educacdo de Bayeux — PB

A avaliagao trouxe na questao 17, fragmento do conto “O perfume” de Heloisa

Seixas, e solicitou dos educandos que apresentem a marca de opinido, para isso, traz

varias partes do texto, estando correta a alternativa (d). Na questédo 20, o suporte foi

uma noticia e solicitava que os alunos compreendessem em quais das frases do texto

apresentava uma opinido, sendo a alternativa correta a (b). A leitura dos textos foram

feitas por 02 alunos e apoés as explicagdes orais, quase todos acertaram as questoes.
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Diante da problematica, realizamos para aprimoramento, mais 07 encontros

com aulas expositivas, slides, exibi¢cdo de videos e exercicios escritos e orais. Dessa

forma, foram apresentados dois videos nos quais a professora Graziela Bardelli faz a

leitura e os analisa:

“receita da vovd” e “A descoberta de uma nova Amazonia”:

Figura 50 — partes fragmentadas das imagens do video — descritor D7

N ialade CEECED

(Equipe PIP) Leia o texto abaixo.

Receitas da vovo
Lembra aquela receita que sé sua mde ou sua avé sabem fazer? Pois
saiba que, além de gostoso, esse prato é parte importante da cultura
brasileira. E verdade. Os cadernos de receita sdo reqgistros culturais.
Primeiro, porque resgatam antigas tradicges, sejam familiares ou
étnicas. Alem disso, mostram como se fala ou se falava em
determinada regido. £ ainda servem como passagens de fempo,
chaves para alcangarmos memérias emocionais que a gente nem
sabia que tinha (se voce se lembrou do prato que sua avé ou sua mae

fazia, vocé sabe do que eu estou falando). o

IAENTIac o Tise de uon Tt - descricie T 0as % 1005 £F & 3 EM 00 SAEE de Linguo Pateguesa

A tese defendida pelo autor do 43
texto € de que as receitas "z
culindrias:

(A) fazem com que lembremos a nossa inféncia.
(B) resgatam nossas tradicges familiares ou étnicas.
(C) sdio as que s6 nossas mées ou avés conhecem.
(D) sGo uma parfe lmpor'l'an*e da cultura brasileira.,

 BF o 24 S0 e SAEM ke Livvgess Pl bigutar

disirdue D s G .

el AR D

(SAERS) Leia o texto abaixo.
A descoberta de uma nova Amazénia

Apesar de todos os superlativos que a Amazdnia envolve, em termos de
exfensdo, riquezas naturais e importéncia para o clima do planeta, ha
vastas éreas da regido que ainda ndo foram devidamente mapeadas. Numa
area de 1,8 milhdes de quildmetros quadrados, equivalente a trés Frangas,
ndo se conhecemn ao certo o relevo do terreno e o percurso dos rios.
Ignoram-se o potencial mineral do subsolo e detalhes do ecossistema. Esse
desconhecimento geografico de um pedaco tao grande do Brasil decorre do
fato de que o Ltimo Levantamento cartografico da Amazonia foi feito em
1980, utilizando-se técnicas hoje obsoletas. a4

s reabe - deseriben 7 mann 4% ance EF ¢ 3% EM o SAEE e Limun Purtsyuca

Wb ifitor s tese de o

CIT R Wear 07 g CEEEE

Qual & a tese defendida nesse fexto?
(A) A Amazonia tem uma drea equivalente a trés Francas.

(B) Mapas precisos sao essenciais para o planejamento estratégico
da Amazdnia.

(C) O curso dos rios amazonenses, de porte médio e pequeno, &
constante.

(D) Novos mapeamentos da Amazénia custardo 80 milhdes de

reais.
fatos )) e

linha de raciocinio [
argumentos ™

Idontificar ot co in toals - diacrbir 7 jara 9 asce EF 4 3% 234 do SAED do Lingua Portumia

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=mwbejsfu7wk

O conteudo dos videos tinha como foco a preparacéo do aluno para o ato de

ler, para ativacdo dos conhecimentos prévios e a construcdo de hipoteses. Os videos

despertaram nos alunos o interesse na tematica e com isso, emergiram varias

perguntas. Na sequéncia os slides da aula expositiva:
FIGURA 51 — CONJUNTO DE IMAGENS DOS SLIDES SOBRE DESCRITOR D7

| Discipline: Porfugués
Praf. Me., Marcia Meso, 3 ano

A Argumentagao £ 1T FeCUrsa retonco oa

entatrens, o qual

e um ¢ o
U barm texio argumentative inclul a clarszs de i
coerEncia £ 4 coesdo,
D 13! maneira, o sto de arqumentar dessnvolve 3 inteligincia posto que esta paulado na exposicio de ideiss
ol em apinides ﬂrq'|n|7 adas & fundamentadas aceroa de determinado assaria, com o Intuite principal de
persuadir o deitor {interloculor ou umlu'-}
Mote que além de zer uma imj ta dos tees arg o8 eartilos, o ang B0 pode
sef utilizada nos discurans oralg, por exampds, nums palestra, debates politicos, propagandas nuhhcl Arlas,
dentre auiros

| Argumentati
Um texto diss
argumentative ¢ aguele gue

senvaivimenta

Olacipiia; Forugués
Praf, M, Wiico Mo, 5 o
“Tasu, coma |4 ohseramos
sntenormenite, & o que, comumente,
chamamas de oginlao, ponto de wsts,
posicienamentn critico. £ elaa parte
Ffundamental para 3 axiséncia da um
tmxbo argumentativo, Taler mes possa
e parecioe: musta radecal, mas perse
camigo: um taxto squiTantativ serd
um [hem] texto argumentativo se réo
aptesentar Lma Lese?

A sotiedade contemporines superveloniza ndo epenas o comume de bebides
dkcoclicas, mas tombém o Fats que o ato de beber traz A telagha tavada eotre
diversao ¢ alcock dificwin o instalacic d 3
partitipartes devse ek Erdis em

Fonte: Elaborado pelo autor


https://www.youtube.com/watch?v=mWbeJsFU7wk
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Passamos a apresentar a diversidade textual para trabalhar a tematica da

coesdo e da coeréncia (Descritores D7), tendo como foco nas erudi¢cdes de Solé

(1998) e Menegassi (2005), com as estratégias antes, durante e depois da leitura:

Figura 52 — 1° grupo de atividades sobre descritor D7

(Prowva Brasil). Leia o texto abaixo:
A incapacidade de ser verdadeiro

Paula tinha fama de mentiroso. Um dia chegou
em casa dizendo gue vira no campo dois dragdes-da-
independéncia cuspindn fogo e lendo fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana
seguinte ele wveio contando que caira no patio da
escola um pedaco de lua, todo cheio de buragquinhos,
faito queijo, 2 ele provou e tinha gosto de queijo.
Desta vez Paulo nao so ficou sem sobremesa como foi
proibido de jogar futebol durante quinze dias.

Cuando o menino voltou falando que todas as
borboletas da Terra passaram pela chicara de Sia
Elpidia e gqueriam formar um tapete wvoador para
transporta-lo ao setimo céu, a mie decidiu leva-lo ac
médico. Apds o exame, o Dr. Epaminondas abanou a
cabeca:

— MEZo ha nada a fazer, Dona Coldé. Este menino &

mesmo uwim caso de poesia.
DRUMPMOND, Carlos. Contos plousiveis. Rio de Janeiro: Record.

Nesse texto, a narrativa € gerada pela
A) aparicido de seres fantésticos.
B) ida de Paulo ao médico.
C}) imaginacio de Paulo.
D) proibicio de jogar futebol.

Leia o texto para responder a questio abaixo:
Calvi

NOJENTO HARITANTE DAS
PROPUNDEZAS, O POLVO
CIGANTE DESLIZA PELO

SO DO OCE AN

AD AVISTAR UM INIMIGO, ELE
SOLTA UMA NUVEM DE TINTA
£ EScAra

- et

Observe o terceiro quadrinho. A ideia que expressa
melhor o texto é
{(A) o aluno sujou-se de tinta.
(B) o aluno utiliza a estratégia do polvo diante do
perigo, pois teme avaliagio.
{C) o polvo age por instinto.
{D) o aluno desenhava a figura de um polvo.

(CPERB). Leia o texto abaixo.
Variacao percentual do PIB no

Brasil
Variacao
Ano percentual
1991 1.03
1992 -0.54
1993 4,92
1894 5,85
189S5 4,22
1896 2,76
1997 3,68
1998(1) 0.15

Nota: (1) O valor do PIB em 1938 foi
de 901bilhdes de reais.
Fonte: IBGE (1999)

A ideia principal do texto é informar sobre
a) os anos que tiveram o PIB.
b) a variacdo do PIB.
c) o PIB e seus usos.
d) o PIB de como é utilizado.

(Ibajara- CE). Observe a imagem e responda.

( )L,N"

et

De acordo com a leitura da imagem, a idéia defendida
pelo texto é
A) a mé qualidade dos aparelhos eletrénicos.
B) a violéncia na TV,
C) a situagdo de pénico vivida pela sociedade atual,
D) os conflitos cada vez mais crescentes no mundo.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html

Durante o processo de leitura, as hipdteses levantadas foram confirmadas,

sendo realizada uma discussdo, visando avaliar as oficinas com o trabalho do

descritor D7, do tépico coesdo e coeréncia textual, sendo evidenciado de forma

compreensiva.


https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.html
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ApOGs a aplicacdo das aulas e dos exercicios foi feita uma arguicdo com a
finalidade de averiguar se houve a compreensao da proposta, e detectamos que o
objetivo foi atingido de modo satisfatério.

Quadro 233- descritor D10 — identificar um conflito gerador do enredo

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discussdo da questdo 1 aula Toda a turma Individual

24 da prova da SME.

(Diagnostico)

2 Exibicdo de videos Apresentagdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo
Aula expositiva Elementos da narrativa 1 aula Toda a turma Individual
Aula expositiva Tipos de conflitos na 1 aula
narrativa
5 Andlise de textos Atividade de fixacdo da 3 aulas Toda a turma Escrito e
de vérios géneros. aprendizagem. oral
6 Avaliacao Avaliacdo da oficina 1 aula Toda a turma Oral

Fonte: Elaborado pelo autor

Mediante o descritor (D10), segundo SAEB, (2011), pode-se avaliar a
habilidade do aluno em reconhecer os fatos que causam o conflito ou que motivam as
acOes dos personagens, originando o enredo do texto. Ao dar inicio a essa oficina,
realizamos a aplicacdo de um Feedback, com a finalidade de reavaliar da prova
aplicada pela SME, (analisada no ciclo do diagnéstico inicial), para entdo ativar e
conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsdes, com aulas expositivas, videos e
varias atividades escritas e orais, dessa vez, fazendo inferéncias e com leituras
compartilhadas de diversos géneros textuais referentes ao D10 (coesao e coérencia).

Para a plataforma hexag??, “a coeséo é a harmonica entre frases e paragrafos.
J& a coeréncia se relaciona com o sentido e interpretacdo do que estd sendo
transmitido pelo texto.” Frente ao Diagnostico desta pesquisa, foi evidenciado nos
pontos fracos que os aprendizes tém dificuldades quanto ao descritor D10, conforme

observamos na questao 24

42 plataforma hexag online — In: A importancia da coesdo e coeréncia textual. Disponivel em:
https://plataforma.hexag.online/blog-noticias/importancia-da-coesao-e-coerencia-textual, acessado
em 15/02/2023.
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Figura 53 — fragmentos da prova da SME — descritor D10

- Eu provaveilmente nao tenho cabeca para
issol Maas tenho urn=a davida. ., Essas

Leia o toexto abaixo.
maquinas sempro soltam um cheliro. Por qué?
O caracol astronauta ~ Mas & claro! Vocé& & dommis, meu amigo

Pepe! O qque falta ¢ o combustivel! Deco

5.4.3,2,1.0... cumprimenta scus dois amigos & comecs =

Mas nada acontece. nerm uma peqguena ﬂ';_cl'll:r =3 La;n;‘qgo do foguete. Uma hora depois,

faisca, nada. Deco, o caracol, coga a cabega, Oe_oguele - SC0 680 um pequUeanc Pponto no

porque tem certeza de ter verificado os bt s S

motores de seu fogustel Ele |1& novamente as RAURAT K Anniee TEL 1INTOrias — LIrtia rars cmetn i o ool

Instrucdes de docolagem. Tudo estava certo, Bluamemnmu: Bl editars, ZOXG. . Sd . Fragivento. (901591 a_ s m)

mas algo havia dado errado.

- Entdo, Deco, sempre no mundo da Lua? — a -

tamrtmruig s Josefa provoca. Ela esta 24) (Poa1e86E4) O gue Tez com que essa historia

acompanhada Acontecesse?

por Pepe, o ciio, que pergunta; A) A tartaruga dizer que Doco vive no mundao oda

- O que voo® estd Tarendo aqul, ainda? Nao Lua

wra hoje o grande dia? s) Dear;o ficar rmtado porque Naco consaeguie

- Delxem-me sozinho — diz Deco irritado — encontrar o defeito,

Vocés vao ver que este foguete funcional Eu C) O foguseste que Deco consatruiu Niio consaguir

vou encontrar uma solucaol vOmr.,

Diamnte da confus&o com seus dois amigos, D) Paepe falar com Deco sobre o cheiro que as

Deco depols pede desculpas por ter sido tao maquinas softam.,

dleesaairacdfves! Pans disz-

Fonte: Avaliacdo externa da Secretaria de Educacédo de Bayeux — PB

Na avaliacdo da SME (Diagnéstico) a questdo 24, fragmento do conto “O
Caracol astronauta” de D’Annie Murat, solicita dos aprendizes que apresentem o
conflito que fez com que a histéria acontecesse, sendo a alternativa (c) a resposta
correta. A leitura do texto foi feita por um aluno voluntario e apds as explicacdes orais,
todos acertaram a questao.

Para melhoramento da dubitavel, realizamos mais 07 encontros com aulas
expositivas, slides, exibicbes de videos e exercicios escritos e orais. Na sequéncia foi
apresentado um video no qual o professor Marlon ler e analisa a crénica: “o que dizem

as camisetas” de Carlos Drummond:
Figura 54 — Partes fragmentadas das imagens do video — Descritor D10

o @ ———

7 . MARATONA DO
- = Descritor D1 CONHECIMENTO

o
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa

Lingua Portuguess

scritor
Toda narrstiva cbedece & um esquema de constituigho, de organizecso,
Que, selvo sigumas slterecbes, compreende ss seguint=s partes

1) Situagho inicial - apresentagho das circunstdncios da histdria, das
PArRONAGENs que estho (nseridas om local @ tempo determinades;

1) Desenvolvimento o complicacio - surge nigum conflita ou & quabra
daquale equilibrio  inicwl,  com & intervengeo  opositors  do{s)
antagonista(s);

I1I) Climax -a namativa chega a0 momenta criteo, de malar tansho, em
aun ee vinbiliza 0 Gesfacho da nerrative,

1IV) Desfecho ou desenlace - hd, garaimente, a resolugdo do conflito

Prof. Marlon

9 s < D10 Lingwss Favtaguess - Maralione

% Ans + D10 - Lingus Portugiess - Maratons do Conhclmants

o @ w50 212 KA B - 1 - st 10 Do par

© aue dizem as camisatas ‘ g'gﬁl’xf({mF STOO © que dizem as camisetas MARATONA 0O |
! bo CONHECIMENTO

Aparecaram (antan comiselas com Eucsclen; que o gents. stranha 49 . Auarsceeam tantas camisutas com inscighas, tw & eatu estranha au
eparar com ume au rite.

doparar co
Que ¢ ue ele eutd anyncianda? - indegau o Catio elettoral, apraensbio, P
T -gpeinats Sl & que ele el indngou o cabo sleitaral, apreenyo
Sera  que ' far  gropaganda branco o | prolhide Serd uue faz propagenda | do Voo wmbren ‘s proiical
" 0 iatedBo @ Tlere Ge Laar & Comisers Gue Quiser — panderou um sehor I Iy s e e o
moderado modarate.
Rrpo de s laipte, mince = rakrucei. e, = Dv @ sidadfe smanifista Em tempo de slacho, nunca - retruces o outrs. - Ou o cldedia manifasts
St profecdncia pOTIBES G 6 Lam YADOCado! 55 BrACHELO da Abel (S AAMBCIALIE

£

S0 OrafeTincie POTRICA DU ¢ LI SAUGUEIOE 5 WROCAIAG. B6 sbertire democAt
- 0 yoto € secretn

& camiseta ni

- £ s .r conteAria, Awda ha gente
nests o que 2TABD Sasiime ' sus rasponsabilidade clvica,

3¢ asconde fedo avestruz

O Voto & secruto

uto, man & camiseta rdo 4, muks pelo contrario. Ainda b gente
e faIts avastiuE

€ secrato,
neste. pals gue & B0 SiLme & S resporsatsdidace EIICA, 36 $4¢

nla apr
oty Iln(un u, ‘e cor

b pelo que velo o amigo o aprove e pessoas que gostam de usel
ma camisers umpm o, N2 cor ratural em que s da fabrics. ...}

rti cammene. Hinigh
R

© cunflits w

A) Wguem sparecar co
mm..nu né: ) miiitas peseoas ndo mmirmiram o ade chvica
{C) um senhor comentar. que o cid adlo gors Ge tota
U] AR Samvenear Qua s ComIsare, a5 canTério 40 eotm 36 & secrets

Brof.Marlon ROSiA v ol n g U RO R ME S A RRDE S CRILGIADAONII IS Wil

9 Arve = D10 - Litogun Poriw rvess - Masatares e Corvimmentn

106 Wil ians

W A+ 000 - Lingus Pertuyess

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=dgifhnoenio
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No video, o professor Marlon fez a exposi¢cao do esquema de constituicdo da
narrativa, falando sobre a situacgdo inicial, desenvolvimento e complicacéo, climax e o
desfecho. Igualmente leu e analisou a cronica de Drummond, bem detalhada, tudo
isso com a finalidade de preparacao do aluno para o ato de ler, para ativacao dos
conhecimentos prévios e a construcdo de hipéteses. O material provocou nos
aprendizes a curiosidade sobre o assunto, logo, vieram 0s questionamentos.

No seguimento, apresentamos os slides da aula expositiva:

Figura 55 — conjunto de imagens dos slides sobre descritor D10

LEPACO ENREDO
o Rlikud duNusagle Estrutura ca narrative
e : W oewwn, Ura Aamacac contes 3G GgURKD Caries: oo oo
o
8 Eaposigiod s Aonessrando ) assens ol land
posi = &
- - s
Complicaghe: & 0 dewrria dox mcecrarios, 5
— — day pesoiagers vy conlly whe pesmagrs e
NARRATIVA e ==
= — ~a o T
TEMPO Climax: ¢ 5 auge do cerfto. ¢ porto cuminarts ¢ e
PLREONAGINS sk o 0 3300056 0B narain -
resnn

I Dosfoeha ¢ 3 16600530 €0 G211, 0 3 Conclisdo o3

it S falcksphaapentcom b ice 1366794/

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir de agora, apresentamos 0s varios textos de diversos géneros que foram
trabalhados na tematica coesao e coeréncia (Descritores D10), tendo como base os
estudos de Solé (1998) e Menegassi (2005), com as estratégias antes, durante e

depois da leitura:

Figura 56 — 1° grupo de atividades sobre descritor D10

(SARES P2010). Leia o texto abaixo.
AS ESTRELAS

Muma das noires oaguele més de abril estava
Dona Benta na sua cadeira de balanco, 1a na varanda,
com olhos no céu cheio de estrelas. A criancada
tambeém se reunira ali.

Sabito, Marizinho, gue estawva em outro degrau
da escada fazendo tricd, deu um berro.

— Vowd, Emilia estd botando a lingua para mim

hias Dona Benta ndo ouviu. N3o tirava os olhos
das estrelas. Estranhando aguilo, os meninos foram se
aproximando. E ficaram também a olhar para o céu,
em procura do que estava prendendo a atencgio da
boa velha.

— Quea & vowd, gque a senhora estd vendo 14 em
cima? Eu ndo estou enxergando nada. - dissa
Pedrinho. Dona Benta nSo pdde deixar de rir-se. Pis
nele os dculos e puxou-o para o seu colo e falou:

— Mo estd vendo nada, meu filho? Entdo olha
para o céu estrelado e ndo vé nada?

— 56 vejo estrelinhas, - murmurou o menino.

— E acha pouco, meu filho?
Fomte: LOBATO, Momteiro, As estralas, bn: - Wagert ao edu. 19, ed.
S&g Paulo: Brasiliens=, 1971, Fragimento.

A histdria contada se passa
{A) na varanda da casa de Dona Benta.
{B) na imaginacgdc de Emilia.
{C) na cozinha de Tia Anastacia.
(D) no céu inventado de Pedrinho.

Leia o texto para responder a questiio a seguir:
Convarsa fiada

Era uma weaz um homam muito velho gue, por
nEo ter Muito o que fazer, flcava pescando Mnum lago.

Era uwuma wer wumm menino mgito novo gue
também n8o tinba muito o gue fazer e filcava pescando
e mMmesmo lago.

Lim dia, os dois se encontraram, lado a lado, na
pescaria, & No  mesmo  momento, exatamente no
mesmo  instante, sentiram aguela puxadinba gue
Indica gue o peixe mordea a Cuando
aparsceram os respectivos peixes, pordgm, decepgiio: o
peixe do menino era muito velho e o peice do velbo
era muito novol

O velho disse para o meaenino:

— Vocd nifio pode pescar esse peixe tha welhal
Deixe gua ele viva o pouco da vida que lhe resta.,

O menino respondeu:

— E o gue wvoof wval farzer com este peixe oo
mowo? Ele & tio pagueano... deixe gue @le wviva mais uam
[STSTNTST

O velho & o menino alharam um para o outro e,
sem perder tempo, jogaram os paeixes no lago.

Flearaimm amigos @ agora, guando o té&m muito o gue
fazar, vio atéd o lago., cumprimentam os peixes =
matam o tempo jogando conversa fora.

isca. [...]

FRATE, Diléa. Histdrins para Acordar. S8o Poulo: Companhia das
Letrinmhas, 19986

O fato responsdvel pelo desenrolar da histdria &
(A) o eancontro & a pescaria do menino com o valho
no lago.
(B) o peixe do valbho ser muito velho.
{C} o peixe do menino ser Novo e pagueano.
{) o retorno dos peixes ao lago.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html
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Na realizacdo dessa etapa, as hipéteses levantadas foram confirmadas, ap6s
uma discussdo, com objetivo nas aulas com o descritor D10, do toépico coesdo e

coeréncia textual, sendo demonstrado de forma compreensiva.

Figura 57 — 2° grupo de atividades sobre descritor D10

(PAEBES). Leia o texto abaixo.

f O OIF F MAGAI 17

SOUZA Maurfcto de. Remsto Magoh, n.403. p.86, 2006.

O fato que deu origem a essa histéria foi
A) a curiosidade da mée sobre o lugar onde estdo os
biscoitos.
B) a vontade da menina de comer biscoitos que
estdo em lugar alto.
C) o desejo da mae de que a menina cresca rapido.
D) o lugar imprdprio onde ficam os armarios da casa.

(SAERS). Leia o texto abaixo e responda.

™ pom, maviAs! | CONTRA A FoRcA

£

Nio HA ARGUMENTD, | € INCRIVEL COMO
CS ADULTO'S COM PLICAM
AS COISAS MAIS
ELEMENTARES.

‘o osoar

OSORIO. Revista mprensa, ago. 1997, p.40.

No trecho “Ta bom, mamae!”, a expressfio destacada
revela que a linguagem de Gabi é

A) desrespeitosa.

B) desafiadora.

C) informal.

D) regional.

(Prowva Brasil). Leia o texto abaixo:
A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinawva todo mundo e a
propria Gertrudes, Os espelhos pasmavam diante de
seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e
muito menos as visitas. Ndo ousavam abranger o
corpo inteirc de Gertrudes. Era impossivel, de t3o
belo, & 0 espelho do banheiro, gue se atreveu a isto,
partiu-se am mil estilhagos.

A moca ja ndo podia sair & rua, pois os velculos
paravam & revelia dos eendutores, e estes, por sua
wvez, perdiam toda capacidade de acdo. Houwe um
engarrafamento monstro, gque durou uma semana,
embora Gertrudes houvesse voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo
Gertrudes de chegar 3 Janela. A moca vivia confinada
num saldo em gue 56 penetrava sua mae, pois o
meordomo se suicidara com uma foto de Gertrudes
sobre o peito.

Gertrudes ndo podia fazer nada. Mascera assim, este
era o seu destino fatal: a extrema beleza. E era feliz,
sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou
sem condighes de vida, & um dia cerrou os olhos para
sempre. Sua beleza saiu do corpo e ficou pairando,
imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes fol
recolhido ac jazigo, & a beleza de Gertrudes continuou

cintilando no saldo fechado a sete chaves.
AMDRADE, Carlos Drummand de. Cantos plausivais.
Rio de Janeiro: losé Olympio, 1925,

O conflito central do enredo & desencadeado
A) pela extrema beleza da personagem.
B) pelos espelhos gue se espatifavam.
C) pelos motoristas que paravam o trénsito.
D) pelo suicidio do mordomo.

Tormento ndo tem idade

— Meu filho, aquele seu amigo, o Jorge,
telefonou.

— W gue & gque ele queria?®™

— Convidow wvocf para dormir na casa dele,
amanha.

— E o gque & gque vocd disse?

— Disse que nSo sabia, mas achava que vocé iria
Aaceitar o convite.

— Fez mal, mamie. Vool sabe qgue odelo dormir
fora de casa.

— Mas meu filho, o Jorge gosta tanto de vocé...

— Eu sei gue ele gosta de mim. Mas eu n8o sou
obrigada a dormir na casa dele por causa disso, sou?

— Claro gue ndo. Mas__.

— Mas o gue, Mmamaae?

— Bem, quem decide & voc, Mas, que seria bom
wood dormir &, seria.

— Ah, &7 E por gud?

— Bem, em primeiro lugar, o Jorge tem um
quarto nowvo de hdspedes & queria estrear com wvoc.
Ele disse que & um gquarto multo lindo. Tem até a TV a
cabo.

— Eu nfio gosto de tewd

I.--1

— Eu fago a maleta para wvocé&, meu filho. Eu
arrumo suas coisas direitinho. Vocé vai ver.

— N3o, mamde. N3o Insista, por favor. Vocé estd
me atormentando com isso. Bem, deixe eu lhe lembrar
uma colsa, para terminar com essa discussiio: amanhd
eu ndo wvou a lugar nenhum. Sabe por gue, mamas?
Amanhd € meu aniversario. Voo esgueceu?

— Esqueci mesmo. Desculpe, fitho.

= Pois &. Amanha estou fazendo 50 anos. E acho
gue quem faz 50 anos term o direito de passar a noite

com sua mEe, ndo & verdade?
SCLIAR. Moacyr. Folha de 580 Foulo, 3 set. 2001, p. CZ.

O trecha dessa narrativa gue explica o que resolveu o
problema &

Aj “— Ak, &7 E por qué&?,

B) "— Eu nEo gosto de tewd ",

C) “—Amanhi3 & meu aniversario.”,

D) "— Esgueci mesmo. Desculpe, filho,™,

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html
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ApOGs a realizacdo das aulas e resolugdes dos exercicios foram realizadas
discussfes, com o intuito de sondar se houve a compreensédo da proposta, sendo

recebida com sucesso e o0 objetivo foi atingido de maneira satisfatéria.

Quadro 244 - Descritor D15 — Estabelecer relacdes l6gico-discursivas

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discussdo da questdo 1 aula Toda a turma Individual

23 da prova da SME.

(Diagnostico)

2 Exibicdo de videos Apresentacdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo
3 Aula expositiva As relacBes logica- 1 aula Toda a turma Individual
discursivas
Aula expositiva Advérbios e conjuncbes 1 aula
Analise de textos Atividade de fixacdo da 3 aulas Toda a turma Escrito e
de vérios géneros. aprendizagem. oral
6 Avaliacao Avaliacdo da oficina 1 aula Toda a turma Oral

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo o SAEB (2011, p. 32), as habilidades que podem ser avaliadas por
este descritor, relacionam-se ao reconhecimento das relacdes de coeréncia no texto
em busca de uma construcéo perfeita entre as partes do texto. Iniciando essa oficina,
fizemos a aplicacdo do Feedback, com a finalidade de reavaliar da prova aplicada
pela SME, (analisada no ciclo de diagndstico desta pesquisa), para entao ativar e
conhecimentos prévios dos alunos, fazer previsées, com aulas expositivas, com uso
de data show, videos e varias atividades escritas e orais, dessa vez fazendo
inferéncias e com leituras compartilhadas de diversos géneros textuais referentes ao
D15, referente ao Topico IV -coesdo e coeréncia.

Segundo Portal Educa+Brasil*3, “coesdo e coeréncia sdo dois elementos
importantes na construcao de um texto. Sem a coesao nao seria possivel transformar
uma sequéncia de palavras em um todo organizado, isto €, em um texto.” Foi

verificado com o diagnéstico inicial, que os aprendizes tém dificuldades em

43 portal Educa+Brasil. In: Coesdo e coeréncia, conheca a diferenca entre elas. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/coesao-e-coerencia, acessado em
15/03/2023.
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estabelecer rela¢des l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncgées,
advérbios, etc., descritor D15, na questéo 23:
Figura 58 — Fragmentos da prova da SME — Descritor D15

Leia o texto abaixo.

Era melthor ter perguntado...

Ful visitar meu iIrMmao na Alemanha e
escolhi viajar de trem. Um funcionario fol
muito amavel e, apesar de n3o falar
inglés, e eu naoc entender nada de
alemao, conseguimos nos comunicar
muito berm por sinails, Quando ele saiu do
vagio, uma mulher sentada perto de mim
perguntou, em inglés, se eu falava
alemao.

- Nao falo uma palavra — eu disse.

- Ah, entio esta explicado por que vooce nao

23) (Poso13481) No trecho “Quando ele saiu do
vagao,...", a palavra destacada estabelece
uma relagdo de

A) causa.

B) conclusao.

C) condigdo.

saiu quando ele disse que vocd pegou o
trom ermado.

D) tempo.

Selocoes Roodor's [Digost. jon. 2009. 5, 158. (POS013381_SUP)

Fonte: Avaliacdo externa da Secretaria de Educacédo de Bayeux — PB

A avaliagdo trouxe na questado 23, fragmento retirado de uma revista “Era
melhor ter perguntado...” E requisitou aos estudantes que estabelecessem a relacéo
de uma palavra em destaque, sendo a alternativa (d) a correta. A leitura do texto foi
feita por um aluno sorteado e apds as explicac6es orais, quase todos, também,
acertaram a questdo. Sendo assim, sucedeu-se mais 07 encontros, com aulas
expositivas, slides, exibicdo de videos e exercicios escritos e orais.
Conseguintemente, foi apresentado um video no qual o professor Marlon ler e analisa
o fragmento de um artigo:

Figura 59 — Partes fragmentadas das imagens do video — Descritor D15

P = e

MARATONA DO
Descritor D15 CONHECIMENTO

Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncoes, advérbios etc.

Lingua Portuguesa

Descritor D18
e it e

Em “A  comunidede e interepic @ particpar  de
interesaanten.” ({3, 4), 4 pelavra dastacads indica

idade  podens Interagir particip
3,43, a palavin destacada indica

‘‘‘‘‘‘‘‘‘

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=2XN90Q0U5XaA
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O contelido do video apresentava uma aula bem explicativa sobre o descritor

D15, em seguida a leitura e analise de um fragmento de um artigo de um jornal que

tratava de estabelecer a relagcdo da palavra, em destaque (e) marcada como uma

conjuncéo aditiva. Essa etapa da oficina tem como objetivo a preparagao do aluno

para o ato de ler, para ativagdo dos conhecimentos prévios e a construcdo de

hipoteses. O video gerou nos alunos o interesse na busca do referido conteudo, e a

partir desse querer, vieram questionamentos e discussao.

No curso da oficina foram ministradas aulas expositivas para explicar as

relacdes logico-discursivas e advérbios e conjungdes, conforme os slides:

Figura 60 — Conjunto de imagens dos slides sobre descritor D10

- \/}_
Reconhecimento das relagGes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios, preposi¢des, locugdes etc.

A5 habifidades que podem ser avslizdas por edte descritor, relacionamrse aa reconhed menta Sas refagies de

|

et , formando uma unidade de sentido,

Essa habilidade & avallada por melo de um texo no qual € sobdltado ao concurseirs, 3 percepg3o de uma determinads
relagio Wgico-discursiva, enfatizada, muitas vezes, pelas expressdes de tempo, de lugar, de comparagdo, de aposicdo, de
causalidade, de anterioridade, te pasteridade, entre outros e, quando nacessirio, @ identificagdo dos elementos que
explicam ess2 ralagio. =
Exemplo:

“Algudm erou na noss3 Caa onquants
esuavamos fora®

3 pAlINT RSLIACH ESTRNACE 1elSHO
y -

werBacurig entre oy oraghes

i

~

8 concksso,
€l condie
D) enphicagio
1 temae

em busca de uma concatenagao perferta entre as partac do taxto, as quals sda mareadas pelas conjungdes, adverbios,

1. Netracho -

|

-

[ Relugso togico discursiva

Opoticio

Articuladores textuak

Mnp, pordm, contude, no smianso, fodavia. eniretanto,

nio obsanie.

Tomporalidada Quando. enquante, Mmpre que, logo que, depais que

omtem, hoje, amanha,

Finalidade
Modo

A fim de que, pars que.
Carnhozamente, de modo alegre
“Conformudade Coaformie, como. par. de scordo com, segundo, 1
pempectiva de, sob a atics de

Caondicionalitade 54, cano. Gande qU¢. COMAMIG que. Bova 50
Comceasdo Emborn. meama que, apesar de que. por mnis que. se
bem que.

Comparngia om0, A5 FOMO, QU NEm, Mk Hemes (60) que
Cowsa ldadde Porque, visto que, j4 QUE, LIMA VEE QUE, C0THD,

Consequencia Cue |precedida de tal, tho. tanto. quanto, wmankol, de

maneira que.

et 01 rilsgoes Wgeo. e e

| Fonte: Elaborado pelo autor

Dentro das estratégias antes, durante e depois da leitura, de Solé (1998) e

Menegassi (2005), foram trabalhados a diversidade textual,

Descritores D15.

Figura 61 —

(§AERS). Leia o texto abaixo e responda.

ACEMITUACAD,
STFEN  MDOU

MLL:AML: "

CL‘RH ETC'(

ORTOSRAFICC
i PARAESIA S
Wn&.« UASEMTE.

'—ﬁA

Dizponivel: =

htip.//wevr.colegiosantosanjos.com. br/blog/tirinhe_blog_0001 jpg.>

Na frase “Ja estio valendo as novas regras [...]7, a
palavra destacada estabelece uma relagic de

A) causalidade.

8) finalidade.

C) modalidade.

D) temporalidade.

com abordagem no

1° Grupo de atividades sobre descritor D15

mMercado do tempo

Matal ja ta ai. O anc passou voando, E a wida,
cada wez mais corrida. Vinte e quatro horas @ pouco —
precisava um dia maior para por tudo em dia.

Contra esses lugares-comuns, boa parte dos
manuals prescreve doses regulares de priorizacdo,
planejamento, marketing, lembretes, listas e agendas,
analagicos e digitais. Mas a ciencia tem wmna receita
diferente; wocé ndo wval aprender a controlar seu
Tempo encarando am calendario. Antes, & necessario
olhar para outros lugares. [...] E no dia a dia que se
revela nossa habihidade de cumprir planos.

MEo & algo que voce nasce sabendo. A forma
como  woce gasta = as wezes ganha tempo =
Iinfluenciada por fatores culturals, geograficos e
econdmicos. Tudo isso resulta na sua orientag3do
temporal, uma farmula pessoal de encarar passado,
presente e futuro. Mas uma coisa vale para todos nos:
o tempo passa. Melhor aprender seu ritmo, antes gue

ele acabe ultrapassando vocé.
LURBIRA, Emiliant. Supariniarssiants

Oez 2010 p. 64-65 Fragmsnto
Messe texto, o trecho “MVias a ciéncia tem uma receita
diferent=:..." (2¥ paragrafe), a3 palavra destacada
estabelece relagido de

A} oposigio.

B) conclus3a.

C) explicacgdo.

D) acigio.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html
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No percurso da leitura, as hipoteses levantadas foram confirmadas, realizada
uma discussao, foi possivel real¢car que o trabalho do descritor D15, do tépico coeséo

e coeréncia textual, provocou efeito positivo.

Figura 62 — 2° Grupo de atividades sobre descritor D15

(AVALIA-BH). Leia o texto abaixo.
Como os golfinhos dormem?

Os pesquisadores ndo tém certeza de como
funcicna o sono dos golfinhos. Uma das hipoteses £
gue eles nunca dormam totalmente e uma parte de
seu cérebro permanece ativa, enguanio outra
repousa, pois precisam subir a8 superficie para respirar.
E possivel também gue eles tirem apenas cochilos para
descansar. Ha ainda a possibilidade de revezarem o
descanso com os companheiros de grupo para evitar o

ataque de predadores.
Recreio. m. 517 4 few. 2010, p. 5.

Mo trecho "... pois precisam subir & superficie para
respirar.”, o termo destacado indica

A) alternincia.

B] causa.

C) condigdo.

D) explicagdo.

(Prova Brasil). Leia o texto abaixo:

Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de
semana, mas os alunos devem ser supervisionados por
alguém responsavel pelos jogos ou qualquer opgéo de
lazer que se ofereca no dia. & comunidade poderia
interagir & participar de atividades interessantes.
Poderiam ser feitas gincanas, festas e ate churrascos
dentro da escola.

{Juliana Aradjo e Souza)

{Correio Braziliense, 10/02,/2003, Gabarito. p. 2.)

Em “A comunidade poderia interagir e participar de
atividades interessantes.”, a palavra destacada indica:
(&) alterndncia.
(B) oposigio.
(C) adigéo.
(D) explicagéo.

Leia o texto para responder a gquestdo a seguir:

Todo acontecimento da cidade, da casa do
wiZInho, meu avd escrevia nas paredes. Quemn casou,
morreuw, fugiu, caiu, matow, traiu, comprou, juntou,
chegou, partiu. Coisas simples como a agulha perdida
no buraco do assecalheo, ele escrewvia. A histéria do
agucar sumido durante a guerra estava anotada. Eu
ndo sabia por gue os soldados timham tanta coisa a
adogar.[...]. E & casa de corredor comprido, ia ficando
bordada, estampada de cima a baixo. As paredes eram
o caderno do meu avd.

Cada oquarto, cada sala., cada cGmodo, uma
pagina {...}). Conversa mais indecente =le escrevia bem
no alto. Era preciso ser grande para ler, ou aproveitar
quando ndo tinha ninguém em casa.(...).

Enguanto ele escrewvia, ewu inventava histdrias
sobre cada pedago da parede. A casa do meu avi foi o
mew primeirce liveo, (...} Apreciava meu avd e sua
maneira de ndo deixar as palavras se perderam.

Trecho extraido de Bartolomeu Campos Queirds. Por porte de pai.
Belo Horizomie: RHI, 1995

O uso da palavra "Enguanto”. no 27 paragrafo,

estabelece a seguinte relacdo com o 17 paragrafo:;

(a) Simultaneidade entre as agdes do auvhb e os
pensarmentos oo roE oo,

(B) Comparagido entre os pensamentos do avd & os
do menino.

(C) atemporalidade nas agfes & pensamentos dos
personagens.

(D) contradigio nos aspactos especificos entre avd 2
meto.

TEHAY ) SA G156 VA NA L ALTM DI35C. G0U NA
MAE! HORA TE TOMAR PREVISAL DE TEM™O
vou - GIUE VAL CAIR O MALGR

*b;‘.i\*“:J-"-

C ot g

ST TR0U MATAR 2OLS

MNo trecho “Tchau, mie! Vou brincar 1 fora.”, a
expressdo 1d fora da uma ideia de

A) causa.

B} lugar.

C) modo.

D) tempo.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.htmi

Finalizando essa etapa, foi realizada uma discusséo para verificar se os alunos
compreenderam a proposta, sendo avaliada com sucesso, e o objetivo foi atingido de

forma satisfatéria.


https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html

Quadro 35 — Proposta de aplicacdo da terceira oficina

Objetivo 3

Recursos
humanos

Recursos
materiais (de

aprendizagem)

Estratégias
(acoes)

Infraestrutura

Cronograma

Trabalhar e
melhorar
Variacdes
linguisticas
(Desvios)

Professor
pesquisador

Material
impresso,
Slides

4 encontros
para
Feedback
18
encontros

Sala de aula

16/10 a
15/12/2022
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com Aulas
expositivas,
Videos,
Exercicios
escritos e
orais

2 encontros
para
Avaliacdo e
reflexdo da
oficina
Fonte: Elaborado pelo autor

4.3.2.3 Descricao e analise dos dados da terceira oficina

Essa oficina contou com 24 encontros, para trabalhar as variacdes linguisticas
e inicialmente foi feito um Feedback, com foco nos desvios detectados nas producdes
escritas dos alunos, devidamente analisada no ciclo de diagndstico incial desta
pesquisa. Assim, com objetivo de ativar os conhecimentos prévios dos alunos, fazer
previsdes, utilizamos aulas expositivas, com uso de data show, videos e varias
atividades escritas e orais, fazendo inferéncias e com leituras compartilhadas de
diversos géneros textuais.

De acordo com o SAEB, (2011, p.54), o estudo da variacdo linguistica é,
também, essencial para a conscientizacdo linguistica do aluno, permitindo que ele
construa uma postura ndo-preconceituosa em relacao a usos linguisticos distintos dos
seus.

E necessario destacar aos educandos os motivos dos diferentes usos, quando
é utilizada a linguagem formal, a informal, a técnica ou as linguagens relacionadas
aos falantes, como por exemplo, a linguagem dos adolescentes, das pessoas mais
velhas (SAEB, 2011).

Essa habilidade foi avaliada em textos nos quais os alunos, conforme o SAEB,
(2011, p. 55), orienta:
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Séo solicitados a identificar, o locutor e o interlocutor do texto nos diversos
dominios sociais, como também sdo exploradas as possiveis variagdes da
fala: linguagem rural, urbana, formal, informal, incluindo também as
linguagens relacionadas a determinados dominios sociais, como, por
exemplo, cerimdnias religiosas, escola, clube, etc.

Dessa forma, é mister passarmos aos aprendizes a ideia do valor social que é
conferido a essas variagdes, ndo obstante, tolerar que ele despreze a sua realidade
ou a de outrem. Esse debate é precipuo e levou os alunos a entenderem a importancia
da diversidade linguistica, e sobretudo, compreenderem que cabe a eles dominar

outras variantes para que possam interagir de acordo com a enunciacéo discursiva.

Quadro 256 - Variaces linguisticas/desvios linguisticos

ETAPAS DA OFICINA ATIVIDADE TEMPO ORGANIZACAO REGISTRO
ESTIMADO
1 Feedback Discusséo das 4 aulas Toda a turma Individual e
producbes escritas dos coletivo

alunos. (Diagndstico)

2 Exibicdo devideos Apresentacdo e analise 1 aula Toda a turma Oral /
de textos (Youtube) coletivo
3 Aulas expositivas  Variacbes linguisticas, 10 aulas Toda a turma Individual

linguagem formal e

informal, preconceito.

4 Analise de textos Atividade de fixacdo da 7 aulas Toda a turma Escrito e
de vérios géneros. aprendizagem. oral
Avaliacdo Avaliacdo da oficina 1 aula Toda a turma Oral

6 Culminéancia Reflexdo sobre o plano 1 aula Toda a turma Oral

de acéo aplicado

Fonte: Elaborado pelo autor

Para realizacdo do Feedback foi feita a leitura das producdes escritas, objeto
do diagndstico inicial, sem identificacdo e requerido a leitura do material entregue,
notadamente, verificou-se que alguns alunos reconheceram alguns equivocos,
(palavras escritas “erradas”), na percepcdo deles para professores de lingua
portuguesa chamamos de “desvios”, em seguida o professor solicitou que eles

circulassem essas ocorréncias, apoés isso, foram colocados no quadro e foi
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requisitado que eles pesquisassem na internet, via aplicativo VOLP* — Vocabulario
ortografico da lingua portuguesa - a correcao foi feita e, posteriormente, foi pedido a
reescrita do texto com as devidas corre¢des, por ultimo foi feita a leitura compartilhada,
ativando, assim, o conhecimento prévio dos educandos.

No diagndstico inicial, nas producbes escritas dos aprendizes foram
evidenciadas varias ocorréncias de variagbes linguisticas (historicas, sociais e
situacionais), decorrentes de tracos de oralidade na escrita (101) e reducéo da palavra
(21).

Figura 63 —resumo das categorias de desvios

Categoria dos desvios | Motivagio | Ocoméncias nos fextos | ltem esperado Categoria dos : Mofivagio Ocorréncias nos textos
estudante (A1) I Dilonoacio Heroe (inha 12) da Escnta do Herti
Trocaortografica  Congisdes (inhia &) da eserta  Condites estudants (A2)
doesfudante (A2) Fonologico st Al mesmo (inha 4) da Estrita o Ao mesino
Rl > o |
Tootopeica A e ) sosertaco Avsotn || AL ' (© | BROCEROsEaebestine Dso
 estdane(Ad) . Moncongacgo "
Ortografica Troca ottografica f&m(ﬁnﬂgdﬂmﬂﬂdﬂ Sentir (e e Hipersegmentagio  [..] Tom haver (infia 5] da Escrtado  Temaver
- ostidant ; estudant (47)
Troca ortografica gmﬂ;r;a&aemmw Comega T o m,:::g? BT i
Phibiico L “ mﬁ?ﬂ ik ol Fonologico Desnasalizacin  Emterna (finha 7) da Escrita do Interna
Ortogrifico Tocaotogrdfica [ (inha {) deescriado Diz _ s
estudante (A12) Destaslizacio [ em comsienfs (inha 8 da Escrta  Inconsciente
do estudante (49)
- — = Fonologico Desmasalizacho  Em canli (finha §) da Eserita do Encante
Categoriados = Motivagdo Qcomeéncias nos textos ltens esperados pstutiants (49)
detvin [TRRRTre Hipossegmentacaa | Eraau (finfia 9) da Escrita do Por aqul
: . : : : Fonolégico etk (i)
U Redicies P4l Io, tom, KDeca, 000, 0ot 24, Porque, hoje, eslou, o - .
fah. o - Difongacho Valhia (hnha 5} da Escrfa do Velha
' também. cabega, estudante (411)
i Vocalizacio  Fiscau linha 10) do Escita do Fiscal
estafd). o Alcamento! Us pessqau (inha 5) da Escrita oo Os pessais
: o futiante (413
TR Acvésomo por Axequln, Awec, eqtaum, naun,  Asped, entdo néo Vocazagto e S
ke soh eh 58 Fonologico Aleaments. Isgift (linha 13) da Escrta do Escita
o esfuiante (414)

Fonte: Elaborado pelo autor

O trabalho com os alunos para melhorar a questdo dos desvios (variacédo
linguistica) decorreu de aulas expositivas e varios exercicios escritos e orais, além de
exibicdo de videos, que colaborassem com o processo de aprendizagem significativa,
por meio de momentos de interacdes e pautadas em praticas de letramentos a partir

da diversidade textual. Como podemos observar:

44 VOLP — Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa, elaborado pela Academia Brasileira de
Letras, disponivel em: https://www.academia.org.br/abl/media/Encarte VOLP_5_ Edicao_web.pdf



https://www.academia.org.br/abl/media/Encarte_VOLP_5_Edicao_web.pdf
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Figura 64 — partes fragmentadas das imagens do video sobre variages

D asbe R — s X .

RSN —

Descritor 13

Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Dusariter 13 - Lingus Portuguess

R feulel SR 413 09 G HomLuUan - a8
/\Th;::/\'\#s Questio 1- Leia o texto -N
Domingldo

Domingo, eu passel o dia todo de bode. Mas, no
comeco da nolte, melhorei @ resolvi bater um fio para o
Zeca,

—E al,cara? vamos no cinema?

—Sel 14, Marcos, Estou melo pra baixo...

— Eu também tava, cara, Mas jd estou melhor.

E 14 fomos nds. O 6nibus atrasou, e nos pagamos
o malor mico, porque, quando chegamos, o filme jd tinha
comegado. [...

.,

Descritor 13 - Linuse

BB Peulibe T 013 i Wt K - Q .
:;'—7'\\‘5:’\ Questdo 3- Leia o texto nb‘
Vidio na fala

Para dizerem miltho dizem mio
Para melhor dizem mié

Para pior pié

Para telha dizem tela

Para telhado dizem teiado

£ vio dizendo telhados

g . Ouwald de. L L . jor nalde
poeuia jor brfoswal Mmimvickos Acesso am 15 out. 2031

Oosciiton 13 < Lingws Forugeesn

O Von [T —————— =% a9

:a%s Questlo 2- Leia o texto aw

Dom Casmurro

Uma noite dessas, vindo da cidade para o
Engenho Novo, encontrei no trem da Central um
rapaz aqui do bairro, que eu conhecia de vista e de
chapéu. Cumprimentou-me, sentou-se ao pe de
mim, falou da lua e dos ministros, e acabou
recitando-me versos. A viagem era curta, e 0s versos
pode ser que ndoc fossem Inteiramente maus.
Sucedeu, porém, que, COmo eu estava cansado,
fechei os olhos trés ou quatro vezes; tanto bastou
para que ele interrompesse a leitura e metesse os
versos no bolso.

D

Descritor 11 - Lingua Pertuguese

Fonte: https://www.youtube.com/watch?V=ifz8pjji3d4

O conteudo do video, exposto para os alunos, apresentava uma aula bem

explicativa sobre variagfes linguisticas, foram lidos e analisados os seguintes textos:


https://www.youtube.com/watch?v=IFz8pJJi3D4
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“‘Domingéo”, “Dom Casmurro” e o poema “Vicios na fala”. Essa etapa da oficina tem
como objetivo a preparacdo do aluno para o ato de ler, para ativacdo dos
conhecimentos prévios e a construcdo de hipoteses. O video motivou nos alunos o
interesse na busca do referido conteltdo, e a partir desse esfor¢co, surgiram
guestionamentos e discussdes pertinentes sobre o tema.

Na continuidade, foram ministradas aulas expositivas sobre linguagem formal
e informal, os tipos de variacdes linguisticas e o que é o preconceito linguistico.

Dentro das estratégias - “antes, durante e depois da leitura”, de Solé (1998) e
Menegassi (2005), foram trabalhados vérios textos de diversos géneros com

abordagem das variacdes linguisticas.

Figura 65 — 1° grupo de atividades sobre variagfes linguisticas

{SAETHE] Lem o texto abaixo. (SAEPI). Leia o texto abaixo.

i,

iy M F.[I:.r'-'. Al
“"ia_tﬁ* f'x PARADOI Pz |
foastt -

Biblioteca Britdnica e o Google vio digitalizar 250 mil
livros de acervo

A Biblioteca Britdnica e o Google anunciaram
nesta semana uma parceria para digitalizar 250 mil
livros do acervo da biblioteca. Os artigos que serfio
digitalizados n3o possuem restricdes relativas a
direitos autorais. Os titulos abrangem um total de 40
milhdes de péginas datadas de 1700 a 1870, Entre os
primeiros itens a serem digitalizados estdo panfletos
feministas a respeito da rainha Maria Antonieta, de
1791, um documento sobre o primeirc submarino

| B MAURCITE SOURA FRCOUCDES - BRASLIT

movido por um motor de combustdo, de 1858, e um
texto gue oferece um relato detalhade de um
hipopdtamao empzlhado do principe de Orange, de
1775. Uma vez digitalizados, os textos poderdo ser

consultados na integra, baixados e lidos per meio do
S0OUSA, Mauricio de. Disponivel em:

<http://blogdosquadrinhos. blog ucl.com.br/arch2005-07-01 2003-07- programa GODQ‘IE' BODR-S'
31.htmi=, Acesso em: 29 dez. 2015 A GAZETA, 22 jun. 2011

A linguagem utilizada no trecho “Num fica af parado!” |[& linguagem usada nesse texto &
é A) cientifica,

A) cientifica, B) formal.

B) cologuial. C) juridica.

C) formal. D) literaria.

D) t&cnica.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html

No percurso da leitura, as hipéteses levantadas foram confirmadas, realizada
uma discusséo, foi possivel evidenciar que o trabalho com variagdes linguisticas,

surtiu efeito positivo, ja que tivemos éxito da proposta.


https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html
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Figura 66 — 2° grupo de atividades sobre varia¢des linguisticas

Quando chorar
25 de Movembro de 1967

Ha um tipo de choro bom e ha outro ruim. O
ruim & aquele am gue as lagrimas correm sem parar e,
no entanto, ndo dic alivio. 56 esgotam e exaurem.
Uma amiga perguntou-me, entdo, se ndo seria esse
choro come o de uma crianga com a angustia da fome.
Era. Quando se esta perto desse tipo de choro, é
melhor procurar conter-se: ndo val adiantar. £ malhor
tentar fazer-se de forte, & enfrentar. E dificil, mas
ainda menos do que ir-se tornando exangue a ponto
de empalidecer.

Mas nem sempre £ necessario tornar-se forte.
Temos gque respeitar a nossa fragueza., Entdo, sdo
lagrimas suaves, de uma tristeza legitima a gual temos
direito. Elas correm dewvagar & guando passam pelos
labios sente-se aguele gosto salgado, limpido, produto
de nossa dor profunda.

Homem chorar comove. Ele, o lutador,
reconheceu sua luta as vezes indtil. Respeito muito o

homem gue chora. Eu ja vi homem chorar.
LISPECTOR, Clarice. Pequenas descobertas do mundo. 12 edicio. Rie
Janeiro, Rocco, 2003, p.11.

Esse  texto

linguagem
A) técnica.
B) regional.
C) padrio.
D) informal.

apresenta, predominantemeante, a

Leia o texto para responder a gquestio abaixo:

Fico Assim Sem Voce
Crlaudimno & Bucheacha
Aviac sam Aasa, foouiasira saom hrass
Sou ou ISEIM S2IM Yoo
[--1
Armor sem beijinho
Buchacha sem Claudinho
Sou eu assim SaIm voca
Cireo sam palhago,
MNMamaors sem abrogo
Do Bu assinn SS voos
TO louco pra ta ver chegar
Ta oo pra ta ter nas mans
Dizitar no teu abrags
Fastomar o pedago
D lata no meu Coragcac
Eu naw sxisto lunge de vous
E a zolidiio & o meaeu plor castigo
Eu conto as horas
FPra poder te var
hMas o reldgio ta de mal comigo
Paor oua? Por cpiéa?
I--1

Fonte http/fl=tras terra com br/claudinho-=-buchecha

Os wersos que indicam o usa da linguagem informal,
caracterizandao a proximidade entre os interlocutares,
sHo
{A) {...) "Circo sem palhaco,
Mamoro sem abraco™ (...
{B) (. ) "Sou eu assin SErm Wi
T& lowco pra te wer cheg
TS louco pra te ter nas m3os”™
{c) {-..) "Retomar o paedago
Cue falta no meu coragiio”™ (...}
{D) (...} "Eu ndo existe longe vocé
E a solidio € o meu piar castige” (...}

(SADEAM). Leia o texto abaixo.
Ola querida!

Todo mundo que tem um irm3o ou uma irma
sabe que & normal rolar discussdo. O problema é que,
quando isso acontece, guem estd por perto acaba
tendo gue interferir. Vocé, assim como qualguer
pessoa, ndo gosta de levar bronca e, por isso, acaba se
sentindo muito injusticada. Mas & claro gue seus pais
amam vocés duas e sd guerem gue vivam em paz.
Entdo converse com eles e peca ajuda, dizendo que
sua irma precisa respeitar as suas coisas. Mais uma
dica: ndo dé tanta importancia 3s provocacdes da sua
irmazinha. Talvez ela mude de comportamento,

guando perceber gue ndo conseguiu mais irritar voce.
JSWitch. 530 Paulo: Abril, ed. 88, 2005,

Leia novamente o trecho abaixo.
"Wocé, assim como qualquer pessoa, nao gosta de
fevar bronca...”
A palavra em destague indica um tipo de linguagem
A) regional, usada em grandes capitais.
B) informal, usada por criangas e jovens,
C) formal, usada em ambientes de trabalho.
D) caipira, usada por pessoas do campo.

(SADEAN). Lela O texto abalxo.
Passaro contra a vidraga

Engracacdo, de repente eu comecei a ver a tia Zilah
com outros olhos. Ela nSo ara sa do bem, a tia vikdva 2
sozinha gue Tinha ficado cuidando de mam. Ela era
lepal, uma super-mais-velhal

MNossa, eu deixel ela quase loucal Em wez dos
corocas, foi ela guem me contou toda a sua viagem
pela Eurcpa... Eu fazia uma ideia tio errada, diferanta:
ela contando, ficou tudo tdo legal, um barato mesmo.

S0 pra dar uma ideia, fiquei vidrado no musew
de cera da Madame Tussaud, gque era uma francesa
que viveu na epoca da Revolugio. Ela aprendeu a fazer
Imagens de cera, e se Inspirava em personagens
celebres gque eram levados para a guilhotina em praca
plblica. Depois ala mudou para a Inglaterra, = ficou
famosa por la. E hoje existe em Londres um museu de
cera ocom o Seu nome, que tem imagens de
personagens famosos do mundo Inteliro em tamanho
natural.

Foi t3o gozado guando a tia Filah tambéom
contou  gue, guando <ela @& saindo do  museu,
perguntou pra uma mulher fardada onde era a saida. E
todoe mundo  calu na  gargalhada, porque tinha
perguntado pra uma figura de cera gue era
sensacional de t3o perfeita, parecia mesmo uma
policial.

MICOILELLS, Laparta Péassars cantra o wdregs. S53o Paulo: Modsrna, 1992

Mlessa "harata™,

que

texto, palavras
“widradeo”, “gozado” ewvidenctam
tambeém usa

A) expressiies de giria.

B) expressdes regionais.

) linguagem culta.

D) hinguagem técnica.

COmIc “legal”,

um falante

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html

Finalizando essa etapa, foi realizada uma discusséo para verificar se os alunos
compreenderam a proposta, sendo avaliada com sucesso, e o0 objetivo foi atingido de

forma satisfatéria.


https://profwarles.blogspot.com/2017/02/quiz-37-portugues-9-ano.html
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4.4 Diagnostico final

4.4.1 Terceira Etapa: Da leitura para a escrita a caminho da proficiéncia leitora

Na etapa do diagndstico inicial, os alunos do 9° ano participaram de uma
avaliacdo externa na qual foram detectadas varias fragilidades em diversos
descritores da lingua portuguesa. Também, em outro momento, foi solicitado deles a
reescrita do texto “Namoro na adolescéncia”, o professor fez a leitura, e eles fizeram
registro escrito, com acesso a fragmentos do texto, mesmo assim, foi verificado na
transcricdo problemas de desvios linguisticos e outros estruturais.

Diante das fragilidades, ora detectadas, foram realizadas varias oficinas, em
um periodo de 6 meses, (Plano de acdo), na etapa anterior, como intuito de aprimorar
tais dificuldades. Sendo assim, para verificar se o plano surtiu efeito positivo, o
professor-pesquisador entregou aos alunos uma proposta de producdo textual®
(propor um objetivo para leitura) com dois textos impulsionadores, com a finalidade de
(motivar os alunos) a pensar e refletir (ativar os conhecimentos prévios) sobre a
tematica e se inspirar para escrever (levar os alunos a criarem previsdes e formular
perguntas).

Os textos foram: “Namoro na adolescéncia” de Marta Suplicy, (0 mesmo texto
usado no diagndstico inicial) e “Veja como lidar com o namoro na adolescéncia”, do
Colégio Academia. Com base nos estudos de Solé e com a aplicacdo da estratégia
“Antes da leitura”, o professor solicitou a leitura autbnoma de ambos 0s textos, sem a
intervencdo mediada, fazendo com que os alunos facam parte do processo. “Durante
a leitura”, o trabalho interativo de construcado de conhecimento foi o da escrita de um
paragrafo argumentativo com base na ideia central do texto, ativando assim, o “Depois
da leitura” com a resposta pertinente ao tema.

Para exemplificar as ocorréncias selecionamos quatro producdes,
apresentadas abaixo, que representam o0s principais desvios ou acertos. Um
paragrafo argumentativo, segundo o blog da PUC/GO*, “Trata-se de um género

textual em que o autor defende seu ponto de vista sobre determinado assunto a partir

45 A proposta de produgéo textual encontra-se no anexo G

46 PUC/GO - Disponivel em: https://ead.pucgoias.edu.br/blog/texto-dissertativo-argumentativo-
estrutura#:~:text=Trata%2Dse%20de%20um%209%C3%AAnero,de%20voc%C3%AA%20pensar%20
daquela%?20forma. Acessado em 15/12/2022.



https://ead.pucgoias.edu.br/blog/tipos-generos-textuais
https://ead.pucgoias.edu.br/blog/tipos-generos-textuais
https://ead.pucgoias.edu.br/blog/texto-dissertativo-argumentativo-estrutura#:~:text=Trata%2Dse%20de%20um%20g%C3%AAnero,de%20voc%C3%AA%20pensar%20daquela%20forma
https://ead.pucgoias.edu.br/blog/texto-dissertativo-argumentativo-estrutura#:~:text=Trata%2Dse%20de%20um%20g%C3%AAnero,de%20voc%C3%AA%20pensar%20daquela%20forma
https://ead.pucgoias.edu.br/blog/texto-dissertativo-argumentativo-estrutura#:~:text=Trata%2Dse%20de%20um%20g%C3%AAnero,de%20voc%C3%AA%20pensar%20daquela%20forma
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de seus argumentos e conhecimentos acerca do tema”. A proposta foi: “O que é

necessario para que um namoro aconteca de forma positiva?”
A seguir algumas das escritas dos alunos e posterior a andlise da avaliagéo

Figura 67 — producéo textual do aluno Al
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Transcricdo do trecho da producéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A1

Figura 68 — producao textual do aluno A2
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Transcri¢do do trecho da produgéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A2

Figura 69 — producéo textual do aluno A3
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Figura 70 — producéo textual do aluno A4
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Transcricdo do trecho da producéo textual, respeitando a ortografia do aluno: A4

Dos 30 alunos que participaram da proposta de producéo textual, apenas 09
(nove), ou seja, 31% continuaram apresentando problemas de desvios linguisticos, a
exemplo de marcas de oralidade, desvios ortograficos, sem nexos e que nao
estabeleciam relacdes logico-discursiva no paragrafo que produziram. Ja para 0s
outros 69%, como podemos observar nas amostras acima, conseguiram desenvolver
a proposta de maneira clara e objetiva, coerente, sem desvios linguisticos, usando os
elementos da coesdo, atendendo a finalidade do texto, expondo uma boa
argumentacao a respeito do tema e mantendo as relacdes logico-discursivas e com
os sinais de pontuacéo e de acentuacdes bem colocados, com poucas ocorréncias.

Além disso, cabe destacar que como essa atividade teve a proposta mais
direcionada, pedindo para que eles produzissem um paragrafo argumentativo, e foi
explicado o que seria, nessa tivemos as marcas de autoria, fato este que nao foi
possivel detectar na primeira producéo, ja que todas foram copiadas do texto original
e, mesmo assim, houve muitos desvios as normas, das mais diferentes origens, como
as anadlises realizadas. Assim, observa-se dois pontos importantes: 1- quando a
proposta é bem desenvolvida e pautada de forma clara e objetiva, os alunos tendem
a desenvolver com mais aptiddo; 2- como foi feito um trabalho pautado nas
fragilidades dos alunos, com a proposta de intervencéo, os alunos desempenharam
com maior éxito o uso da norma, ja que consolidaram de forma positiva as suas
fragilidades, apreendendo o necessitavam para serem leitores proficientes.

O texto do Al, expde que tanto a menina quanto o menino, ambos precisam
gostar um do outro, terem confianga e serem abertos com a familia para amadurecer
o relacionamento. A producado estd bem coerente e atende a proposta. Nas palavras

de Bortoni-Ricardo (2005, p. 73) a competéncia comunicativa se da “quando [0 aluno]
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faz uso da lingua, o falante ndo s6 aplica as regras para obter sentencas bem
formadas, mas também faz uso de normas de adequacao definidas em sua cultura”.

No segundo, mesmo apresentando uma giria (desvio) “cabega” que significa
confianca e compreensdo mutua, o aluno consegue argumentar que 0 namoro positivo
tem que ter carinho e confianca, além da orientacdo dos pais para um relacionamento
tranquilo, atendendo assim, a proposta. A funcao da escola deve ser o de proporcionar
0 ensino da lingua portuguesa mantendo o ponto de vista da lingua como um conjunto
de variedades evidenciadas pela variagcdo linguistica, assim, conforme os PCN'’s "a
guestdo nao é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacédo
adequada da linguagem"(Brasil, 1998, p. 31).

Dar importancia a essa diversidade linguistica, solicita a capacidade de
compreensao da lingua como um conjunto sistematico e concomitantemente
heterogéneo, arqueavel, assim dizendo, como um conjunto de vozes utilizado por
comunidades de falantes que geram e reinventam o0s recursos linguisticos para
relacionar-se uns com 0s outros, o que nos concede entender seu carater variavel.

Logo, de acordo com Antunes:

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram
mudancas, em todos os estratos, em todos os niveis, 0 que significa dizer
que, naturalmente, qualquer lingua se manifesta num conjunto de diferentes
falares que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa
lingua (Antunes, 2003, p. 22).

A variacdo linguistica € um dos topicos significativos e que é digno de
notoriedade no plano da linguagem, encontrando-se sempre frequente nas relactes
sociais em uma ou outra época.

Na terceira producdo o aluno-produtor, escreveu gue um namoro positivo
precisa ter seguranca entre ambas as partes, dialogo, carinho e atencdo, expde a
ansiedade do sexo e que a familia € o porto seguro. A producdo esta bem
argumentada e atendeu a proposta. Para Sene (2018, p. 36), fazer o aluno reconhecer
0 seu saber prévio sobre a lingua é uma forma de auxilid-lo no desenvolvimento de
sua competéncia linguistica e, naturalmente, ampliar seu repertorio linguistico
acessando a norma culta, o que garante sua participacéo politica e social.

Agora, na dultima producdo, o aluno apresentou, também, uma boa
argumentacgao a respeito do que foi proposto, quando ele discorre sobre a familia ser
uma fortaleza, que todos precisam ter didlogo para entender sobre o namoro do(a)

filho(o). Nesse sentido, observamos que a pratica de leitura aplicada funcionou como
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ferramenta emancipadora, uma vez que o aluno compreendeu a proposta e conseguiu
produzir um texto bem argumentado, chegando préximo a ser um leitor proficiente. O
portal CEALE*, afirma que:

Leitor proficiente é aquele que ndo s6 decodifica as palavras que compdem
o texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo com as condi¢des
de funcionamento do género em foco, mobilizando, para isso, um conjunto de
saberes (sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto focalizado,
0 autor do texto, o suporte, os modos de leitura).

Em comparacédo com a situacao antes da intervencao, os dados do diagndstico
inicial apontavam que 80% (Basico a insuficiente); 20% (avancado a proficiente) dos
educandos nao tinham proficiéncia leitora, ao aplicar o plano de ag&o tivemos uma
decaida expressiva para 42% (Basico a insuficiente), logo, 58% (avancado a
proficiente).

Nesse sentido, diante dos resultados € possivel afirmar que o Plano de acdo
contribuiu de maneira positiva, ja que a intervencdo ajudou os aprendizes a ler e a
compreender textos de diversos géneros, a levantarem hipoteses, criarem perguntas,
escolherem estratégias diversas para chegar ao objetivo e, assim, alcancarem o
dominio da escrita aproximando-se da proficiéncia leitora.

Ja para a avaliacao final sobre os descritores fragilizados aplicamos 48 aulas

durante 4 meses, com base nos moldes do SAEB, que teve como resultado o grafico

a seqguir:
Gréfico 6 — resultado da avaliagdo diagnéstica final*®
Avaliacao diagnoéstica final
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Fonte: Elaborado pelo autor

47 CEALE - disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/leitor-proficiente,
acessado em 11/01/2023.
48 Verificar atividade realizada no anexo H.
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De acordo com o gréfico acima, percebe-se que houve uma evolucao
significativa. Abaixo iremos analisar as questdes que estédo disponiveis no anexo H.

As questbes 01, 09 e 12 ambas do descritor D7 (Identificar a tese de um texto.),
na questdo 01, a proposta tinha como suporte um grafico e 25 alunos assinalaram a
resposta correta, isso implica dizer que, eles conseguiram ap6s a aplicacdo das
oficinas compreenderem a proposta. Na questdo 09, tinha como suporte o género
histéria em quadrinho e a propositura era identificar a ideia que expressava melhor o
texto, nessa proposta,19 alunos entenderam conseguiram assinalar a resposta
correta. Ja na questdo 12 foi apresentado o texto “O homem do olho torto” de
Graciliano Ramos e tratava de identificar o que deu origem aos fatos narrados, como
resultado, 21 alunos acertaram a questédo. Assim, em media 80% dos alunos atingiram
a habilidade proposta, conforme a BNCC (2018, p.163):

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (resenha critica, entre outros), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada.

As questdes 04,13,19 do descritor D14 — (Distinguir um fato da opini&o relativa
a esse fato), na questdo 04 apresentava um texto extraido da internet e consistia em
analisar a expressao “Maria vai com as outras”, tendo 25 alunos acertado a questao.
Na questdo 13 foi apresentado um fragmento do texto de Cecilia Meireles, “os livros
e suas vozes” e a proposta era identificar a opiniao da autora, 19 alunos conseguiram
acertar a questdo. Na questdo 19, também, se tratava de um fragmento do texto,
dessa vez, de Carlos Drummond “Bom tempo, sem tempo” e tinha como finalidade
identificar o fato que motivava a histoéria, 17 alunos compreenderam a proposta. Dessa
forma, 75% dos alunos compreenderam a habilidade da BNCC (EF89LP04-A)
Identificar e diferenciar opinido de fato.

As questbes 10,14,18 do descritor D12 — (Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.), na questao 10 apresentava um fragmento do texto “Mente quieta,
corpo saudavel” extraido da revista Superinteressante e o propdsito era identificar a
finalidade do texto, tendo 26 alunos acertado a questéo, apenas 1 errou. Na questéo
14 apresentava um texto informativo extraido da revista Veja, e tratava de identificar
a finalidade do texto, tendo 25 acertos e apenas 02 erros. Na questdo 18, foram
apresentados dois textos do género musica, sendo uma, a de Marisa Monte “Palavras

ao vento” e - a segunda, de Frejat “Homem nao chora” e consistia em identificar a
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finalidade do primeiro texto, tendo compreendido a proposta 22 alunos. Destarte, a

média foi de 90% de compreensédo da habilidade que segundo a BNCC (2018, p.159):

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuragBes da situacdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginacao, a estesia e a verossimilhanca proprias ao texto literario.

As questbes 03,11, 15 do descritor D18 — (Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo), na questdo 03, a
proposta apresentada foi um fragmento de texto “A namorada” extraido da internet,
texto curto consistia em analisar o sentido de uma expressao explicita no texto, 26
alunos acertaram. Na questdo 11 apresentava um texto de Sergio Abranches “Retrato
falado do Brasil” e tinha como finalidade identificar um termo, nessa proposta, 17
alunos acertaram a questao. Na questdo 15 continha o texto “Paisagem urbana” de
Maria Fernandes e consistia em identificar uma expresséao, 18 alunos tiveram éxito na
resposta. Consequentemente, em média 75% atingiram a proposta. Conforme
habilidade da BNCC (2018, p.141):

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre 0s
elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as
variacbes no ritmo, as modulacbes no tom de voz, as pausas, as
manipulacbes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da

estrofacgéo, [...] que funcionam como modificadores, percebendo sua funcédo
na caracterizagdo dos espacos, tempos. Género narrativo.

As questdes 07,17,20 do descritor D10 — (ldentificar o conflito gerador do
enredo e 0s elementos que constroem a narrativa), foi solicitado na questdo 07 - o
género foi um fragmento de um gibi da turma da Mbénica e tinha como identificar o
conflito da narrativa, 24 alunos acertaram a questdo. Na questdo 17 o género textual
era uma fabula: “O lobo desatento”, a proposta era identificar a origem dos fatos da
narrativa, 18 alunos acertaram a atividade. Na questdo 20 o género foi uma crénica
de Rubem Braga, “A outra noite” e teve por finalidade identificar o fato que
desencadeou a histéria, 20 estudantes acertaram a propositura. Dessa maneira, em
média 76% dos aprendizes absorveram a proposta. Consoante a habilidade da BNCC:
(EF67LP29) consiste em: Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala
e indicacdes cénicas e a organizacdo do texto: enredo, conflitos, ideias principais,

pontos de vista, universos de referéncia.
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As questdes 05, 08, 21 do descritor D15 (Estabelecer relacdes légico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjun¢des, advérbios, etc.), na questao

= ”

05 foi apresentada um fragmento de texto “Mito setentdo” de Silvio Ribas, e a
propositura era identificar a ideia que exprime a conjuncgéo “se”, dentro do contexto,
21 alunos acertaram a questdo. Na questao 08, foi apresentada o fragmento do texto:
“A letra e a musica” de Mario Quintana, que tinha como objetivo analisar a relacéo de
uma expressao no texto, 20 alunos acertaram. Na questao 21 a proposta foi a andlise
de uma tirinha da turma da Monica e identificar a relacao estabelecida com a palavra
destacada no trecho, também 20 alunos acertaram. Dessa maneira, a média do
descritor foi de 70% dos alunos entenderam a proposta. Conforme a habilidade da

BNCC (2018, p.145):

(EF69LP18) consiste em: Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacGes de sentido
entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexao adequados
aos tipos de argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos,
de maneira a garantir a coesao, a coeréncia e a progressao tematica nesses
textos.

As questbes 02,06,16, do Descritor D13 — (Variacao linguistica), na questéo 02
a proposta foi analisar uma tirinha e consistia em identificar uma variacéo linguistica
presente no texto, 22 alunos acertaram. Na questdo 06, também se tratava de uma
tirinha com objetivo de identificar o tipo de linguagem usada no texto, 23 alunos
conseguiram acertar a questdo. Na questdo 16 a proposta tinha como suporte o
género textual charge e consistia em identificar o significado de uma palavra dentro
do contexto. De modo geral, a média desse descritor foi 81% de entendimento da
proposta. A habilidade trablahada atende a BNCC: (EF69LP55) consiste em:
Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

As variedades linguisticas ou desvios linguisticos encontrados nas atividades
escolares precisam ser acatadas e valorizadas, sem que lhes seja replicada o ensejo
de aprender as variantes de prestigio, pois, para Ibiapina (2012, p. 4) “a lingua € um
dos bens culturais mais importantes para a ascenséao social”. Conforme afirma Bortoni
— Ricardo (2005):

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e séo recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).
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A unidade escolar carece ter como start esses desvios produzidos pelos
educandos, considerando 0s contextos sociais em que 0s sujeitos estéo inseridos,
assim, conforme Berenblum (2003, p. 171) essas variantes “[...] ttm uma existéncia
exterior (ou anterior) aos sujeitos e aos processos histéricos, sociais e politicos, a
identidade e a cultura que a linguagem veicula”, e, por conseguinte, tem que ser

valorizado e respeitado.

Quadro 267 — descritores — avaliac¢ao final

Sigla  Questdes Descritor T Nivel Média

D13  02,06,16 Variagdo linguistica VI Médio 81%

D12 10,14,18 Identificar a finalidade de textos de diferentes I Médio 90%
géneros.

D14 04,13,19  Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. I Médio  75%

D7 01,09, 12 Identificar a tese de um texto. IV  Médio 80%

D18 03,11, 15 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da V  Médio 75%
escolha de wuma determinada palavra ou
expressao.

D10 07,17,20 Identificar o conflito gerador do enredo e os IV Médio 76%
elementos que constroem a narrativa.

D15 05,08, 21 Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes IV~ Médio  70%
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios,
etc.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados apontam para o entendimento de que a aplicacdo do plano de acéo
com intervencao através de oficinas devidamente planejadas, frente as problematicas
levantadas na etapa do diagnostico inicial no tocante aos descritores da lingua
portuguesa: D13, D12, D14, D7, D18, D10 e D15, contribuiram decisivamente para
uma progressao significante do desenvolvimento dos alunos, conforme podemos

observar no quadro acima.

Quadro 278 — comparacéo entre a avaliacao inicial e a final

Sigla Descritor T Inicial Final
D13 Variagdo linguistica* \l * 81%
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. Il 22% 90%
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. I 15% 75%
D7 Identificar a tese de um texto. v 25% 80%
D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolhade uma V 22% 75%

determinada palavra ou expressao.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que IV 29% 76%
constroem a narrativa.

49 *A diagndstica inicial da variag&o linguistica foram as producdes escritas, ja descrita no inicio desta
etapa de avaliacao.
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D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, IV 18% 70%
marcadas por conjun¢des, advérbios, etc.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A comparacdo da avaliacdo inicial com a avaliacdo final, apos aplicacdo do
plano de agéo, demonstra que 90% dos alunos conseguiram identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros; 75% conseguiram distinguir um fato da opini&o relativa
a esse fato; 80% dos alunos ja sédo capazes de identificar a tese de um texto, outro
namero consideravel e que 75% dos aprendizes sabem reconhecer o efeito de sentido
em uma palavra ou expressdo, enquanto isso, 76% tem a habilidade de identificar o
conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa, por ultimo, 70%
tem condicbes de estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto. Os
PCN’s (1998, p.20) destacam que "pela linguagem se expressam ideias, pensamentos
e intencdes, se estabelecem relacdes interpessoais, anteriormente inexistentes e se
influencia o outro alterando suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo
de suas (re) acoes".

Partindo desse pressuposto, constata-se que tanto para ocorréncias concretas
de uso da lingua, como para o progresso da capacidade critica frente as premissas
oriundas da cultura social dos alunos, pautado em um projeto pedagogico, contribuem
para a garantia de acesso aos saberes linguisticos fundamentais para o exercicio da
cidadania. Os PCN’s sao alicercados em concepgdes tedricas que propiciam 0 uso
competente da linguagem no tocante a leitura e a escrita, com eixo na teoria dos
géneros do discurso, onde a lingua € concebida como viva, produzida na historia e,
ao mesmo tempo, produtora da historia dos homens (Rojo, 2000, p.95).

Por outro lado, cabe aqui, destacar a BNCC, documento norteador que serviu
de norte para a aplicacdo das praticas pedagodgicas desse estudo, assegurando o
direito do estudante por meio de competéncias, que de acordo com o SAE (2021),
nada mais é do que a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver questdes do cotidiano, do mundo do trabalho e para exercer a cidadania.

Diante dos resultados, verifica-se um grande avanco e nos mostra que com a
aplicacdo de iniciativas tais como foram aplicadas aqui, impulsiona o aprendiz para
superar 0s obstaculos que aparecem na construcdo do conhecimento, contudo, os
alunos participantes desse processo, despertardo um “deleite em aprender’ que
afetara ndo apenas na disciplina de lingua portuguesa, mas se projetara em todas as

areas de seu aprendizado.
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A seguir, apresentamos uma proposta para a continuidade deste estudo e
outros aprofundamentos:

PROPOSTA FINAL

Quadro 289 — proposta final

Objetivo 1 Recursos Recursos Estrategias Infraestrutura Cronograma | Avaliacdo
humanos materiais (acoes)
Trabalhar com Professor Material Feedback Sala de aula 2 meses Avaliagéo
os descritores impresso, Aulas e reflexdo
D14/D12/D18 Slides, expositivas da oficina
Data show, Exibicdo de
caixa de som. | Videos,
Exercicios
escritos e orais
Trabalhar com Professor Material Feedback Sala de aula 2 meses Avaliagéo
os descritores impresso, Aulas e reflexdo
D7/ D10/ D15 — Slides, expositivas da oficina
Tépico IV — Data show, Exibicdo de
Coeséo e caixa de som. | Videos,
coeréncia Exercicios
escritos e orais
Trabalhar Professor Material Feedback Sala de aula 2 meses Avaliagéo
Variagdes impresso, Aulas e reflexado
linguisticas Slides, Data expositivas da oficina
(Desvios) show, caixa Exibigdo de
de som. Videos,
Exercicios
escritos e orais
Trabalhar Professor Material Feedback Sala de aula 2 meses Avaliagéo
acentuagio impresso, Aulas e reflexdo
grafica e Slides, Data expositivas da oficina
pontuacio das show, caixa E;ibigéo de
palavras de som. V|de0§,_
Exercicios
escritos e orais
Trabalhar Professor Material Feedback Sala de aula 2 meses Avaliagéo
ortografia impresso, Aulas e reflexdo
Slides, Data expositivas da oficina
show, caixa Exibicdo de
de som. Videos,
Exercicios
escritos e orais
Implantar Direcao Acess point Plano de Salas de aulas, | Durante todo Avaliar a
interntet no de 200 ou implantacao biblioteca, ano qualidade.
ambito escolar mais. areas de
para os alunos circulacdo
Plano de Direcao, Livros para Acgles de Biblioteca Durante todo Avaliar o
Reabertura da professor consulta dos reestruturacao ano plano
biblioteca readaptado | alunos do espaco
Oferecer EJA Direcao Todos Aulas para Sala de Aula Durante todo Avaliar o
aos pais dos material de alunos da EJA 0 ano processo
alunos apoio

Fonte: Elaborado pelo autor

Este estudo foi cuidadosamente planejado, parte dele, colocado em pratica com

0 compromisso de alcancar resultados propostos, como podemos observar no

diagndstico final, ele ndo se esgota, ha necessidade da continuidade. Por isso,
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elaboramos uma proposta final, por entender que ela servira como guia completo e
abrangente, delineando todos o0s aspectos necessarios para a execugdo bem-
sucedida do que se propdem.

A proposta para a continuidade detalha as etapas a serem seguidas, 0s
recursos necessarios, 0s prazos e 0s responsaveis por cada tarefa, apresenta uma
linguagem simples, com estrutura clara e facil de acompanhar. Ela ir4 contribuir para
a solucdo de problemas ja detectados e comprovados neste estudo, bem como,
também para alcance de objetivos ndo explorados, a exemplo de “acentuacao grafica
e ortografia”.

Ambas sdo como as notas musicais de uma composi¢cao: Sao essenciais para
gue a escrita seja harmoniosa e compreensivel. Enquanto a acentuacao indica a
prondncia correta das palavras, a ortografia define a grafia correta.

A acentuacao grafica e a ortografia sdo ferramentas essenciais para uma
escrita eficiente e eficaz. Ao dominar essas regras, o0 estudante estara mais preparado
para se comunicar de forma clara e precisa. Quanto a internet no ambito escolar,
indiscutivelmente, podemos afirmar que ela € uma poderosa infraestrutura que pode
transformar a educacéo publica, tornando-a mais relevante, engajadora e acessivel a
todos. No entanto, para que iSso ocorra, é preciso superar os desafios e investir em
servicos publicos, formacéo de professores e acesso equitativo a tecnologia.

Outro item importante € a biblioteca escolar, como um espaco fundamental para
a formacéo integral dos estudantes, oferecendo um ambiente propicio para a leitura,
a pesquisa e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida. Ao investir nas
bibliotecas escolares, estamos investindo no futuro de nossos alunos e na construcao
de uma sociedade mais justa.

Investir na educacéo dos pais pode ser um investimento no futuro das criancas
e da sociedade. Ao oferecer oportunidades de estudo e desenvolvimento, as escolas
contribuem para a formacéao de cidaddos mais conscientes, criticos e preparados para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Por fim, esta proposta final, foi pensada como uma continuidade de acfes que
ja foram executadas e que deram certo, eficaz e capaz de definir elementos da
intervencéo e indicar o itinerdrio para atacar as causas que foram diagnosticadas e as

gue nao foram executadas, devido fugir da tematica deste estudo.
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5 CONCLUSOES

As avaliacOes de larga escala apresentam aos gestores publicos, as escolas e
a sociedade em geral, um retrato da realidade do ensino oferecido nas escolas, além
de proporcionar reflexdes quanto a qualidade, ao desempenho, as metas das
habilidades, competéncias e outros, avante subsidiar agcdes em beneficios do continuo
melhoramento do trabalho pedagdgico.

Durante o percurso desta pesquisa, tomando como base os indicadores oficiais
do SAEB, no que tange a proficiéncia leitora dos alunos da municipalidade, foi
evidenciado que 80% estavam em um nivel de béasico a insuficiente. Por outro lado, a
avaliagédo externa realizada pela SME do Municipio de Bayeux -PB, nos moldes da
prova da Prova Brasil, na escola intervencionada, resultou que em média 78% dos
aprendizes de uma turma de concluinte do ensino fundamental apresentavam
dificuldades na proficiéncia leitora.

Sendo assim, quanto as estratégias e acOes de escrita e oralidade
desenvolvidas em sala de aula com alunos para atender ao SAEB, verificou-se que
os educandos tinham dificuldades em lidar com as diferentes situa¢cdes comunicativas,
isso se dava pelo fato deles ndo terem dominio das praticas letradas. Tais dificuldades
eram das mais diferentes formas, desde o nivel de proficiéncia em leitura simples, a
exemplo de compreensao textual, da coesao e coeréncia, intertextualidade, recursos
expressivos e efeitos de sentidos e variacdo linguistica, como estdo previstos nos
Descritores (SAEB) da lingua portuguesa, além das habilidades apontadas na BNCC.
Agregado a esta problematica aponta-se ainda a auséncia de metodologia que
contemplasse o trabalho com géneros textuais em contextos de aprendizagem mais
eficazes.

No tocante as dificuldades dos alunos em relacdo a escrita (producao textual)
e nas atividades de leituras a luz do SAEB, averiguou-se que eles ndo conseguiam
identificar o conflito gerador dentro da narrativa, ndo eram capazes de estabelecer
relacGes loégico-discursiva no texto, tinham dificuldades em reconhecer o efeito de
sentido no texto; ndo eram aptos a identificar a tese de um texto, nem conseguiam
distinguir um fato da opinido relativa a esse fato no texto; além de ndo saberem
identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; somado a estes fatores os
alunos usavam palavras e expressdes com tracos de oralidade em suas escritas e

tinham a presenca de desvios linguisticos em suas producdes.
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Por outro lado, apurou-se que os alunos apresentavam pontos fortes em suas
producgdes, foram capazes de identificar a finalidade de textos de diferentes géneros,
em textos simples, localizar informacgdes explicitas em um texto, interpretar texto com
auxilio de material grafico, reconhecerem o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagdes no texto.

A respeito das oportunidades existentes em que os alunos lidam com as
praticas letradas, bem como, os tipos de linguagem e leitura eles tém acesso em sua
rotina, aferiu-se que a biblioteca da escola se encontrava sem condi¢cfes de uso, 0s
alunos ndo tinham acesso a internet, pois estava em processo de implantacdo e
apresentavam uma linguagem que se aproxima da informalidade, sem dominio das
convencdes ortograficas e com pouca pratica de texto escrito.

Em relacdo aos elementos que atuam como barreiras e bloqueios no processo
de adequacéo e melhoria de desempenho na leitura/oralidade no contexto institucional
e social dos alunos, aponta-se como parte importante: a falta de estimulo a leitura, a
falta de apoio familiar, que muitas vezes, possui baixo nivel de letramento, os colocam
em uma situacdo de vulnerabilidade em sua formacé&o da competéncia leitora. Por
outro lado, outras situacées como a realidade social em que eles estdo inseridos,
atreladas a fatores socioeconémicos, como até mesmo a falta de um aparelho celular,
também tendiam a frustrar a sua formacéao leitora.

Frente as problematicas elencadas no diagndstico inicial e devidamente
analisadas no percurso deste estudo foi elaborado um plano de a¢éo organizado, por
meio de oficinas com intervencéo para vencer as fragilidades detectadas no que tange
a multimodalidade (escrita e leitura), tendo como resultado uma decaida de 78% para
42% nos indices de fraquezas.

Estratégias de ensino pautadas nos PCN’s (1998) que tém alicerces em
concepcdes tedricas que propiciam o uso competente da linguagem no tocante a
leitura e a escrita, com eixo na teoria dos géneros textuais, bem como a BNCC (2018)
gue servem de norte para a aplicacdo das praticas pedagdgicas. Nesse sentido, tais
documentos asseguram o direito aos estudantes a desenvolverem sua aprendizagem
por meio de competéncias e mobilizacdes de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que contribuem de forma positiva para eles alcancarem o dominio da escrita,
e assim, aproximarem da proficiéncia leitora.

A proposta de intervencdo logrou éxito combatendo as precariedades

encontradas na avaliacdo de larga escala no tocante aos descritores da lingua
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portuguesa: D13, D12, D14, D7, D18, D10 e D15 do SAEB, com oficinas bem
sistematizadas com estratégias de leitura, esquematizadas com base nos estudos de
Solé, (antes, durante e depois da leitura), juntamente com as de Menegassi, (selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificagéo), possibilitando assim aos aprendizes a formacgao
leitora proficiente.

Trabalhar com diversos géneros textuais em sala de aula, propor um objetivo
para leitura, com a finalidade de motivar os alunos a pensarem e refletirem sobre a
tematica, ativa os conhecimentos previos, fazé-los criarem previsdes e formularem
perguntas, os impulsionaram a escrever com competéncia. Tais praticas favoreceram
aos estudantes compreenderem e a desenvolverem a proposta de maneira clara e
objetiva, coerente, minimizando os desvios linguisticos, usando os elementos da
coesao, atendendo a finalidade do texto, expondo uma boa argumentacéo a respeito
do tema e mantendo as relagdes logico-discursivas e com 0s sinais de pontuacgao e
de acentuacOes bem colocadas.

Acerca das hipoéteses todas foram confirmadas, uma vez que as intervencdes
realizadas durante o processo de aplicacéo das oficinas com os alunos concluintes do
ensino fundamental obtiveram éxito, e houve um avanco significativo na aquisicéo de
habilidades nédo adquiridas nos anos anteriores, conforme demonstrado nos
resultados, possibilitando aos educandos a aquisicdo das habilidades leitoras para o
atendimento as exigéncias do SAEB, relacionando com os postulados previstos na
BNCC (2018).

Constata-se um grande avanc¢o e nos mostra que com a aplicacao de iniciativa
como deste estudo, impulsiona o aprendiz a superar os obstaculos que aparecem no
percurso de sua escolaridade, contudo, esses participantes terdo sucesso nao apenas
na disciplina de lingua portuguesa, mas em todas as areas de seu aprendizado.

Por fim, recomendamos como estudos futuros o aprofundamento da tematica
leitura e escrita, com destaque a relacdo entre variacao linguistica e identidade social,
uma vez que, ao reconhecer e valorizar a diversidade linguistica, podemos construir
uma sociedade mais justa e equitativa, dessa forma, combate ao preconceito
linguistico, promover a inclusédo social e compreensao da dindmica social.

Por fim, destaca-se que o aluno precisa ter as suas especificidades atendidas,
assim como prevé nos PCNs e BNCC, ele precisa ser parte do processo de
aprendizagem como protagonista, e ndo como coadjuvante. Além do mais, o professor

precisa estar ciente do seu papel, o quando formador que €&, e envolver os alunos em
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atividades significativas de aprendizagem, a partir da diversidade textual, e, alicercado
em um planejamento em que as metas e objetivos sejam bem definidas, pautadas em
um diagndstico que precisa sempre ser revisitado e ressignificado de acordo com os
avancos dos alunos, conforme Soares (2022) aponta na obra Alfaletrar. Posto isso,
entende-se que o ensino da lingua portuguesa avangara para um melhoramento real
na escrita e na leitura, tendo como base o texto e o aluno, a partir de processos de
letramentos reais que dialoguem com o universo dos alunos e os conduzam para o

dominio das praticas textuais que pairam na sociedade letrada e globalizada.
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ANEXOS
ANEXO A —-TCLE E TALE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Senhor (a),

O seu filho esta sendo convidado (a) a participar de pesquisa intitulada Proposta de
melhora da escrita/letramento: praticas pedagodgicas baseadas na comunicacdo oral e
virtual de alunos concluintes do Ensino Fundamental de Bayeux-PB, Brasil, que esta sendo
desenvolvida sob a orientagéo e responsabilidade do(a) professor(a) Dr. Diosnel Centurién em
conjunto com o(a) aluno(a) Méarcio de Melo, ambos(as) do Curso de Pés-graduacdo em
Doutorado em Ciéncias da Educacdo - UNIDA. Antes de decidir sobre a participacdo do menor é
importante que entenda o motivo de a mesma estar sendo realizada e como ela se realizarg,
portanto, leia atentamente as informacgfes que seguem e se tiver alguma divida, consulte a
pesquisadora responsavel ou o Comité de Etica em Pesquisa.

O objetivo desta pesquisa é: propor um plano para melhorar a escrita/letramento dos
alunos concluintes do ensino fundamental duma escola publica de Bayeux-PB, Brasil, através de
praticas pedagogicas em sala de aula baseadas na sua realidade sociolinguistica e préatica de
comunicacgao oral e virtual nas redes sociais e tem como justificativa que a falta de estimulo a
leitura na trajetéria dos discentes e a falta de apoio familiar, que muitas vezes, possui baixo nivel
de letramento, os colocam numa situacéo de vulnerabilidade em sua formacédo da competéncia
leitora.

Este estudo serd realizado com 30 alunos, menores de 18 anos, 01 profissional de
educacdo: professor de lingua portuguesa da turma, selecionados por conveniéncia e que o
responsavel o permita participar voluntariamente do mesmo. A participagdo do seu filho neste
trabalho consiste em observacgéo, entrevistas breves, abertas em sala de aula, férum, roda de
conversas, paneis, debates, exercicios orais e escritos, avaliagdo grupal visando ter feedback
constante sobre 0 uso adequado ou inadequado da lingua e como podem melhorar no processo.

Os riscos previstos na participacao do seu filho neste estudo sdo minimos, entretanto,
respeitando-se 0s preceitos éticos, caso vocé vier a sentir constrangimento ao responder o
guestionario, desconforto, medo, vergonha, estresse, quebra de sigilo ou cansaco ao responder
as perguntas, ocasionado pela coleta de dados desta pesquisa, a mesma sera imediatamente
interrompida. A coleta de dados serd realizada exclusivamente pelo aluno pesquisador, a fim de
evitar e/ou minimizar os riscos indicados os pesquisadores irdo garantir que danos previsiveis
serdo evitados.

Apesar da existéncia de riscos minimos na coleta de dados, os beneficios oferecidos seréo
superiores. Como beneficios proporcionados pelo presente estudo temos a certeza de
melhoramento da escrita/letramento dos participantes.

Posteriormente a participacdo do seu filho no estudo novas perspectivas para novos
estudos, no sentido de se verificar, dentre outros, se a frequéncia na utilizacdo de ambientes
virtuais é de fato um estimulo facilitador ao desenvolvimento de habilidades linguisticas, ficando a
equipe da pesquisa permanentemente a sua disposi¢do para prestar informac8es sobre a relacao
entre a interferéncia da escrita em tempo real, via Internet, e a tradicional, considerando aspectos
textuais desta modalidade de comunicacdo, bem como para quaisquer esclarecimentos ou
orientacfes que vocé julgar necessarios em relacédo ao tema abordado.

Informamos que a participagdo do seu filho é voluntaria e, portanto, vocé nao é obrigado a
fornecer as informacg®@es e/ou colaborar com os pesquisadores, nem tampouco recebera nenhuma
remuneracao por isso. Vocé tem o direito de decidir que seu filho ndo participe do estudo, ou de
resolver desistir da participacdo no mesmo a qualquer momento, sem nenhum dano, prejuizo ou
constrangimento.

Todas as informacdes obtidas em relacdo a esse estudo permanecerdo em absoluto sigilo,
assegurando protecdo de imagem, de privacidade e respeitando valores morais, culturais,
religiosos, sociais e éticos. Os resultados dessa pesquisa poderdo ser apresentados em
congressos ou publicacdes cientificas, porém sua identidade ndo sera divulgada nestas
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apresentacdes, nem serdo utilizadas quaisquer informacfes que permitam a identificacdo do
participante.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual contetido, que deverao ser rubricadas
em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, por vocé, pelo aluno pesquisador e pelo
pesquisador responsavel. Vocé receberd uma das vias e a outra ficard arquivada com os
responsaveis pela pesquisa.

N&o é previsto que vocé tenha nenhuma despesa na participagdo nesta pesquisa ou em
virtude da mesma, todavia, caso seu filho venha a ter qualquer despesa em decorréncia de sua
contribuicdo neste estudo, serd plenamente ressarcido. Ressaltamos ainda que, no caso de
eventuais danos acarretados pela participagdo no presente estudo, vocé serd indenizado na
medida do dano sofrido.

Declaramos que o desenvolvimento desta pesquisa seguira rigorosamente todas as
exigéncias preconizadas pela Resolugéo n°® 466/12 do Conselho Nacional de Saide do Ministério
da Saude, especialmente aquelas contidas no item IV.3. Em caso de dlvidas quanto aos direitos
ou sobre o desenvolvimento deste estudo, vocé pode entrar em contato com o pesquisador (a)
responsavel, Professor (a) Dr. Diosnel Centurion, phd, ou com o Comité de Etica em Pesquisa do
Centro Universitario de Jodo Pessoa — CEP/UNIPE.

CONSENTIMENTO

Ap6s ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa Proposta de melhora da
escrita/letramento: praticas pedagogicas baseadas na comunicacdo oral e virtual de alunos
concluintes do Ensino Fundamental de Bayeux-PB, Brasil e apés ter lido os esclarecimentos
prestados anteriormente no presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu
responsavel legal do menor
estou plenamente de acordo na
participacdo dele no presente estudo, permitindo que os dados obtidos sejam utilizados para os
fins da pesquisa, estando ciente que os resultados serédo publicados para difusdo e progresso do
conhecimento cientifico e que minha identidade serd preservada. Estou ciente também que
receberei uma via deste documento. Por ser verdade, firmo o presente.

Bayeux, / /

Assinatura do responsavel legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Aluno Pesquisador

Contato do pesquisador responsavel:

Prof.: Dr. Diosnel Centurion

Endereco: Ruta XIV casi Ladislao Castelvi. Barrio San Miguel, Cambyreta
Telefone: +595 981 122452

E-mail: lensoid@gmail.com

Contato do Comité de Etica em Pesquisa do UNIPE:

Endereco: Campus do UNIPE - BR 230 — km 22, Agua Fria, Jodo Pessoa — PB.

Bloco Reitoria, Sala 401.

Telefone: (83)2106-9266

E-mail: cep@unipe.edu.br

Horario de funcionamento: de segunda-feira a quinta-feira das 7:00 as 11:00h e das 12 as 17h, e
sexta-feira das 7:00 as 11:00h e das 12:00 as 16:00h.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa Proposta de melhora da
escrita/letramento: préaticas pedagogicas baseadas na comunicacgao oral e virtual de
alunos concluintes do Ensino Fundamental de Bayeux-PB, Brasil, coordenada pelo
professor Dr. Diosnel Centurion em conjunto com o(a) aluno(a) Marcio de Melo. Seus pais
permitiram que vocé participe. Queremos propor um plano para melhorar a escrita/letramento
dos alunos concluintes do ensino fundamental duma escola publica de Bayeux-PB, Brasil,
através de praticas pedagdgicas em sala de aula baseadas na sua realidade sociolinguistica
e pratica de comunicacdo oral e virtual nas redes sociais. Vocé sO precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera
feita na EMEF Assis Chateaubriand, na qual consistira em observacao, entrevistas breves,
abertas em sala de aula, forum, roda de conversas, paneis, debates, exercicios orais e
escritos, avaliacdo grupal visando ter feedback constante sobre o uso adequado ou
inadequado da lingua e como podem melhorar no processo. Para isso, sera usado a
producdes textuais/ escritas, ele é considerado (a) seguro (a), mas é possivel ocorrer de
desconforto, vergonha, cansaco. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo
telefone (83) 98789.8194. Mas ha coisas boas que podem acontecer como melhoramento da
escrita/letramento dos participantes. Ninguém saberé que vocé esté participando da pesquisa;
nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacfes que vocé nos der.
Os resultados da pesquisa vao ser publicados congressos ou publicacdes cientificas, mas
sem identificar as criancas/ adolescentes que participaram.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da

pesquisa Proposta de melhora da escrita/letramento: praticas pedagdégicas baseadas na
comunicacao oral e virtual de alunos concluintes do Ensino Fundamental de Bayeux-PB,
Brasil. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que
ninguém vai ficar com raiva de mim. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram
com 0s meus responsaveis. Recebi uma coépia deste termo de assentimento e li e concordo
em participar da pesquisa.

Bayeux, / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO B — Parecer n° 5.399.592 do Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario de Jodo Pessoa — CEP/UNIPE

CENTRO UNIVERSITARIO DE % Plotoformo
JOAO PESSOA - UNIPE/PB C%rorl

Continauaclio co Pyecer 5300 550

ilem IV.5, alinea d. Ressallamos que o tem V.3 expressa que 0 pesquisador responsavel. ao perceber
quaiguer risco ou dano significalivo ao participante da pesquisa. previstos ou ndc no Termo de
Consentimento Livie e Esclarecido, deve comunicar o falo, imedatamenie. ao sistema CEF/CONEP, e
avaliar em cardler emergencial a necessidade de adequar ou suspender o estudo

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O presanie projelo enconira-se devidamente insiruido conftime 0 Gue precaniza a Resolugdo n® 468/12, do
Consaiho Nacional de Satde - Ministério da Sadde. ndo apresentando quaisquer pendéncias ou
inadequagbes. Desse modo somos favordveis & APROVAGAD do mesmo, salvo melhot julzo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Esle parecer @ para fins de execugao da referida pesguisa. ficando o pesquisador responsavel obirigado a
enviar a0 Comité de Elica em Pesquisa (CEP) o RELATGRIO FINAL da mesma, nos termos das atribuigbes
conferidas ac CEP pela Resolugio N* 466/12 do CNS/MS.

Esta parecer foi elaborado b do nos d baixo relaci dos:

Tipo Documento Asquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 0505/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1665860 pat 12:31:56
TCLE /Termos de | TCLE paf 29/03/2022 |MARCIO DE MELO Aceito
Assentimento / 16:37:31
Justificativa de

id
Projeto Detaihado / | Projelo pdf 29/03/2022 | MARCIO DE MELO Aceilo
Brochura 16:34:17
Outros Termocompromisso. pdl 29/03/2022 |MARGIO DE MELO | Aceilo
16:32-08
Qutros Termoanuancia pdf 29/03/2022 |MARCIC DEMELC | Aceilo
16:31:39
Outros Forum.pd! 21022022 |MARCIO DE MELO Aceilo
113703
Outros Debate. pd! 21/02/2022 |MARCIO DE MELO Aceito
113651
Outros Entrevista pdf 210272022 |MARCIO DE MELO Aceito
113502 =1
Folha de Rosto Folhaderosioassmada pd! 0022022 | MARCIO DE MELD Aceilo
2300368
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

JOAD PESSOA, 10 de Maio de 2022

Enderego: Campus Uneverntina BR 230 Km 22 Rediers, sals 201

Baimro:  Aguas Fra CEP: 58053000

uF: #0 Municipio: JOAD PESSOA

Telafone: (53121065266 Email cep@urips edu by

Magme 4 w25
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ANEXO C - Avaliacdo de larga escala produzido pela Secretaria Municipal de

Educacao do Municipio de Bayeux — PB

—
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ANEXO D - Exercicio oralizado pelo professor e reescrito pelos alunos para fins de

avaliacdo da escrita




233

ANEXO E — Exercicio escrito pelos alunos sendo utilizado para fins de observacao

-




234

ANEXO F — Debate com os alunos sobre variagdes linguisticas

UNIDA

FACULTAD DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DEBATE COM OS ALUNOS

Prezado aluno (a), venho, por meio desta entrevista, propor um plano para melhorar a
escritaletramento dos alunos concluintes do ensino fundamental duma escola publica de Bayeux-PB,
Brasil, através de praticas pedagégicas em sala de aula baseadas na sua realidade sociolinguistica e
prética de comunicagdo oral e virtual nas redes sociais

Esse é o estudo destina-se a Universidade Unida, para fins de elaboragio de projeto de tese
do curso de Doutorado em Ciéncias da Educacéo.

Sua participagao na presente pesquisa é voluntaria e, portanto, vocé nao € obrigado (a) a
fornecer as informagbes elou colaborar com as atividades solicitadas pelo pesquisador. Caso decida
nao participar do estudo na condigéio supracitada, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo,
nao sofrera nenhum dano.

As informagbes aqui solicitadas dever@o ser respondidas com lotal veracidade e de forma
voluntdria e serao codificadas podendo ser apresentadas como artigo cientifico e poderdo ser ainda
apresentadas em eventos cientificos, mantendo-se o sigilo e a integridade fisica e moral do individuo
participante do estudo. A coleta de dados ocorrera através da aplicagac de Debate on-line, mantendo
a integridade fisica e moral dos participantes.

Para responder, ndo é necessario que se identifique, porém, pedimos que suas respostas
sejam realmente verdadeiras. Desde &, agradecemos. MARCIO DE MELO (Pesquisador)

Apresentagdo aos alunos da entrevista com o cartunista Laerte, disponivel em:
htips://memoria.ebc.com.br/cultura/2015/06/espaco-publico-entrevista-cartunista-
laerte-coutinho e o video da entrevista com o rapper Projota realizada em 17/06/2016
no Programa The noite com Danilo Gentili, em grupo de WhatsApp. Disponivel em:
https:/iwww.youtube.com/watch?v=hifYEIfCHQ, com o objetivo de despertar uma
reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua, o preconceito linguistico e valorizagao
das multiplas formas de se manifestar na lingua materna.

Perguntas:

1. O que vocés perceberam no jeito de falar do rapper?

2. Quais girias ele utilizou?

3. Alguém mais se lembra de outros exemplos?

4. O jeito como ele falou é igual ao do cartunista Laerte?

5. O que tem de diferente entre os dois entrevistados?

6. Quando vocé fala mais formal, o que vocé entende por isso?

7. Sobre o entrevistado Laerte, qual a profissao dele? E o Projota?

8. Por que o jeito de falar de Laerte € mais formal do que o jeito de falar do Projota?

9. O que isso significa?

10. O tipo de profissdo de Laerte e do Projota € importante para a adequacao da
linguagem deles?

11. Se o Projota estivesse falando para outro publico que nao fosse seus fas, poderia
utilizar fala diferente?

12. Seria uma fala mais formal ou menos formal?
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ANEXO G — Produgéo textual para fins de avaliagéo e diagnéstico final
PRODUCAO TEXTUAL

INSTRUCOES:

- Leia, com atencéo, o tema proposto e elabore a sua Redacgéo, contendo entre 06 (seis) e 10 (dez)
linhas, mas néo ultrapasse os limites da Folha de Redac&o.

- Transcreva seu texto na Folha de Redacéo, usando caneta de tinta azul ou preta, sem se identificar.

- Se desejar, coloque um titulo para a sua Redagéo, o que nado deve ser incluido na contagem de linhas
do texto.

- N&o utilize letra de forma ou de imprensa.

Texto motivador 1. Namoro na Adolescéncia
Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a comecar pela
familia, que ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores, seja conversavel, e, ao mesmo tempo,
tenha limites muito claros de comportamento. O adolescente precisa disto, para se sentir seguro. O
outro aspecto tem a ver com o proprio adolescente e suas condicdes internas, que determinarao suas
necessidades e a propria escolha. Séo fatores inconscientes, que fazem com que a Mariazinha se
encante com o jeito timido do Jodo e ndo dé pelota para o her6i da turma, o Mario. Aspectos
situacionais, como a relacao harmoniosa ou nao entre os pais do adolescente, também influenciardo o
seu hamoro. Um relacionamento em que um dos parceiros vem de um lar em crise, é, de saida, dose
de le&o para o outro, que passa a ser utilizado como anteparo de todas as dores e frustracdes.
Geralmente, esta carga é demais para o outro parceiro, que também enfrenta suas crises pelas préprias
condicdes de adolescente. Entrar em contato com a outra pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela
afetivamente e, ao mesmo tempo, ndo a massacrar de exigéncias, e nao ter medo de se entregar, é
tarefa dificil em qualquer idade. Mas é assim que comeca este aprendizado de relacionar-se
afetivamente e que vai durar a vida toda.
SUPLICY, Marta. A condicdo da mulher. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

Texto motivador 2. Veja como lidar com o namoro na adolescéncia

Um namoro na adolescéncia sempre é motivo para apreensao por parte dos pais, mas vocé
precisa confiar na educacéo que deu ao(a) seu(sua) filho(a). Se vocé tem uma relacdo de confianca
com ele(a) desde a infancia, deve encarar esse momento como um passo hatural no crescimento do
adolescente e manter uma proposta de respeito matuo. [...] Um namoro na adolescéncia € um
acontecimento muito normal e ndo € motivo para se desesperar. Seus filhos estdo passando por
diversas mudancas e fazendo descobertas, entre elas o0 amor. Receba o(a) namorado(a) de bracos
abertos, estabeleca limites e aposte na confianca construida até aqui. Procure manter um didlogo
aberto e atente-se a qualquer comportamento muito diferente do habitual. Caso note algo suspeito, ndo
hesite em agir.

Fonte: Colégio Academia. Disponivel em: https://blog.academia.com.br/namoro-na-
adolescencia/#:~:text=Um%20namoro%20na%20adolesc%C3%aancia%20%C3%A9,na%20confian%
C3%a7a%?20constru%C3%adda%20at%C3%A9%20aqui. Acessado em: 07/11/2022.

Proposta:

A partir da leitura e da reflexao sobre o que é tratado nos textos de apoio, escreva, na norma-padrao
da lingua portuguesa, um paragrafo argumentativo, apresentando ideias que fundamentem sua
posicao, sobre o seguinte tema:

O que é necessério para que um namoro aconteca de forma positiva?



https://blog.academia.com.br/namoro-na-adolescencia/#:~:text=Um%20namoro%20na%20adolesc%C3%AAncia%20%C3%A9,na%20confian%C3%A7a%20constru%C3%ADda%20at%C3%A9%20aqui
https://blog.academia.com.br/namoro-na-adolescencia/#:~:text=Um%20namoro%20na%20adolesc%C3%AAncia%20%C3%A9,na%20confian%C3%A7a%20constru%C3%ADda%20at%C3%A9%20aqui
https://blog.academia.com.br/namoro-na-adolescencia/#:~:text=Um%20namoro%20na%20adolesc%C3%AAncia%20%C3%A9,na%20confian%C3%A7a%20constru%C3%ADda%20at%C3%A9%20aqui
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ANEXO H — Avaliacdo para fins de verificacdo da aprendizagem apos aplicagdo do

plano de Ac¢ao/intervencdo e diagndstico final

1. (CPERB). Leia o texto abaixo.

Variacao percentual do PIB no

Brasil
Variagao
Ano percentual
1991 1,03
1992 -0,54
1993 4,92
1994 5,85
1995 4,22
1996 2,76
1997 3.68
1998(1) 0,15

Nota: (1) O valor do PIB em 1998 foi
de 901bilhdes de reais.
Fonte: IBGE (1999)

(D7) A ideia principal do texto é informar sobre

(A) os anos que tiveram o PIB.
(B) a variagéo do PIB.
(C) o PIB e seus usos.

(D) o PIB de como é utilizado.

2. Leia a tirinha e respondas a questao:

(D13) Ao final da histéria, compreende-se o
motivo de o papagaio falar sem fazer uso das
convengBes ortograficas. Portanto, podemos
concluir que tal fato € um exemplo implicito de
uma variacao linguistica

(A) geografica.
(B) situacional.
(C) historica.

(D) social.

3. (22 P.D — SEDUC-GO). Leia o texto abaixo e, a
seguir, responda.

A namorada

Manoel de Barros

Havia um muro alto entre nossas casas.

Dificil de mandar recado para ela.

Nao havia e-mail.

O pai era uma onga.

A gente amarrava o bilhete numa pedra presa por
um cordao

E pinchava a pedra no quintal da casa dela.

Se a namorada respondesse pela mesma pedra
Era uma gldrial

Mas por vezes o bilhete enganchava nos galhos
da goiabeira

E ent&o era agonia.

No tempo da onca era assim.

Disponivel em:
http://www.releituras.com/manoeldebarros _namo
rada.asp. Acesso em 11/12/2022.

(D18) No trecho “O pai era uma onga,” a palavra
destacada sugere que o pai era

A) violento.
) esperto.
) rapido.
)

(
(
(
(D) rigido.

B
C
D
4, Leia o texto para responder & questédo abaixo:

Maria vai com as outras em agao

Os mesmos que hoje adotam Dunga como
queridinho, em redes sociais e no twitter, [...]
Serdo 0s que voltar-se-ao contra o técnico da
Sele¢do em caso de fracasso.

E o fardo sem d6 nem piedade. E uma
legido de maria vai com as outras, cujo cérebro
nao resiste a manutencao de uma opinido propria.

Seus conceitos e preconceitos migram de
forma proporcional a capacidade neuronal de
raciocinio: quase nula. Podem cobrar depois.

Http://wp.clicrbs.com.br/castiel/2010/06/24/maria-
vai-com-as-outras-eletronicos/?Topo=77,2,18

(D14) Segundo o texto, a expressao “Maria vai
com as outras” significa pessoas que


http://www.releituras.com/manoeldebarros_namorada.asp
http://www.releituras.com/manoeldebarros_namorada.asp
https://1.bp.blogspot.com/-dNkQD_dYkwo/X5ip2luespI/AAAAAAAApiE/ElcclS_ZoGcLUqXFA0nmM_0Ui5SIKFHtwCLcBGAsYHQ/s760/1.jpg

(A) tém pouca capacidade de raciocinio.
(B) adoram o técnico da selecéo.
(C) falam mal do Dunga.

(D) seguem a opinido dos outros.

5. (PAEBES). Leia o texto abaixo.

Mito setentéo

Batman chega este més aos 70 anos com
fatos e nimeros dignos de respeito e estudo. O
famoso personagem das histérias em quadrinhos,
propriedade do grupo norte-americano Warner, se
consolidou como a mais bem sucedida e
duradoura obra coletiva da inddstria cultural,
marcada por dezena de colaboradores e por
colecdo de sucesso em todas as midias,
particularmente na televisdo e no cinema. Se
depender dos produtores do homem-morcego e
dos aficionados do personagem espalhados pelo
mundo, essa trajetdria ainda vai longe. “Este é o
ano do morcego! Celebrar sete décadas nao é pra
qualquer um. Temos boas surpresas reservadas
para os fas do herdi”, promete Levi Trindade,
editor da revista de Batman no Brasil (publicada
pela Panini) em recente comunicado. [...]

Silvio Ribas. Correio Braziliense. Brasilia,
Caderno C, domingo 10 de maio de 2009.p. 3.

(D15) No trecho “Se depender dos produtores do
homem-morcego e dos aficionados do
personagem,” a conjungdo destacada exprime
ideia de

(A) comparacao.
(B) concluséo.

(C) condicao.

(D) consequéncia.

6. Leia a tirinha e responda a questéo:

(D13) O texto que vocé leu é um exemplo de uma:

(A) linguagem errada e que ndo pode ser usada
durante nossas conversas.
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(B) linguagem abolida e reprimida dentro das
escolas.

(C) variagéo linguistica muito comum em diversos
lugares.

(D) linguagem que néo h& desvios da norma culta.

7. Leia o texto e responda.

Mauricio de Souza. Turma da Monica.

(D10) O problema da narrativa se resolve quando:

(A) o Cebolinha resolve fazer uma massagem.
(B) o Cebolinha sai da massagem cheio de dor.

(C) a Mbnica da “aquele” abrago no Cebolinha.



https://1.bp.blogspot.com/-lM1kWeSzqzU/X5iiqidVhMI/AAAAAAAAphg/KmUZO-PI048CROt-4pW6dNPf6PwUSplAgCLcBGAsYHQ/s580/1.jpg

(D) a Ménica fica sem entender o que aconteceu.
8. (SPAECE). Leia os textos abaixo.

A letra e amasica
Quando nos encontramos

Dizemo-nos sempre as mesmas palavras que
todos os amantes dizem...

Mas que nos importa que as nossas palavras
sejam as mesmas de sempre?

A musica é outra!
QUINTANA, Mério. A cor do invisivel. 22 ed.
Séao Paulo: lobo, 1994. P. 96.

(D15) No primeiro verso “Quando nos
encontramos”, a expressao destacada estabelece
uma relacao de

(A) causalidade.
(B) finalidade.
(C) proporcionalidade.

(D) temporalidade.

9. Leia o texto para responder a questéo abaixo:

Calvi

NOJENTO HABITAMTE DAS
PROFUMDEZAS, O POLVO
GIGANTE DESLIZA PELO

S0LO DO OCEAND.,

AQ AVISTAR UM INIMIGO, ELE
SOLTA UMA NUVEM BE TINTA PROFESSORM
E ESCAPA!

i rima nia gt Serpcw

Revista Nova Escola, dezembro de 2008.
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(D7) Observe o terceiro quadrinho. A ideia que
expressa melhor o texto é

(A) o aluno sujou-se de tinta.

(B) o aluno utiliza a estratégia do polvo diante do
perigo, pois teme avaliagao.

(C) o polvo age por instinto.

(D) o aluno desenhava a figura de um polvo.

10. Leia o texto para responder a questéo abaixo:

Mente quieta, corpo saudavel

A meditacéo ajuda a controlar a ansiedade
e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim. Nessas
duas areas os cientistas encontraram as maiores
evidéncias da acéo terapéutica da meditacao,
medida em dezenas de pesquisas. Nos ultimos 24
anos, s6 a clinica de reducdo do estresse da
Universidade de Massachusetts monitorou 14 mil
portadores de cancer, aids, dor cronica e
complicagdes gastricas. Os técnicos descobriram
que, submetidos a sessbes de meditacdo que
alteraram o foco da sua atengéo, os pacientes
reduziram o nivel de ansiedade e diminuiram ou

abandonaram o uso de analgésicos.
Revista Superinteressante, outubro de 2003

(D12) O texto tem por finalidade

(A\) criticar.

(B) conscientizar.
(C) denunciar.
(D) informar.

11. (SALTO — 2011). Leia o texto.

Retrato falado do Brasil

Sérgio Abranches

Comecei a aula com uma pergunta: "O que
diferencia a questéo social no Brasil e nos EUA?".
Siléncio geral. Imaginei que os alunos nédo
tivessem lido o capitulo.

Afirmaram que sim. Foi s6 entdo que eu,
imaturo, sem o olhar treinado para capturar
atitudes e comportamentos em pequenos gestos,
percebi o constrangimento da turma.

O sinal, caracteristico, que retive como
licdo das formas sutis do preconceito era o olhar
coletivo de soslaio para o Unico negro na sala.



Dirigi-me a ele e denunciei: "Seus colegas estao
constrangidos em falar de racismo na sua frente".

Esta cena se repete toda vez que falo em
publico sobre a desigualdade racial no Brasil e ha
aquela pessoa negra, solithria, na plateia.
Recentemente, numa palestra para gerentes de
um banco, havia uma jovem gerente negra. Uma
das raras mulheres e a Unica pessoa negra.
Enfrentou duas correntes discriminatérias para
estar ali: ser negra e ser mulher. Os colegas se
sentiam desconfortaveis porque eu falava do
“problema dela". "Ela" ndo tinha problema, claro.
Era uma pessoa natural, do género feminino e
negra. Nascemos assim. O problema é os outros
ndo quererem ver a discriminag&o. Essa inversdo
tipica é que caracteriza a questdo racial no Brasil.
E como se os negros tivessem um problema de
cor, e ndo a sociedade o problema do preconceito.

(ABRANCHES, Sérgio. Retrato falado do Brasil.
Veja, Sdo Paulo, ano 36, n. 46, p. 27, nov.
2003.Adaptacao.)

(D18) No trecho: "Ela" néo tinha problema, claro.
(linha 13), o termo entre aspas foi empregado
para demonstrar o preconceito

(A) do autor do texto.
(B) dos colegas da negra.
(C) da gerente negra.

(D) dos colegas negros.

12. Leia o texto abaixo e responda a questéo:

O HOMEM DO OLHO TORTO

No sertdo nordestino, vivia um velho
chamado Alexandre. Meio cagador, meio
vaqueiro, era cheio de conversas — falava
cuspindo, espumando como um sapo-cururu. O
gue mais chamava a atencao era o seu olho torto,
que ganhou quando foi cacar a égua pampa, a
pedido do pai. Alexandre rodou o sertdo, mas nao
achou a tal égua. Pegou no sono no meio do mato
e, quando acordou, montou num animal que
pensou ser a égua. Era uma ong¢a. No corre-corre,
machucou-se com galhos de arvores e ficou sem
um olho. Alexandre até que tentou colocar seu
olho de volta no buraco, mas fez errado. Ficou
com um olho torto.

RAMOS, Graciliano. Histérias  de
Alexandre. Editora Record. In revista Educacéo,
ano 11, p. 14
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(D7) O que deu origem aos fatos narrados nesse
texto?

(A) O fato de Alexandre falar muito.
(B) O habito de Alexandre de falar cuspindo.
(C) A cacada de Alexandre a égua pampa.

(D) A cagada de Alexandre a uma onca.

13. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Os livros e suas vozes

Sempre gostei muito de livros e, além dos
livros escolares, li os de histérias infantis, e os de
adultos: mas estes ndo me pareciam tao
interessantes, a nao ser, talvez, Os Trés
Mosqueteiros, numa edicdo monumental, muito
ilustrada, que fora do meu avd. Aquilo era uma
histéria que ndo acabava nunca; e acho que esse
era o seu principal encanto para mim. Descobri o
dicionario, uma das invengdes mais simples e
formidaveis e também achei que era um livro
maravilhoso, por muitas razées.

(...) Quando eu ainda ndo sabia ler,
brincava com os livros e imaginava-os cheios de
vozes, contando o mundo.

MEIRELES, Cecilia. Obra Poética. Rio de
janeiro: Aguillar, 1997.

(D14) O trecho em que se identifica a opinido da
autora €

(A) “Sempre gostei muito de livros...”

(B) “(...) Além dos livros escolares, li os de
historias infantis, (...)”

(C) ”(...) Achei que era um livro maravilhoso, (...)"

(D) “quando eu ainda nao sabia ler, brincava com
os livros (...)"

14. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Um cardapio melhor para a escola



Uma nova pesquisa resultou num ranking
dos alimentos mais consumidos pelas criancas
brasileiras na hora do lanche. Concluséo: eles ndo
primam pelo alto valor nutricional. Ao contrario. O
levantamento, que envolveu uma detalhada
investigacédo da lancheira de 800 estudantes do
ensino fundamental em escolas particulares,
revelou excesso de gorduras e agucar — e falta de
vitaminas, fibras e sais minerais. As nutricionistas
Eliana Zacarelli e Hellen Coelho, da Universidade
de S&o Paulo, conduziram o estudo. Elas
avaliaram cada um dos alimentos trazidos pelas
criancas as escolas. Para se ter uma ideia, o
campedo da lista, a bisnaguinha, tem o dobro de
gorduras de um péo de forma comum. Com base
em varios desses calculos, as especialistas
sugerem "trocas realistas” (leia-se: um tipo de pao
por outro — e ndo por chuchu). Isso pode ajudar a
melhorar habitos alimentares — e a deixar as
criancas longe da faixa do sobrepeso, caso de
10% delas no Brasil.

Revista Veja, fevereiro de 2009.

(D12) O texto tem por finalidade

(A) criticar.
(B) divertir.
(C) informar.

(D) denunciar.

15. Leia o texto abaixo.

PAISAGEM URBANA

S&o cinco horas da manha e a garoa fina
cai branca como leite, fria como gelo. Milhdes de
gotinhas d’agua brilham em trilhos de ferro.

“‘Bom dia”, diz Um Homem para o Outro
Homem. “Bom dia, por qué?”, pensa o Outro,
olhando para o Um. Um Homem quieto e parado
€ um poste, que espera o trem na estacao quase
vazia. [...]

A maquina aparece na curva e vem lenta,
grave, forte, grande, imensa. Para a maquina,
desce um branco, uma mulata, o gordo e o magro,
dois meninos maluquinhos. Chegada de uns,
partida de outros. No meio de um cheiro aspero
de fumaca e 6leo diesel, o Outro Homem entra no
trem.

Um homem continua um poste. Rigido.
Concreto. E é s6 quando uma moca desce a
escada do vagdo carregando uma mala, cabelo
preso com fita e olhar de busca, que o homem-
poste tem um sobressalto. Os olhares se
encontram. O trem vai e os olhares vém. O mundo
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é assim... Outro Homem se foi. Um Homem esta
feliz.

FERNANDES, Maria; HAILER, Marco Anténio.
Alp novo: Andlise, Linguagem e Pensamento. V.
4. Sdo Paulo: FTD, 2000. P. 152. * Adaptado:
Reforma Ortogréfica.

(D18) Ao usar a expressdao “homem-poste”, o
autor sugere que o homem esta

(A) cansado de esperar o trem.
(B) desligado da realidade.
(C) observando o movimento.

(D) preocupado com a vida.

16. Leia e resolva a questao:

J—— e

( FALO FLUENTENENTE WoLEs, ESPANHOL, )
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(D13) No contexto, a utilizac&do da palavra "varéia"
significa

(A) um erro de digitagéo.
(B) uma variagao linguistica.
(C) uma palavra escrita em outro idioma.

(D) uma expressao utilizada em entrevistas de
emprego.

17. (SADEAM). Leia o texto abaixo.

O LOBO DESATENTO


https://1.bp.blogspot.com/--3_k4FP_-DQ/X5ijsWNVVHI/AAAAAAAAphs/UfGRcWA7xXUraUQBuiT93U70tqFGUJ_XwCLcBGAsYHQ/s417/1.jpg

Certa noite, um lobo andava pela floresta
em busca de comida. E j4 estava empenhado
nessa tarefa havia um bom tempo, sem qualquer
resultado préatico, quando sentiu no aro cheiro de
carneiros. “Até que enfim!”, foi o pensamento que
lhe veio a cabeca de imediato, e entéo,
imaginando o que de bom poderia encontrar mais
adiante para aplacar a fome que sentia, ele
caminhou rapidamente na dire¢&do que o seu faro
indicava.

Logo & frente, as arvores davam lugar a
uma grande area coberta de relva, e era nesse
pedaco de chdo que os carneiros descansavam
protegidos por um cédo. O lobo ndo se preocupou
com isso. O que fez foi sair andando passo a
passo, 0 mais devagar que podia, procurando se
aproximar do ponto que ficava mais distante do
vigia, onde algumas das possiveis presas
dormiam sossegadas.

E ja estava quase la, quando uma de suas
patas traseiras descuidou-se um momento e pisou
em um pedaco de tdbua ja meio apodrecido. Esta
rangeu sob o peso do animal, e o barulho que fez
soou tdo alto em meio ao siléncio da noite que
acordou o cdo de guarda, fazendo-o sair na
mesma hora em perseguicao ao lobo desastrado.
Que por sua vez, coitado, ndo teve outra coisa a
fazer sendo fugir em desabalada carreira,
esfomeado e sem alimento.

Moral da histéria: Quem nao presta atencéo
no que faz, algum dia vai acabar se metendo em
apuros.

Disponivel em:
<http://WWW fernandodannemann.recantodaslet
ras.com.br>,

Acesso em: 5 dez. 2022.

(D10) Nesse texto, o que deu origem aos fatos
narrados foi o

(A) cdo perseguir o lobo quando ele pisou na
tabua.

(B) céo vigiar os carneiros que dormiam
sossegados.

(C) lobo andar desatento a noite pela floresta.

(D) lobo sentir cheiro de carneiros na floresta.

N

18. Leia os textos para responder a questdo
abaixo:

Texto 1
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Palavras ao vento

Ando por ai querendo te encontrar

Em cada esquina paro em cada olhar

Deixo a tristeza e trago a esperanca em seu lugar
Que 0 N0SSo amor pra sempre viva

Minha dadiva

Quero poder jurar que essa paixao jamais sera

Palavras apenas
Palavras pequenas

Palavras

Ando por ai querendo te encontrar

Em cada esquina paro em cada olhar

Deixo a tristeza e trago a esperanca em seu lugar
Que 0 nosso amor pra sempre viva

Minha dadiva

Quero poder jurar que essa paixao jamais sera

Palavras apenas

Palavras pequenas
Palavras, momento
Palavras, palavras
Palavras, palavras

Palavras ao vento...

Marisa Monte / Moraes Moreira

Texto 2

Homem nao chora

Homem néao chora

Nem por dor

Nem por amor



E antes que eu me esqueca
Nunca me passou pela cabeca
Lhe pedir perdao

E s6 porque eu estou aqui
Ajoelhado no chéo

Com o coragdo na mao
N&o quer dizer

Que tudo mudou

Que o tempo parou

Que vocé ganhou

Meu rosto vermelho e molhado
E s6 dos olhos pra fora
Todo mundo sabe

Que homem néo chora
Esse meu rosto vermelho e molhado
E s6 dos olhos pra fora
Todo mundo sabe

Que homem nao chora
Homem n&o chora

Nem por ter

Nem por perder

Lagrimas sdo agua

Caem do meu queixo

E secam sem tocar o chdo
E s6 porgque vocé me viu
Cair em contradigédo
Dormindo em sua mao

N&o vai fazer

A chuva passar

O mundo ficar

No mesmo lugar

Meu rosto vermelho e molhado...

Frejat / Alvin L

(D12) O texto 1 é uma mdusica que fez muito
sucesso na voz da cantora Céassia Eller, assim
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Podemos dizer que ele tem a finalidade de:

(A) defender um ponto de vista.
(B) informar.
(C) emocionar.

(D) anunciar um produto.

19. Leia o texto para responder & questdo a
seguir:

Bom tempo, sem tempo

N&o chovia, meses a fio. Ou chovia demais.
As plantas secavam, os animais morriam, 0s
moradores emigravam. As plantas submergiam,
0S animais morriam, as pessoas nao tinham
tempo de emigrar. Assim era a vida naquele lugar
privilegiado, onde medrava tudo para todos,
havendo bom tempo. Mas ndo havia bom tempo.
Havia o exagero dos elementos.

O magico chegou para reorganizar a vida,
e mandou que as chuvas cessassem.

Cessaram. Ordenou que a seca findasse.
Findou. Sobreveio um tempo temperado, ameno,
bom para tudo, e os moradores estranharam.
Assim também néo é possivel, diziam.

Podemos fazer tantas coisas boas ao
mesmo tempo que ndo ha tempo para fazé-las.
Antes, quando estiava ou chovia um pouco - isto
€, no intervalo das grandes enchentes ou das
grandes secas -, a gente aproveitava para fazer
alguma coisa. Se o sol abrasava, podiamos fugir.
Se a agua vinha em catadupa, 0s que escapavam
tinham o que contar. Quem voltasse do éxodo
vinha de alma nova. Quem sobrevivesse a
enchente era proclamado heroi. Mas agora, tudo
normal, como aproveitar tantas condi¢cdes
estupendas, se ndo temos capacidade para isto?

Queriam linchar o magico, mas ele fugiu a
toda.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos
plausiveis. Sdo Paulo, Record: 2006.



(D14) O fato que motiva a historia é

(A) a chegada do mégico.
(B) a falta de chuva.
(C) a chuva muito frequente.

(D) o mégico fugir correndo.

20. Leia o texto para responder & questéo abaixo:

A outra noite

Rubem Braga

Outro dia fui a S&o Paulo e resolvi voltar a
noite, uma noite de vento sul e chuva, tanto la
como aqui. Quando vinha para casa de taxi,
encontrei um amigo e o trouxe até Copacabana; e
contei a ele que 14 em cima, além das nuvens,
estava um luar lindo, de lua cheia; e que as
nuvens feias que cobriam a cidade eram, vistas
de cima, enluaradas, colchdes de sonho, alvas.
Uma paisagem irreal.

Depois que o0 meu amigo desceu do carro,
o chofer aproveitou um sinal fechado para voltar-
se para mim:

— O senhor vai desculpar, eu estava aqui a
ouvir sua conversa. Mas tem mesmo luar la em
cima?

Confirmei: sim, acima da nossa noite preta
e enlamacada e torpe havia uma outra — pura,
perfeita e linda.

— Mas, que coisa...

Ele chegou a pér a cabeca fora do carro
para olhar o céu fechado de chuva.

Depois continuou guiando mais
lentamente. Nao sei se sonhava em ser aviador
Ou pensava em outra coisa.

— Ora, sim senhor...

E, quando saltei e paguei a corrida, ele me
disse um “boa noite” e um “muito obrigado ao
senhor” tdo sinceros, tdo veementes, como se eu
Ihe tivesse feito um presente de rei.

BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. Rio de
Janeiro: Editora do Autor, 1960.
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(D10) O fato que desencadeou a historia foi

(A) a viagem a Séo Paulo.
(B) o mau tempo em S&o Paulo.
(C) o agradecimento do taxista.

(D) a conversa ouvida pelo taxista.

21. (PROEB). Leia o texto abaixo.

GUM m
B AN
R

'

Disponivel em:
<www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm>
Acesso em: 05 dez. 2022.

(D15) No ultimo quadrinho desse texto, no trecho
“Se eu conseguir tirar ele daqui...”, a palavra
destacada estabelece relagéo de

(A) alternancia.
(B) concluséo.
(C) condicao.

(D) explicagéo.



APENDICE

APENDICE A — Roteiro de entrevista com os alunos

UNIDA

FACULTAD DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA AOS ALUNOS

Prezado aluno (a), venho, por meio desta entrevista, propor um plano para melhorar a
escrita/letramento dos alunos concluintes do ensino fundamental duma escola pablica de Bayeux-PB,
Brasil, através de praticas pedagdgicas em sala de aula baseadas na sua realidade sociolingulstica e
pratica de comunicagdo oral e virtual nas redes sociais

Esse é o estudo destina-se a Universidade Unida, para fins de elaboragao de projeto de tese
do curso de Doutorado em Ciéncias da Educagao.

Sua participagdo na presente pesquisa € veoluntaria e, portanto, vocé nao € obrigado (a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo pesquisador. Caso decida
nao participar do estudo na condigao supracitada, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo,
néo sofrerd nenhum dano.

As informagdes aqui solicitadas deverdo ser respondidas com total veracidade e de forma
voluntara e serdo codificadas podendo ser apresentadas como artigo cientifico e poderdo ser ainda
apresentadas em eventos cientificos, mantendo-se o sigilo e a Integridade fisica € moral do individuo
participante do estudo. A coleta de dados ocorrera através da aplicacao de questionario/entrevista on-
line, mantendo a integridade fisica e moral dos participantes.

Para responder, ndo & necessario que se identifique, porém, pedimos que suas respostas
sejam realmente verdadeiras. Desde ja, agradecemos. MARCIO DE MELO (Pesquisador)

1- Qual sua idade e sexo?

2 - Quais as redes sociais que vocé mais utiliza? Com qual frequéncia?

3 - Com qual objetivo vocé acessa as redes sociais?

4 - O que vocé diria do habito de escrever abreviando palavras e desenhando
carinhas, simbolos (emoticons ou emojes)?

5 - Vocé acha normal uma escrita com abreviagoes e codigos? Mesmo que tal escrita
seja nas atividades escolares?
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&J I UNIDA

FACULTAD DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

6- Na sua opinido, qual a diferenca entre a linguagem utilizada nas redes sociais da
utilizada em suas produgdes textuais na escola?

7- O acesso as midias digitais influencia na maneira como os alunos se comunicam?

8- O que vocé entende por midias digitais?

9- Aescola que vocé estuda fornece suporte tecnolégico para trabalhar com as midias
digitais?

10 - O uso das midias digitais causa impacto no seu comportamento social? De que
forma?

MUITO OBRIGADO!
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APENDICE B — Roteiro para forum de discussdo com os alunos via on-line

&J I UNIDA

FACULTAD DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORUM DE DISCUSSAO COM OS ALUNOS (ON-LINE)

Prezado aluno (a), venho, por meio desta entrevista, propor um plano para
melhorar a escrita/letramento dos alunos concluintes do ensino fundamental duma
escola publica de Bayeux-PB, Brasil, através de praticas pedagdgicas em sala de
aula baseadas na sua realidade sociolinguistica e pratica de comunicagéo oral e
virtual nas redes sociais

Esse & o estudo destina-se a Universidade Unida, para fins de elaboragéo de
projeto de tese do curso de Doutorado em Ciéncias da Educacao.

Sua participagdo na presente pesquisa & voluntaria e, portanto, vocé nao é
obrigado (a) a fornecer as informagées e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pelo pesquisador. Caso decida nao participar do estudo na condi¢ao supracitada, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano.

As informacoes aqui solicitadas deverao ser respondidas com total veracidade
e de forma voluntaria e serao codificadas podendo ser apresentadas como artigo
cientifico e poderao ser ainda apresentadas em eventos cientificos, mantendo-se o

sigilo e a integridade fisica e moral do individuo participante do estudo. A
coleta de dados ocorrera através da aplicagdo de forum de discussdo on-ling,
mantendo a integridade fisica e moral dos participantes.

Para responder, ndo € necessario que se identifique, porém, pedimos que
suas respostas sejam realmente verdadeiras. Desde ja, agradecemos. MARCIO DE

MELO (Pesquisador)

N° Perguntas para discussao em grupo

1 | Vocés acham que a comunicagdo que € usada nas redes sociais atrapalha na
escrita convencional?

2 | Vocés custuma ler alguma coisa na internet? e quais os temas mais
interessantes?

3 | Vocés fazem parte de alguma rede social ? O que mais vocés gostam nessa
interacéo?

4 | Vocés blogam ou twitam? Qual o perfil dos seus seguidores?

5 | Qual a Diferenga entre ler um livro fisico a ler um livro virtual?

6 | Quais midias voceés preferem para falar com os amigos mais proximos?

7 | Qual a importancia das midias na interagdo com a escola?

8 | Vocés acham que usar redugdes nas palavras escritas no meio virtual?

9 | Vocés acham que O uso constante de redes sociais e a influéncia na fala e na
escrita?

10 | Vocés acham que uso da internet constante interfere na linguagem?
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