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RESUMO

Esta dissertacdo surgiu de um estudo investigativo sobre a importancia da relagao
pedagdgica entre o professor de apoio escolar e alunos com necessidades especiais
em escolas estaduais da Secretaria de Educacao e Desporto Estado do Amazonas -
SEDUC. A pesquisa bibliografica buscou refletir sobre a inclusdo a partir dos principais
autores, os quais foram: Foucault (1972, 2001), Goffman (1982), Vygotsky (1997),
Mantoan (2003) e Silva (2019). O estudo tem como objetivo discutir as dificuldades
sociolégicas e pedagodgicas para uma pedagogia inclusiva em escolas publicas
estaduais do Ensino Fundamental de Manacapuru - Amazonas, no periodo de 2022-
2023. A pesquisa é exploratodria-investigativa e o enfoque do trabalho é de abordagem
mista, tanto qualitativa quanto quantitativa, tendo como instrumento para coleta de
dados um questionario semiestruturado voltado aos professores de apoio escolar. A
aplicacdo do questionario foi realizada com profissionais de apoio escolar de diversas
escolas, especificamente de sete escolas. Por meio desta investigacéo, foi analisada
a importancia dos professores de apoio escolar para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em escolas publicas estaduais.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Professor de apoio escolar. Alunos com
necessidades especiais.



RESUMEN

Esta disertacion surgid de un estudio de investigacion sobre la importancia de la
relacion pedagogica entre el profesor de apoyo escolar y los estudiantes con
necesidades especiales en las escuelas publicas de la Secretaria de Educacion y
Deportes del Estado de Amazonas - SEDUC. La investigacion bibliografica busco
reflexionar sobre la inclusion de los principales autores, que fueron: Foucault (1972,
2001), Goffman (1982), Vygotsky (1997), Mantoan (2003) y Silva (2019). EIl estudio
tiene como objetivo discutir las dificultades sociolégicas y pedagdgicas para una
pedagogia inclusiva en las escuelas primarias publicas estaduales de Manacapuru -
Amazonas, en el periodo 2022-2023. La investigacidon es exploratoria-investigativa y
el foco de trabajo es um enfoque mixto, tanto cualitativo como cuantitativo, utilizando
como instrumento de recoleccion de datos un cuestionario semiestructurado dirigido
a docentes de apoyo escolar. La aplicacion del cuestionario se realizé con
profesionales de apoyo escolar de diferentes colegios, concretamente de siete
colegios. A través de esta ivestigacion se analiz6 la importancia de los docentes de
apoyo escolar para la inclusién de alumnos con necesidades especiales en las
escuelas publicas estatales.

Palabras clave: Educacion Especial. Profesor de apoyo escolar. Estudiantes con
necesidades especiales.
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INTRODUCAO

O tema da pesquisa “A importancia da Educacdo Especial para alunos com
necessidades especiais e o papel do Professor de Apoio Escolar: Uma Pedagogia
Inclusiva em escolas publicas da rede estadual de Manacapuru-AM/BRASIL, no
periodo de 2022-2023” foi escolhido com base nas experiéncias adquiridas durante a
atuacao como professora de apoio escolar no ano de 2020-2021.

A partir da vivéncia com um aluno que convive com o espectro do autismo do 3°
ano do Ensino Fundamental constatou-se como o cargo do profissional de apoio
escolar ainda é pouco conhecido, e ha pouca literatura no Amazonas, bem como
poucos estudos voltados ao municipio de Manacapuru.

A situacdo-problema que motivou este estudo surgiu da observacdo das
dificuldades para a incluséo de alunos com necessidades especiais em uma escola
da rede estadual do municipio de Manacapuru-AM. Verificamos que a inclusédo de uma
parcela desse publico depende do acesso ao acompanhamento de um professor de
apoio escolar, contudo a fungao, as atribui¢cdes e importancia desse profissional ainda
séo pouco conhecidas.

Com base nisso, buscou-se responder trés perguntas. A primeira foi quais as
dificuldades pedagdgicas encontradas pela SEDUC-AM para a inclusdo de alunos
com necessidades especiais, em escolas publicas estaduais. A segunda sobre quem
0 publico de alunos com necessidades especiais que tém acompanhamento de
professores de apoio escolar. E a terceira sobre qual a importancia do papel do
professor de apoio escolar para o desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais.

A presente pesquisa teve como objetivo geral pesquisar quais as dificuldades
sociolégicas e pedagodgicas para a inclusao de pessoas que estdo fora do padrao
estabelecido socialmente, e qual a importancia do papel do professor de apoio escolar
para a inclusdo desses alunos com necessidades especiais em escolas publicas da
rede estadual de Manacapuru-Amazonas, no periodo de 2022-2023.

Os objetivos especificos foram trés. Primeiramente foi pesquisar quais as
dificuldades sociolégicas e pedagdgicas para a inclusdo de pessoas que estdo fora
do padréo social estabelecido. Em seguida, especificar o publico de alunos com

necessidades especiais que possuem acompanhamento do professor de apoio
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escolar na rede estadual do municipio de Manacapuru-AM, no ano de 2022. E por
ualtimo, propor uma formacgéo continuada para o profissional de apoio escolar a fim de
aprimorar sua atuacao e o desenvolvimento de alunos com necessidades especiais.

A hipotese mais relevante levantada é se as praticas pedagogicas nas escolas
estaduais tém apresentado ao longo dos anos a falta de orientagdo por parte da
equipe pedagdgica e gestao escolar quanto aos direitos dos alunos com necessidades
especiais e do papel do profissional de apoio escolar. Logo, presume-se que seja
plausivel viabilizar estratégias metodoldgicas inovadoras que venham tornar a escola
mais inclusiva.

A justificativa para esta pesquisa visa dar respostas para as inquietacbes em
relacdo as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educacdo especial,
especificamente, professores de apoio escolar. Além disso, busca amenizar a falta de
apoio educacional diante da expressiva quantidade de alunos com necessidades
especiais nas escolas publicas no estado do Amazonas.

A intervencdo da pesquisa foi realizada pela pesquisadora com recursos
proprios. A pesquisa consiste em aprofundar-se sobre o tema a ser desenvolvido a
fim de tornar a pratica pedagdgica de professores de apoio escolar de alunos com
necessidades especiais mais rentavel.

As limitacdes para a pesquisa foram as aulas remotas e/ou virtuais nas escolas
publicas por causa da pandemia mundial do COVID-19. Consequentemente as
escolas publicas brasileiras também tiveram que aderir ao distanciamento social, o
gerou dificuldades para o contato constante com o corpo docente e discente.

A pesquisa foi exploratéria-investigativa e o enfoque do trabalho foi de
abordagem mista, de cunho bibliografico e documental, e foi utilizada como
instrumentos para coleta de dados uma entrevista semiestruturada escrita voltada
para professores de apoio escolar da rede estadual de Manacapuru-AM.

Os tedricos principais estudados durante o levantamento bibliografico para
subsidiar o marco tedrico foram: Foucault (1972, 2001), Goffman (1982), Vygotsky
(1997), Mantoan (2003), Fernandes (2011) e Silva (2019).

A conclusdo e recomendacdes da pesquisa geraram respostas para as
perguntas sobre a tematica e novas sugestdes para responder o problema, como a
formacgédo continuada de professores de apoio escolar e o aperfeicoamento das

atribuicdes deste na Instrucdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar de 2021.
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1 QUESTOES SOCIOLOGICAS E PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO

Como ponto de partida para o entendimento de como aconteceu até o presente
a educacéo inclusiva no Estado do Amazonas, especialmente nas escolas estaduais
do municipio de Manacapuru, € preciso analisar e buscar respostas para alguns
guestionamentos pertinentes que provocam educadores, psicopedagogos, €
profissionais da area da educacéao especial, tais como o professor de apoio escolar.

Dentre as questdes a serem discutidas em uma pesquisa mais ampla estéo as
guestdes ideoldgicas, pedagdgicas e politicas. Ambas se entrelacam na gama de
problematicas que é a educacéo especial, e a0 mesmo tempo estes questionamentos
sao os pilares para a compreensao das necessidades dos alunos com deficiéncia ou
com alguma limitac&o educativa.

Como apoio para o trabalho é preciso conceituar alguns contextos e
paradigmas e para isso a filosofia e a sociologia, apoiadas em grandes pensadores
do século XX e XXI, possuem um papel significativo em busca de uma explicacao para

a exclusao e inclusao escolar.
1.1 CONCEPCOES SOCIOLOGICAS E PEDAGOGICAS

Concebidas no século XX, as ideias sociologicas de Goffman (1982) e de
Foucault (1972, 2001), bem como a ideia de Vygotsky (1997) sao fundamentais para
o entendimento tedrico que explicam as causas da marginalizacdo das pessoas que
nao estdo em um padrao esperado pela sociedade.

As ideias socioldgicas tiveram muita influéncia ao longo do contexto histérico
social. Por um lado, o “estigma” ndo é apenas um simbolo do que significa ser um
padrdo ou um modelo. Por outro, o “monstro” ndo é apenas um termo para dar
significado ao desconhecido ou ao diferente. Para além de visdes ideoldgicas, 0s
estudos psicolégicos de Vygotsky a respeito da “defectologia” provocaram profundas
mudangas em outras esferas.

Essas evolugdes intelectuais levaram as pessoas com deficiéncia mental a um
novo patamar, a partir de entdo cada vez mais distante do assistencialismo, da loucura
e de uma “cura” irreversivel, todavia cada vez mais proximo da normalidade, pois com

0 avanco da psicopedagogia a deficiéncia tornou-se mais naturalizada.
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Vygotsky, cuja formacdo era na area da psicologia e medicina, deu uma
contribuicédo relevante para o estudo da deficiéncia, influenciando também o campo
da educacéo, pois sua teoria histérico-cultural concebe que a aprendizagem é algo

gue acontece de fora para dentro do individuo.

1.1.1 Concepcéo de Estigma

Para a compreensédo da palavra “estigma”, devemos analisar os estudos de
Goffman (1982), que em seu ponto de vista sociolégico cunhou este termo para
explicar o porqué a sociedade estereotipa determinadas pessoas por ndo estarem
compativeis com uma “normalizacao”.

Na sociedade contemporanea observa-se o quanto alguns individuos possuem
carateristicas especificas que determinam como serdo categorizados dentro de um
contexto social, como se essa fosse a premissa que regulara toda sua existéncia, algo
gue precede sua estigmatizacao.

Diante de um pensamento que visa categorizar seres humanos, todas as
pessoas que ndo seguem um padrdo pré-estabelecido socialmente sé&o
estigmatizadas, ou como o préprio nome concebe, marginalizadas socialmente. Seus
corpos e mentes sao categorizados ou separados pela maioria, cuja ideologia

perpetua a marginalizacdo, como afirma o autor:

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele
tem um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa
categoria em que pudesse ser - incluido, sendo, até, de uma espécie menos
desejavel — num caso extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou
fraca. Assim, deixamos de considerd-lo criatura comum e total,
reduzindo-o a uma pessoa estragada e diminuida. Tal caracteristica € um
estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito € muito grande —
algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma fraqueza, uma
desvantagem — e constitui uma discrepancia especifica entre a identidade
social virtual e a identidade social real. Observe-se que ha outros tipos de
discrepancia entre a identidade social real e a virtual como, por exemplo, a
gue nos leva a reclassificar um individuo antes situado numa categoria
socialmente prevista, colocando-0 numa categoria diferente, mas igualmente
prevista e que nos faz alterar positivamente a nossa avaliacdo. Observe-se,
também, que nem todos os atributos indesejaveis estdo em questdo, mas
somente 0s que sdo incongruentes com o esteredtipo que criamos para um
determinado tipo de individuo (GOFFMAN, 1982, p. 6).
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A sociedade estabelece identidades sociais, a partir disso cria e classifica as
pessoas com uma identidade dependendo dos seus atributos visiveis ou nao visiveis.
Para o sociologo Goffman (1982), um estigma € como uma marca no corpo do
individuo, que o inferioriza diante de um modelo ou padrao pré-estabelecido.

Existem, assim, varios tipos de categorias com seus estere6tipos, como 0 negro,
a mulher, a prostituta, o desempregado, o homossexual, o ex-presidiario, o deficiente,
o doente mental, dentre outras “identidades sociais”. Com esses atributos, o ser
humano que esta dentro de alguma dessas categorias € diminuido, excluido, tanto em
relacdo a como sua identidade € concebida, como em relacdo a espacos fisicos.

Diante dessa ideologia, observa-se um “paradigma social”’, que € uma ruptura
gue busca analisar os aspectos politicos, sociais, ideologicos, historicos e culturais da
hegemonia de determinados pensamentos ou atitudes na sociedade. A primeira
pergunta que devemos fazer é o que significa “ser normal” e/ou “ser anormal” diante
de uma sociedade que classifica pessoas conforme um padrdo pré-estabelecido

socialmente.

1.1.2 Foucault e a Ideologia do “monstro”

Foucault (1972) aborda sobre o termo “monstro” na sociedade desde a Idade
Média, analisando como era e como ainda € a concepc¢éao sobre qualquer individuo
gue nao esta dentro de um padrao social comum. O autor € enfatico ao abordar como
a ideologia do “monstro” permeia ainda o pensamento do homem contemporaneo.

A compreensao do termo “monstro” é fundamental para o entendimento de
como séo vistas as diferencas ainda nos tempos atuais, e como estabeleceu-se ao
longo da histéria os chamados “anormais”. O autor afirma que o “monstro” na

sociedade:

[...] € uma infracdo que se coloca automaticamente fora da lei, e € esse um
dos primeiros equivocos. O segundo € que o0 monstro é, de certo modo, a
forma esponténea, a forma brutal, mas, por conseguinte, a forma natural da
contranatureza. E o modelo ampliado, a forma, desenvolvida pelos proprios
jogos da natureza, de todas as pequenas irregularidades possiveis. E,
nesse sentido, podemos dizer que o monstro é o grande modelo de todas
pequenas discrepancias. E o principio de inteligibilidade de todas as formas
— que circulam na forma de moeda miuda — da anomalia (FOUCAULT, 1972,
p. 48).
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O autor consegue refletir em sua obra o quanto a sociedade percebe as
diferencas como um estranhamento daquilo que é comunitario, como algo que esta
fora da sociedade, ou que necessita ser extirpado para a melhoria do corpo geral.

O “monstro”, dentro do contexto da plena Idade Classica, especificamente nos
séculos XVII e XVIII, era visto como um ser cosmologico ou anticosmolégico, que
necessitava ser corrigido. A partir dessa ideologia de correcédo de toda caracteristica
fisica e/ou mental do que é considerado aberracao, ird perdurar por todo o século
XVIII, uma série de equivocos sobre o “paradigma do homem anormal”.

A figura do “monstro” ndo era s6 uma ideia filoséfica ou juridica, como também
uma ideia médica e cientifica para distinguir as categorias de deformidade, de
enfermidade, de defeito e do monstro propriamente dito.

As quatro categorias citadas desvirtuavam da anormalidade, porém o monstro
na ldade Média ia para um reino que ja ndo era considerado algo natural, mas animal

ou uma mistura entre animal e humano. Conforme salienta Fernandes (2011):

Qualquer pessoa que fugisse a esse padrao era considerada subumana, ja
gue ndo teria utilidade para a vida em sociedade. Assim, pessoas que
nasciam com deficiéncias visiveis, como, por exemplo, a falta ou deformacgéo
de membros ou a incapacidade de falar ou enxergar, eram relegadas ao
abandono e, até mesmo, exterminadas, por implicarem riscos e custos sociais
(FERNANDES, 2011, p. 38).

O autor aborda a questdo da pessoa intersexo, que nasce tanto com 0 sexo
feminino quanto o masculino, ou uma crianga que nasce com uma deficiéncia
congénita dos membros ou do corpo e morre poucas horas apds o parto. Tais
caracteristicas fisicas eram consideradas como antinaturais naquela época. Até nos
dias de hoje essas pessoas sao discriminadas.

Uma das caracteristicas fisicas que se manifestavam também na época nao sé
eram as pessoas intersexos?, antigamente chamadas “hermafroditas”, como também
0s irmaos siameses, e as pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica ou sensorial,
causadas pela cegueira, surdez ou algum membro defeituoso.

Esses individuos eram considerados como amaldicoados ou endemoniados pela

sociedade da época. Durante toda a Idade Média varias criangas eram mortas devido

1 Pessoas que nasceram com o sexo feminino e masculino, em que um ou outro érgdo ou ambos podem
mais desenvolvidos. O recém-nascido pode ser registrado como sexo indefinido ou intersexo. Apds
adulta ela pode definir sua identidade sexual.



22

ao abandono, sendo deixadas a propria sorte, ou postas na “roda dos expostos”,
mecanismo que teve origem em Roma e foi criado pela Irmandade de Caridade para
a protecéo de bebés abandonados.

E interessante notar que na Idade Média havia um grau muito elevado para
anomalias que afligiam o corpo dos individuos. De fato, as deficiéncias visiveis foram
e sdo ao longo do tempo caracteristicas consideradas mais subalternas por causar

identificacdo do problema sofrido pelos individuos que as apresentam.

1.1.3 Vygotsky e a Defectologia

Os estudos da defectologia de Vygotsky (2021) foram fundamentais para a base
psicologica da crianca deficiente. Desde seus estudos, o defeito ndo mais foi
concebido para a psicopedagogia como algo negativo, como uma falta ou como uma
fragilidade humana, porém como uma forca potencializadora de outras habilidades
fenecidas.

Na verdade, para a psicologia ndo existe uma diferenca quanto ao processo do
desenvolvimento educativo de uma crianga defectiva para uma crianga normal. A
teoria psicologica da personalidade sera compreendida da mesma forma para ambas,
pois a crianca defectiva também possui as capacidades, anseios e desejos por
aprender e descobrir o mundo ao seu redor.

Por um lado, Vygotsky (2021) denominou de supercompensacdo a base
psicolégica geradora de uma pulsdo de vida, em que o defeito resulta em algo positivo
ou recompensador para o deficiente.

Como interessou-se muito a respeito do aprendizado de criancas deficientes,
Vygotsky (1997) fez um estudo que é de suma importdncia para a literatura
investigativa para o entendimento da deficiéncia. O autor também com sua abordagem
psicoldgica, debrucou-se sobremaneira a fim de compreender e tornar a inclusdo uma
teoria pratica acessivel da época do assunto e as pessoas com deficiéncia.

O autor concebe a “defectologia” como uma condi¢édo que leva os individuos a
construirem um modo de viver diferenciado. Vygotsky (1997) chamou de
supercompensacdo o aperfeicoamento de outros sentidos que leva o individuo
deficiente a suprir a perda de alguma habilidade, algum membro fisico ou um érgao.

Para lidar com criancas com deficiéncia mental ndo basta apenas compreender

0s graus da sua deficiéncia, como também entender que ha pelo menos trés graus de
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compensacdo da perda cognitiva do individuo, os quais séo: defeito compensado,
defeito subcompensado e defeito descompensado.

Algumas pessoas cegas acabam recompensando sua cegueira tornando outras
capacidades mais “agugadas”, a fim de suprir esta auséncia para se igualar aos
demais, pois essa perda o afeta socialmente. Como foi o caso de Hellen Keller (1880-
1968), escritora e conferencista surdocega que galgou grandes resultados
socialmente, tornando-se uma sensacao mundial. Caso ela ndo convivesse com a
deficiéncia e as condicbes que o mundo externo |lhe ofereceu a escritora nao teria
atingido tamanho prestigio.

Por outro lado, assim como pode ser um impulso para a vida, este mesmo defeito
pode ser um freio para o desenvolvimento de uma pessoa, ele tem o potencial de

resultar em algo negativo, causando um complexo ou sentimento de inferioridade:

No processo binomial “defeito-compensacédo” introduz-se um terceiro
componente, intermediario: “defeito — sentimento de inferioridade -
compensacao”. O defeito ndo provoca a compensacgao diretamente, mas,
indiretamente, pelo sentimento de inferioridade que cria. E facil explicar com
exemplos que o sentimento de inferioridade é a valoracdo psicoldgica da
prépria posicao social (VYGOTSKY, 2021, p. 160).

A base da personalidade psicologica da pessoa deficiente sofre uma
deterioracéo devido a forma como a sociedade julga e lidar com sua limitagdo. Logo,
nao é a deficiéncia em si que causa esse sentimento de inferiorizacdo, mas a posicao
social do individuo, pois sabemos que a sociedade tende a estereotipar, inclusive na

educacao as criancas passam por uma avaliacdo semelhante:

A crian¢a com defeito ndo €, inevitavelmente, uma crianca defectiva. O grau
de sua defectividade e normalidade depende do resultado da compensacéo
social, isto €, da formacéo final da sua personalidade como um todo. Por si
sbs, a cegueira, a surdez e outros defeitos particulares ndo convertem seu
portador em pessoa defectiva. A substituicdo e compensacéo de funcées ndo
somente ocorrem, ndo somente alcancam, ocasionalmente, uma enorme
envergadura, criando talentos dos defeitos, como também de modo
inevitavel, como lei surgem sob a forma de aspira¢des e tendéncias, |a onde
ha um defeito (VYGOTSKY, 2021, p. 163-164).

Ha uma duplicidade caracteristica que dificulta o processo de desenvolvimento
da crianca deficiente: um primeiro € que ele esta condicionado ao sentimento de

inferioridade e um segundo consiste em um aspecto de adaptacdo ao meio ambiente.
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Ou seja, seu primeiro aspecto tem origem comportamental e este Ultimo tem origem
nas bases psicoldgicas do seu desenvolvimento.

Vygotsky (1997) explicita a esséncia da hipotese estabelecida como a noc¢ao de
gue os processos de desenvolvimento n&o coincidem com 0S processos de
aprendizado. O processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizado.

O autor e psicélogo russo estudou os processos de aprendizagem de criangas
especiais, e aprofundou-se, elaborando conceitos fundamentais para educadores
entenderem o funcionamento cerebral de uma crianca deficiente.

Segundo Vygotsky (1997), as principais Funcdes Psicologicas Superiores (FPS)
sdo: memodria, consciéncia, percepcao, atencado, linguagem, pensamento, vontade,
formacgéao de conceitos e emocéo.

Essas fungBes psicolégicas superiores estdo relacionadas entre si e sao
imprescindiveis para o desenvolvimento de criancas com necessidades especiais. O
autor debrucar-se sobre o tema da deficiéncia teve muito interesse em compreender
o cérebro da crianca deficiente, principalmente daquelas com deficiéncia intelectual.
Esses conhecimentos sao bases pedagodgicas ainda atualmente de psicopedagogos
e pedagogos.

Também foi importante o seu estudo sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que é “definida como a diferenga (expressa em unidades de tempo) entre os
desempenhos da crianca por si prépria e os desempenhos da mesma crianca
trabalhando em colaboracéo e com assisténcia de um adulto” (IVIC, 2010, p. 32).

Esse conhecimento € muito relevante para o desenvolvimento cognitivo do
deficiente, pois este necessita do auxilio de um adulto e mesmo dos colegas em sala
de aula para complementar seus conhecimentos.

Com base nesse raciocinio de que o desenvolvimento € variante, Vygotsky
(2021) aborda que ha dois principais grupos sobre o comportamento e
desenvolvimento de criancas que desviam da norma. Um primeiro grupo diz respeito
as criancas que possuem uma deficiéncia organica, que afeta fisicamente os
individuos: cegos, cegos-surdos-mudos e deficientes intelectuais.

Um segundo grupo é composto por aquelas criancas que fogem da norma por
possuirem alguma alteragdo funcional: os menores infratores, as criangcas com

transtornos de conduta e as criangas psicopatas.
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Ha ainda um terceiro grupo de criangas talentosas, atualmente conhecidos como
alunos com Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHS), mas cujos 0S mesmos
possuem debilidades quanto ao seu processo educativo, seja por causas psicologicas
ou cognitivas. A sociedade prestigia as criangas super inteligentes, porém estas
também necessitam de um acompanhamento complementar.

Diferentemente do aluno com Altas Habilidades, que necessita de um apoio
complementar, o aluno com deficiéncia mental necessita de um apoio suplementar. O
estudo da crianga com Deficiéncia Intelectual (DI), antigamente denominada crianca
com retardo mental, concebe que esta cria estimulos proprios para a compensacao
do seu grau defectivo.

A deficiéncia intelectual pode estar combinada com um retardo motor, uma
debilidade motriz ou infantilismo motor, originando diversas combinacdes de
debilidades que influam no desenvolvimento e comportamento das criangas. O retardo
motor pode estar ausente em uma crianca com deficiéncia mental, bem como pode
estar presente em uma crianca que nao tenha limitacdes cognitivas. Assim como pode

haver a juncdo da dupla caracterizagéo defectiva intelectual e motora.

1.1.4 PedagogiaInclusiva

Além das ideias socioldgicas de Foucault (1972, 2001) e Goffman (1982) e das
concepcOes pedagodgicas de Vygotsky (1997), € importante os estudos de Fernandes
(2011) para a presente pesquisa, é relevante o estudo sobre como tem-se estruturado
a educacao especial dos educandos com necessidades especiais nas instituicoes
publicas de educagéo basica no ensino fundamental do Estado do Amazonas.

Quando se pensa nas relacdes humanas no ambiente da escola e na diversidade
destes alunos, percebe-se o quanto a ideia do “estigma” e do “monstro” explicam
porque determinadas ideias excludentes continuam ainda a perpetuar-se.

Especialmente em escolas da rede publica do Estado Amazonas, em que ainda
h& espacos cujos alunos séo rotulados, ou mesmo quando suas capacidades sao
minimizadas. H4 uma série de limitacdes pedagodgicas que desafiam a incluséo.

Segundo Fernandes (2011) as principais barreiras para a inclusao séo:

(i) arquitetdnica, envolvendo a eliminacdo de barreiras conceituais; (ii)
atitudinal, voltada ao trabalho de prevencéo e eliminacdo de preconceitos e
discriminagéo; (iii) comunicacional, abrangendo a adequacdo de formas de
comunicacao e sinalizacéo especificas; (iv) metodoldgica, que compreende a
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utiizacdo de abordagens didaticas e metodologias diferenciadas; (V)
instrumental, referente a utilizacdo de tecnologias assistivas e adaptacéo de
materiais; (vi) programética, eliminacdo de barreiras invisiveis existentes nas
politicas, normas, portarias, leis e outros instrumentos afins (FERNANDES,
2011, p. 92 apud SASSAKI, 2005).

Com isso, posto a problemética em relacdo a como séo vistas as pessoas com
deficiéncia é apenas uma das barreiras que existem para que a inclusdo aconteca. A
barreira atitudinal é uma das mais dificeis a ser superada, pois esta relacionada ao
modo como as pessoas pensam, e transformar o pensamento das pessoas € algo
complexo, subjetivo e exige criticidade.

Tendo em vista isso, para a execucdo de uma educacéo inclusiva na escola
publica sdo necessarios alguns fatores a serem preenchidos para que a acessibilidade
seja garantida verdadeiramente. Dentre esses fatores, a questdao metodoldgica.

De acordo com as areas a serem atendidas, a questdo metodolégica é
especialmente relevante, pois o professor ao saber utilizar abordagens pedagdgicas
diferenciadas pode influenciar numa educacao especial substancialmente expressiva
na pratica escolar.

Uma destas bases diz respeito ao entendimento pedagdgico de que os alunos
passam pelos mesmos estagios de alfabetizacdo. E evidente que os alunos de uma
mesma turma ndo estardo em um mesmo nivel cognitivo. Conforme os estudos da
psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1999) os alunos de uma
mesma turma podem estar em niveis alfabéticos diferentes.

Segundo a descoberta sobre a hipétese alfabética concluiu-se que alunos de um
mesmo grupo ou turma estao em diferentes niveis de alfabetizacdo, que podem ser:
pré-silabico, silabico, silabico-alfabético ou alfabético.

Assim como os alunos ditos “normais”, os educandos com necessidades
educacionais especiais passam por estes mesmos estagios de alfabetizacdo. A
diferenca é que alunos com necessidades especiais precisam de estratégias
especificas, pois a psicologia do seu desenvolvimento é diferenciada. O que
pressupfe ao professor da sala comum o auxilio de um professor de atendimento
educacional especializado. Este Profissional de Apoio Escolar (PAE) ira desenvolver
um trabalho peculiar, de acordo com o educando que acompanha.

As pessoas com deficiéncia passaram por um longo processo histérico até

acontecer de fato o ideario da inclusdo. A historia teve primeiro que passar pelos
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processos da exclusdo/exterminio, da segregacdo institucional, da integragcéo e,
finalmente, pelo contexto histérico da incluséo.

Segundo Fernandes (2011) o longo periodo de exclusdo ou exterminio, assim
denominado pela condenacdo a morte das pessoas deficientes, foi marcado pelo
abandono como forma de sobrevivéncia nas sociedades primitivas, que viviam de
pesca, caca e abrigo.

Nesse periodo os corpos dotados por um ideal de perfeicdo eram considerados
formas de poderio para a guerra em sociedades como Atenas e Roma. Nos séculos
seguintes da Baixa ldade Média pessoas cegas eram mendigas e sobreviviam da
caridade dos outros. Nao havia uma solucdo para essas questdes que afligiam os
seres humanos.

Segundo Floriani (2017) no primeiro periodo individuos defeituosos eram
abandonados em montanhas. Em Roma era permitido aos pais a pratica de
afogamento de criancas que nasciam deficientes. Na Idade Média estas pessoas
serviam como bobos da corte e de entretenimento, conforme retratado na famosa obra
“O corcunda de Notre-Dame” (1831), de Victor Hugo?.

Esse periodo do exterminio teve inicio com as civilizagcbes mais antigas e
estendeu-se até a queda do Império Romano do Ocidente. Foi quando a Igreja
Catdlica passou a ter grande influéncia na época Medieval.

No periodo da segregacao ou assistencialismo comeca a mudar a forma como
a sociedade via a deficiéncia. Ainda que a Igreja tivesse grande influéncia na
sociedade, algumas verdades inquestionaveis comecam a serem debatidas
(FERNANDES, 2011, p. 43).

Com a divisao de classes a partir do século XVIII e XIX comecam a se proliferar
instituicdes assistencialistas e filantrépicas, como asilos, abrigos, hospicios, prisées e
escolas destinadas as pessoas com deficiéncia.

Apenas séculos mais tarde que os direitos das pessoas com deficiéncia
comecam a ganhar prioridade mundo afora. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), de 1948, por meio da Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU) foi

o primeiro documento significativo para a democratizagdo do ensino a todas as

lpoeta, dramaturgo e estadista francés (1802-1885), autor também da obra “Os miseraveis”. Suas
obras retratam personagens humanamente marginalizados pela sociedade, como o ladréo, a prostituta,
o deficiente, 0 mendigo.
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pessoas, elaborado por todos os representantes que participaram em cada pais
(FLORIANI, 2017, p.19).

A inclusdo comecou a ser mais discutida apés o acordo assinado por todos os
lideres mundiais participantes. A partir de entdo, adentramos naquele que ficou
conhecido como periodo da integracao.

A partir deste periodo, a educacao especial passou a ganhar forca com um
discurso terapéutico e de reabilitacdo da pessoa com deficiéncia, ampliando a

colaboragé&o entre educadores e profissionais da saude:

A ideia béasica era que esse modelo permitisse a mobilidade dos alunos no
fluxo da escolarizacéo, respeitando o critério de que 0s servigos exclusivos a
alunos com deficiéncias, como escolas especiais e centros de reabilitacao,
fossem indicados apenas aos alunos com deficiéncias severas. Aos demais
“excepcionais leves”, considerados a maioria, 0 modelo deveria apoiar a
matricula nas classes comuns, com apoios complementares realizados pela
educacéo especial (FERNANDES, 2011, p. 69).

Por muito tempo os termos integracdo e inclusédo passaram a ser alvos do
discurso na sociedade, tanto que ainda sao palavras controversas. A integracdo é uma
iniciativa que parte principalmente da familia dos deficientes, enquanto que a incluséo
€ uma busca da sociedade na participacdo das pessoas com deficiéncia.

Foi somente com a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a
Declaracédo de Salamanca (1994) que grandes marcos aconteceram para os direitos
e a inclusdo das pessoas em todas as suas singularidades, inclusive daquelas com
deficiéncia (PcD’s) em um nivel universal.

A partir de entdo, teve inicio o periodo da inclusdo, marcado por um novo
paradigma. Houve uma profunda mudanca no discurso das politicas publicas por uma
sociedade mais inclusiva, principalmente com a nova LDB de 1996, em que objetivou-
se buscar estratégias para garantir o acesso e uma educacao de qualidade aos
educandos com necessidades educacionais.

Segundo Silva (2019) a escola passou a ser vista como um lugar em que a
diversidade das pessoas passou a ser concebida como algo que deve ser respeitada,
e palavras como “exclusao” e “cidadania” ganharam propor¢cdo no ambito social,
ideoldgico, politico e econémico.

No Brasil, a partir dessa época também, os direitos humanos foram alvos das

politicas publicas, especialmente da educacdo especial, sendo contemplada com
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novas especificidades na legislagcdo nacional. A incluséo escolar teve um papel
primordial na preparacdo da sociedade para a diminuicdo dos preconceitos e
discriminacoes.

O direito das Pessoas com Necessidades Especiais (PNE) foi assegurado pela
Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu Art.
58, no qual: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

Conforme as mudancas propagadas pelas revolugbes da inclusdo, a escola
passou a ser concebida como um espaco em que o0s cidaddos possuem direitos
inalienaveis de serem atendidos, inclusive aqueles estudantes com necessidades
educacionais especiais.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial (2001, p. 27-28) afirmam no
Decreto 3.298, de 1999, Art. 24 que: “a educacao especial deve assegurar um
conjunto de recursos e servicos educacionais especializados, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns”.

Assim, é direito do aluno e funcdo do professor de educacdo especial
complementar ou suplementar, e/ou ainda, substituir o ensino comum, como forma de
garantir o ensino do aluno com necessidade especial.

Segundo o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, os estudantes na
escola publica que estdo dentro da perspectiva do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sdo aqueles que estdo nos determinados grupos a serem
atendidos pelo professor de Educacao Especial na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM):

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

Dentro do grupo de alunos com necessidades educacionais especiais ha
também o publico de alunos com dificuldades de aprendizagem, que apresentam a

chamada Dislexia e o Transtorno do Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH).
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Ha também os alunos com Deficiéncia Mdltipla (DM), causada pela juncdo de
uma deficiéncia intelectual com uma deficiéncia motora, uma deficiéncia intelectual
com uma deficiéncia auditiva, ou mesmo por um retardo mental que causa desordem
psicoldgica, psiquiatrica ou neurolégica, comprometendo seu comportamento e

desenvolvimento.

1.2 ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Segundo Fernandes (2011) o publico da Educacdo Especial esta constituido
pelos trés seguintes grupos: Alunos com Deficiéncia - de ordem fisica, sensorial e/ou
intelectual, alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), e alunos com
Altas Habilidades/Superdotacéo (AHS).

Mais recentemente a legislacdo passou a amparar alunos com Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e alunos com Dislexia. Estes ultimos séao
alunos primordialmente da competéncia do Professor de Apoio Escolar (PAE).

Alunos com deficiéncias multiplas ou deficiéncias graves também poderéo ter o
apoio deste profissional, conforme o disposto na Instru¢do Normativa do Profissional
de Apoio Escolar (2021).

1.2.1 Origens e Terminologias da Deficiéncia

Primeiramente, para a compreensao do que significa “normal” para a sociedade,
€ preciso contextualizar o que a mesma concebe como “anormal’. Na verdade, a partir
dessas ideias foi-se criando um entendimento sobre anormalidade. Com a
aproximacédo de uma visdo médica no debate da educacédo especial, especialmente
psiquiatrica, tendeu-se a confundir doenca mental e deficiéncia mental. Para tanto, é

importante ressaltar as diferencas entre elas, pois segundo Fernandes (2011):

[...] deficiéncia mental caracteriza-se, fundamentalmente, pelo funcionamento
intelectual significativamente inferior & média, além disso, o sujeito pode
apresentar limitacdes significativas em outras areas como a comunicagao, o
autocuidado, as habilidades sociais e interpessoais, entre outros aspectos.

A doenca mental, por sua vez, interfere nos comportamentos sociais dos
sujeitos que as apresentam, acarretando variagfes qualitativas significativas
em suas atitudes e praticas em situac¢des sociais, familiares, ocupacionais e
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pessoais, tendo como base critérios valorativos considerados normais para
um estado completo de saude mental (FERNANDES, 2011, p. 48, 49).

A ambiguidade entre doenca mental e deficiéncia mental faz parte de uma antiga
perspectiva do periodo da integracéo, cuja concepcado era ainda clinico-terapéutica.
Esta trabalhava com medidas e tratamentos de cura da deficiéncia, pois acreditava
gue era um desvio da normalidade.

A reflexdo sobre o que é “normal” ou “anormal” é pautada por um padréo social
de como os individuos sao capazes de contribuir fisicamente ou intelectualmente de
forma produtiva no coletivo de suas relacdes humanas.

As expressdes ao longo do tempo foram modificadas de acordo com as
transformacgdes sociais que impactaram a educacao especial. O termo “excepcionais”
foi mencionado pela primeira vez na LDB de 1961, em que se previa ha época o direito
dos alunos excepcionais a educacdo na escola regular. Essa legislacdo teve forte
influéncia para a oferta e acesso a um ensino especial nas escolas particulares.

Na lei de n® 7.953, de 1989 falava-se em “portadores de deficiéncia”. Esta
buscava dar o apoio social as “pessoas portadoras de deficiéncia”. O termo expressivo
“portadores” atualmente ndo é mais téo utilizado, pois possui uma ideia depreciativa
de “portar” ou “comportar”’, quando na verdade a pessoa convive com uma deficiéncia.

Por isso o termo mais apropriado para expressar-se € Pessoa com Deficiéncia
(PcD). Dependendo do tipo de deficiéncia, pode-se mencionar. pessoa com
deficiéncia visual, pessoa com deficiéncia auditiva, pessoa com deficiéncia multipla, e
assim por diante.

Com o avanco de novas ideias da educacéo inclusiva, as legislagdes inclusivas
cada vez mais renovaram a perspectiva de como pessoas com deficiéncia sdo vistas
pela sociedade, e hoje em dia preferencialmente utiliza-se na educacao especial a
expressao “alunos com necessidades especiais”.

Porém, os termos “deficiéncia” e “necessidades especiais” ndo s&o sinébnimas. E
de entendimento geral que todas as pessoas que possuem deficiéncia tém alguma
necessidade especial, s6 que nem todos os individuos que possuem uma
necessidade especial convivem com algum tipo de deficiéncia. Segundo Fernandes
(2011):

A expressdao “necessidades educacionais especiais” tornou-se bastante
conhecida, principalmente apds sua utilizacdo na Declaracdo de Salamanca
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(Brasil, 1994), surgindo com a inteng&o de atenuar as terminologias negativas
que rotulavam os alunos como “deficientes”, “anormais”, “retardados”,
“‘excepcionais”’, “incapazes”, entre outras. No entanto, dada a sua
abrangéncia, passou a incorporar outros grupos de alunos com dificuldades
de aprendizagem e que, ndo necessariamente, apresentam alguma
deficiéncia (FERNANDES, 2011, p. 136).

Na legislagao da educacéo especial, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996,
em seu artigo 58, foi o primeiro documento oficial em nivel nacional a mencionar
“necessidades especiais”, designando assim todos os alunos com deficiéncia, bem
como estudantes marginalizados no contexto escolar. Esse novo termo foi um marco
politico nacional, que influenciou e ampliou a educacdo especial no sistema

educacional no estado do Amazonas.

1.2.2 Psiquiatria e Educacao Especial

Para a compreensao de como a escola inclusiva buscou amparar ao longo do
tempo as pessoas com deficiéncia, € preciso entender o contexto historico e
sociologico em que essas mudancas foram pautadas.

Foucault (1972) pertenceu a uma familia de médicos, graduou-se em psicologia
patolégica. Como pesquisar desse campo passou a investigar as condicdes de
possibilidade e de existéncia da psicologia, enquanto saber que se constitui em torno
da constituicdo do sujeito louco e de todas as suas figuras, desde a Idade Média até
0s tempos modernos.

A descoberta da psicologia foi um avanco para os seres humanos, pois separou
mente e corpo, ressignificando varias ideias ultrapassadas. Por isso, o estudo do
fildsofo Foucault (1972) € a base para a compreensao de como o0 pensamento sobre
doencas mentais e deficiéncias intelectuais mudaram ao longo do tempo com o
avanco cientifico.

O autor construiu seus estudos tomando como enfoco de campo diversas
instituicdes da sociedade que servem de isolamento social, como os presidios, 0s
manicdmios e os conventos. Foucault (1974), partindo do pressuposto de que ha
diferentes grupos que se encontram na sociedade, apresenta as seguintes

subdivisdes de individuos:
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Em primeiro lugar, h& instituicbes criadas para cuidar de pessoas que,
segundo se pensa, sdo incapazes e inofensivas; nesse caso estéo as casas
para cegos, velhos, 6rfdos e indigentes. Em segundo lugar, h& locais
estabelecidos para cuidar de pessoas consideradas incapazes de cuidar de
si mesmas e que sdo também urna ameaga a comunidade, embora de
maneira nao-intencional; sanatérios para tuberculosos, hospitais para
doentes mentais e leprosarios. Um terceiro tipo de instituicdo total é
organizado para proteger a comunidade contra perigos intencionais, e o bem-
estar das pessoas assim isoladas ndo constitui o problema imediato: cadeias,
penitenciarias, campos de prisioneiros de guerra, campos de concentragdo.
Em quarto lugar, ha instituicdes estabelecidas com a intencdo de realizar de
modo mais adequado alguma tarefa de trabalho, e que se justificam apenas
através de tais fundamentos instrumentais: quartéis, navios, escalas internas,
campos de trabalho, colénias e grandes mansdes (do ponto de vista dos que
vivem nas moradias de empregados). Finalmente, ha os estabelecimentos
destinados a servir de refligio do mundo, embora muitas vezes sirvam
também como locais de instrucéo para os religiosos; entre exemplos de tais
instituicdes, € possivel citar abadias, mosteiros, conventos e outros claustros
(FOUCAULT, 1974, p. 17).

O estudo do autor € interessante, pois estes cinco grandes grupos sao
considerados como seres “estigmatizados”, “monstros” ou “defeituosos”, cujos olhares
sociais sobre eles tendem a ser depreciativos, considerados pela sociedade como
problematicos, insanos ou invalidos.

Outra carateristica subalterna dessas organizacdes sociais é que 0S seus
dirigentes se veem como seres superiores, enquanto que os enclausurados possuem
uma ideia de inferiorizagdo, um sentimento de culpa e de fragueza sobre si mesmos.

Historicamente a ideia de que deve haver um lugar para isolar determinados
individuos da sociedade é antiga. Ao longo do tempo, as pessoas que nao estavam
dentro de determinado padrdo social eram segregadas, especialmente individuos
“‘como os leprosos, os paraliticos, os doentes venéreos, 0os doentes mentais e toda
sorte de desajustados” (FERNANDES, 2011, p. 41).

O paradigma da normalidade esteve ao longo da historia presente nas
expectativas sociais. Por outro lado, Foucault (1974) aborda a vertente da

anormalidade para contrapor a cultura da normalidade, segundo Silva (2019):

As pessoas com deficiéncias, no decorrer dos séculos, foram mortas e
extintas por fugirem de certo padréo da sociedade, de uma crencga religiosa
especifica. Depois foram vistas e pensadas a partir de discursos que
poderiam ter relacdes com o esoterismo, com saberes césmicos, como o
discurso adotado no século XVI. Entretanto, com o avancar do século XVII,
essas pessoas passaram a ser consideradas loucas, foram
institucionalizadas em ambientes que ndo tinham como objetivos cura-las,
mas as segregar perpetuamente do convivio social. Tem surgimento, ai, a
figura de um hospital psiquiatrico ou um hospicio, criado para tirar do convivio



34

social aqueles que tém discursos que precisam ser silenciados e/ou
ignorados (SILVA, 2019, p. 91).

Entre os séculos XVI e XVII os loucos foram tratados como sujeitos sem razao,
passando a serem silenciados e ignorados socialmente, porque seus comportamentos
nao condiziam com as regras impostas socialmente (SILVA, 2019, p. 85). Esse
pensamento perdurou por muito tempo, e durante essa fase as palavras “loucura” e
“deficiéncia” eram praticamente sindbnimas.

No século XIV, quando ainda havia surgido a primeira legislacédo para pessoas
deficientes mentais, houve a distincdo entre deficiéncia mental e doenca mental,
propriamente vista como “loucura” a partir daquela época. O que iniciou, assim, uma
grande mudancga que influenciou posteriormente a sociedade e a educagdo como um
todo.

Na Idade Moderna um médico chamado Paracelso foi o primeiro a questionar
gue criancas deficientes intelectuais necessitavam de um tratamento e de um olhar
diferenciado.

O médico Philippe Pinel (1745-1826), considerado o pai da psiquiatria, foi o
primeiro médico a pesquisar e classificar varias perturbacdes mentais. Juntamente
com diversas pesquisas nessa area houve pela primeira vez a associacdo da
deficiéncia com a hereditariedade, e termos como “idiotia” e “cretinos” aproximou a
pedagogia e a deficiéncia mental (FLORIANI, 2017, p. 14).

Este médico distinguiu diferentes tipos de doencas mentais, humanizando o
tratamento a pacientes que sofriam dessas enfermidades, cuja forma era agressiva,
feita com correntes, eletrochoques e outros artefatos para tratar surtos psicéticos. Seu
nome deu origem a expresséao “pinel”’, cujo termo surgiu para denominar os hospitais
psiquiatricos que cuidavam de pessoas com problemas de salde mental
(FERNANDES, 2011, p. 46, 47).

Muito tempo depois, em pleno século XX, na Alemanha Nazista, durante o
chamado Holocausto, durante a Segunda Guerra Mundial (1941-1945) a prética
genocida do Terceiro Reich exterminou milhGes de pessoas, dentre elas judeus,
ciganos, homossexuais, prisioneiros de guerra, macons, testemunhas de Jeova,

doentes mentais e pessoas com deficiéncia.
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A prética do eugenismo® nazista dizimou muitas criancas com deficiéncia
intelectual, fisica, visual e auditiva. O objetivo desses testes eram a descoberta de
novos remédios e tratamentos de doencas. Porém esses objetivos foram deturpados
pela ideologia nazista, a ponto de varios médicos que serviam a politica racial com o
ideario de “purificar” a sociedade alema praticaram a eutanasia por meio de
experimentos cientificos médicos bizarros com criancas deficientes.

Tanto a eutanasia quanto a esterilizacdo de casais, que tinham familiares
deficientes, foram obrigados a participarem desse ato baseado na teoria da raca
ariana. Em 1933 Hitler publica uma obra chamada “Minha Luta”, em que expde sua
teoria racial. No auge da Alemanha nazista ele assinou o Projeto “Eutanasia” com
diversas medidas de “higienizacao” biolégica. Naquela época imperava o darwinismo
social, cujo principal pensamento seria selecionar os seres humanos mais perfeitos
para dar continuidade a sociedade (SECCO; LUNARDI, p. 309, 312).

As criancas deficientes que participaram dos experimentos do famoso médico
Mengele, ap6s ndo terem mais qualquer importancia para as experiéncias do nazismo
eram dizimadas com autorizacao de Adolf Hitler.

Essa parte da historia marca as pessoas com deficiéncia, pois milhares foram
consideradas invalidas e exterminadas. Uma memaria que mostrou o que ha de mais

cruel na humanidade.

1.2.3 Publico do Profissional de Apoio Escolar

A Instrucdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar (2021) da SEDUC-AM,
dispde sobre o publico de alunos a serem acompanhados pelo professor de apoio

escolar:

Art. 3°. Sao considerados alunos com:

| — Deficiéncia: aqueles que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial.

2 Tem origem na palavra latina eugenia. Teoria que tenta criar uma selecdo que, contendo o que esta
presente na espécie humana, se pauta nas leis da genética; eugenismo. Ciéncia que busca pesquisar
0 aprimoramento genético da espécie humana.

4 Uma teoria de Charles Darwin (1809-1882), cuja obra mais conhecida é “Origem das espécies”,
publicada em 1859, e teve uma forte influéncia para o pensamento do século XX.
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Il — Transtorno do Espectro Autista: aqueles que possuem sindrome clinica
caracterizada na forma das alineas a seguir, sendo considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais:

a- Dificuldade nas Interacdes sociais.

b- Variabilidade de comportamento.

c- Atrasos no desenvolvimento da comunicagcdo (tanto linguagem
compreensiva quanto expressiva).

lIl — Graves Transtornos do Desenvolvimento: aqueles que apresentam um
gquadro de  alteragbes no  desenvolvimento  neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras.

IV — Dislexia e Transtornos do Déficit de Atencéo e Hiperatividade: os alunos
com transtornos especificos da aprendizagem que também séo considerados
transtornos do neurodesenvolvimento.

Como pode ser observado o publico dos professores de apoio escolar séo:
educandos com Deficiéncia, educandos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), educandos com Graves Transtornos do Desenvolvimento (TGD), educandos
com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e educandos com
Dislexia. Para esta pesquisa serdo destacados e apresentados cada um destes
grupos especificos de alunos.

As principais deficiéncias dos alunos incluidos a serem atendidos por
professores de apoio escolar podem ser de ordem intelectual, visual, auditiva e fisica
e/ou multipla, em casos considerados graves, pois interfere na socializacdo destes
individuos.

Ha diversos graus ou niveis dessas deficiéncias, podendo serem acompanhadas
por dificuldades de aprendizagem ou ndo. Podem ser visiveis ou invisiveis,
comprometendo em um nivel psicolégico ou apenas sendo uma deficiéncia fisica sem

qualquer alteragéo neuroldgica.

1.2.3.1 Deficiéncia intelectual

Primeiro, a Deficiéncia Intelectual (DI) pode ser leve, moderada, grave ou
profunda, fazendo com que o educando apresente retardo mental e atraso na
aprendizagem.

Ha uma expressiva parcela de educandos que convivem com esta deficiéncia
nas escolas publicas, e como possuem diversos niveis, pode ser dificil detecta-la,

mesmo para professores experientes.
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Tabela 1: Niveis de Deficiéncia Intelectual de acordo com Q.I.

Retardo mental al cip
Leve 50-70 F70
Moderado 36-50 F71
Grave 20-35 F72
Profundo Inferior a 20 F73

0 QI de 70 € a média apresentada pela populacao

Fonte: https://bit.ly/3ExX98FL

A medicina psiquiatrica utiliza como parametro para medir os graus de

deficiéncia intelectual o Quoeficiente de Inteligéncia (Q.l). Antigamente, denominava-

se deficiéncia mental, todavia esse termo ja ndo é mais utilizado, pois esta

ultrapassado.

Além disso, a psiquiatria por meio do Manual Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-5) compilou os niveis de deficiéncia intelectual, que podera

ser observada na tabela abaixo.

Existe também uma deficiéncia intelectual leve, que ndo estd na tabela, e por

nao ser a prioridade dos professores de apoio, hdo a abordaremos na tabela, pois

este profissional pois a funcéo de atender aqueles alunos com necessidades especiais

graves.

Quadro 1: Niveis de deficiéncia intelectual.

bilidades conceituais individuais ficam
bastante atras das dos companheiros.

Nos pré-escolares, a linguagem e as habi-
lidades pré-académicas desenvolvem-se
lentamente. Nas criangas em idade esco-
lar, ocorre lento progresso na leitura, na
escrita, na matematica e na compreensao
do tempo e do dinheiro ao longo dos anos
escolares, com limitagoes marcadas na
comparagao com os colegas. Nos adul-
tos, o desenvolvimento de habilidades
académicas costuma mostrar-se em um
nivel elementar, havendo necessidade de
apoio para todo emprego de habilidades
académicas no trabalho e na vida pessoal.
Assisténcia continua didria é necessaria
para a realizagao de tarefas conceituais co-
tidianas, sendo que outras pessoas podem
assumir integralmente essas responsabili-
dades pelo individuo.

Nivel de
gravidade | Dominio conceitual Dominio social Dominio pratico
Moderada | Durante todo o desenvolvimento, as ha- O individuo mostra diferengas marcadas em |O individuo é capaz de dar conta das necessidades

relagao aos pares no comportamento so-
cial e na comunicagao durante o desenvol-
vimento. A linguagem falada costuma ser
um recurso primario para a comunicagao
social, embora com muito menos comple-
xidade que a dos companheiros. A capa-
cidade de relacionamento é evidente nos
lagos com familia e amigos, e o individuo
pode manter amizades bem-sucedidas na
vida e, por vezes, relacionamentos roman-
ticos na vida adulta. Pode, entretanto, nao
perceber ou interpretar com exatidao as
pistas sociais. O julgamento social e a ca-
pacidade de tomar decisoes sao limitados,
com cuidadores tendo que auxiliar a pes-
soa nas decisoes. Amizades com compa-
nheiros com desenvolvimento normal cos-
tumam ficar afetadas pelas limita¢des de
comunicagao e sociais. Ha necessidade de
apoio social e de comunicago significati-
Vo para o sucesso nos locais de trabalho.

pessoais envolvendo alimentar-se, vestir-se, eli-
minagdes e higiene como adulto, ainda que haja
necessidade de periodo prolongado de ensino e
de tempo para que se torne independente nessas
areas, talvez com necessidade de lembretes. Da
mesma forma, participacao em todas as tarefas
domésticas pode ser alcangada na vida adulta,
ainda que seja necessario longo periodo de
aprendizagem, que um apoio continuado tenha
que ocorrer para um desempenho adulto. Em-
prego independente em tarefas que necessitem
de habilidades conceituais e comunicacionais
limitadas pode ser conseguido, embora com
necessidade de apoio consideravel de colegas,
supervisores e outras pessoas para 0 manejo das
expectativas sociais, complexidades de trabalho
e responsabilidades auxiliares, como horirio,
transportes, beneficios de satide e controle do di-
nheiro. Uma variedade de habilidades recreacio-
nais pode ser desenvolvida. Estas costumam de-
mandar apoio e oportunidades de aprendizagem
por um longo periodo de tempo. Comportamen-
to mal-adaptativo esta presente em uma minoria
significativa, causando problemas sociais.
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Grave Alcance limitado de habilidades concei- Alinguagem falada é bastante limitada em | O individuo necessita de apoio para todas as ativi-
tuais. Geralmente, o individuo tem pouca termos de vocabulario e gramatica. A dades cotidianas, inclusive refeigoes, vestir-se,
compreensao da linguagem escrita ou de fala pode ser composta de palavras ou banhar-se e eliminagao. Precisa de supervisao
conceitos que envolvam niimeros, quan- expressoes isoladas, com possivel suple- em todos os momentos. Nao é capaz de tomar
tidade, tempo e dinheiro. Os cuidadores mentagao por meios alternativos. A fala e decisdes responsaveis quanto a seu bem-estar
proporcionam grande apoio para a solu- a comunicagao tém foco no aqui e agora e dos demais. Na vida adulta, ha necessidade
¢ao de problemas ao longo da vida. dos eventos diarios. A linguagem é usada de apoio e assisténcia continuos nas tarefas do-

para comunicagao social mais do que para mésticas, recreativas e profissionais. A aquisi¢ao
explicagdes. Os individuos entendem dis- de habilidades em todos os dominios envolve
cursos e comunicagao gestual simples. As ensino prolongado e apoio continuo. Comporta-
relagdes com familiares e pessoas conheci- mento mal-adaptativo, inclusive autolesao, esta
das constituem fonte de prazer e ajuda. presente em uma minoria significativa.

Profunda | As habilidades conceituais costumam envol- | O individuo apresenta compreensao muito | O individuo depende de outros para todos os aspec-
ver mais o mundo fisico do que os proces- limitada da comunicagao simbélica na tos do cuidado fisico didrio, satide e seguranga,
s0s simbdlicos. A pessoa pode usar objetos | fala ou nos gestos. Pode entender algumas |  ainda que possa conseguir participar também de
de maneira direcionada a metas para o instrugdes ou gestos simples. Ha ampla algumas dessas atividades. Aqueles sem prejuizos
autocuidado, o trabalho e a recreagao. Al- expressao dos proprios desejos e emogoes fisicos graves podem ajudar em algumas tarefas
gumas habilidades visuoespaciais, como pela comunicagdo nao verbal e nao simbé- |  didrias de casa, como levar os pratos para a mesa.
combinar e classificar, baseadas em carac- lica. A pessoa aprecia os relacionamentos Agoes simples com objetos podem constituir a
teristicas fisicas, podem ser adquiridas. A com membros bem conhecidos da familia, base para a participacao em algumas atividades
ocorréncia concomitante de prejuizos mo- cuidadores e outras pessoas conhecidas, profissionais com niveis elevados de apoio con-
tores e sensoriais, porém, pode impedir o além de iniciar interagdes sociais e reagir tinuado. Atividades recreativas podem envolver,
uso funcional dos objetos. a elas por meio de pistas gestuais e emo- por exemplo, apreciar ouvir muisica, assistir a fil-

cionais. A ocorréncia concomitante de mes, sair para passear ou participar de atividades
prejuizos sensoriais e fisicos pode impedir aquidticas, tudo isso com apoio de outras pessoas.
muitas atividades sociais. A ocorréncia concomitante de prejuizos fisicos e

sensoriais € barreira frequente a participagao (além
da observagao) em atividades domésticas, recreati-
vas e profissionais. Comportamento mal-adaptati-
vo estd presente em uma minoria significativa.

Fonte: DSM-5 (2014, p.35,36)

A tabela acima mostra as carateristicas do nivel moderado ao profundo. Do nivel
moderado em diante sdo considerados mais debilitantes, por prejudicar a participagéao
social, estudantil e autbnoma desses individuos, sendo alunos que necessitam da
participacéo da familia sobremaneira.

Também pode existir oriunda de alguma das diversas sindromes congénitas
conhecidas, como a Sindrome de Down (SD), e outras sindromes raras como a
Sindrome do X-Fragil, Sindrome de Angelman, Sindrome de Williams, dentre outras
sindromes raras.

Pode também surgir a partir de um distarbio neurologico, como por exemplo, a
epilepsia. Além disso, a deficiéncia intelectual pode ser causada por outros fatores

neuroldgicos e/ou psicolégicos.

1.2.3.2 Deficiéncia visual

A deficiéncia visual pode dividida ser parcial ou total, causada de forma
congénita ou de forma adquirida. Ha pessoas que nascem com este tipo de deficiéncia
devido a causas naturais ou genéticas, como as criangas que nascem com a auséncia
do globo ocular em um ou nos dois olhos, denominada anoftalmia.

Ha aqueles com a baixa visao, que é também conhecida como visdo subnormal,

sendo causada principalmente pela catarata congénita e glaucoma congénito.



39

Ha ainda outros tipos de cegueira, tais como a visao reduzida, a cegueira parcial
e o daltonismo. Cada especificidade exige-se um entendimento por parte dos
professores, de modo que eles devem preparar provas e exercicios adaptados a esse
publico.

Também ha a visdo monocular, ou seja, quando o individuo possui cegueira
apenas em um olho, devido a extirpacéo de um globo ocular (SA; CAMPOS; SILVA,
2007, p. 15). Com estes alunos sao importantes as Tecnologias Assistivas (TA), a
Orientacao e Mobilidade (OM) e a Comunicacgao Alternativa Aumentativa (CAA).

Uma das ferramentas mais utilizadas pelos deficientes visuais séo as tecnologias
assistivas de interacdo e comunicag¢ao, como 0 DOSVOX e o NVDA, que séo sistemas
gue possuem vozes sintéticas que falam para o usuario do computador o que esta
acontecendo na tela. Esse sistema permite transformar o computador em um
ambiente tecnoldgico acessivel a pessoas com deficiencia visual.

Ha também os acessérios adaptados ou recursos como lentes diversas e lupas
para aumentar o tamanho de objetos e letras em leituras, seja na escrita em lingua
portuguesa ou em Braille, que sado usados mais por alunos com baixa viséo.

J& como instrumento de orientacdo e mobilidade a bengala, que é utilizada tanto
por pessoas cegas quanto por pessoas com baixa visdo. E um recurso que permite a
autonomia da pessoa. Algumas pessoas deficientes visuais também utilizam 6culos
escuros como uma forma de indentificarem sua deficiéncia.

Em matematica pode ser utilizado o Soroban, que € um recurso eficiente para o
ensino das quatro operacdes basicas, que depos de realizadas mentalmente com a
ajuda deste recurso, o aluno pode escrever em Braille. Porém, para isso, o aluno
necessita ser alfabetizado na escrita Brallle.

Além disso, ha também o recurso do Braille, atualmente associado a varios tipos
de aparelhos tecnolégicos, o que facilta os estudos de uma pessoa que convive com

a deficiéncia visual.

1.2.3.3 Deficiéncia auditiva

Temos incluidos nesse grupo também os alunos com surdez. Os educandos com
deficiéncia auditiva necessitam ndo so6 da Lingua de Sinais - Libras para ter um ensino

significativo, mas também de um ambiente escolar propicio para estimular sua
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aprendizagem em niveis culturais, cognitivos, linguisticos e afetivos (DAMAZI0, 2007,
p. 19).

Pode ser que o aluno necessite de uma comunicacao totalmente centrada em
lingua de sinais, ou ainda pode fazer o uso do bilinguismo, quando o aluno com surdez
é oralizado.

Segundo Daméazio (2007) é necessario uma série de estratégias pedagogicas
para a efetiva inclusdo desses alunos, pois ndo € so a fluéncia em LIBRAS o suficiente
para isso. A maioria das pessoas nao conhecem a Lingua de Sinais, o que nao seria
diferente na escola.

Esta autora observa que os professores precisam conhecer e usar a Lingua
de Sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples adoc¢éo dessa lingua
ndo é suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola
comum precisa implementar acdes que tenham sentido para os alunos em
geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez
(DAMAZI0, 2007, p. 14).

Nao ha apenas o alfabeto, bem como varias expressdes que permitem a
comunicacao com surdos ou entre a comunidade surda. Saber a Lingua de Sinais é
praticamente uma condicdo de empoderamento, por iSSO mesmo que as politicas
publicas voltadas para a inclusdo de deficientes auditivos atualmente estdo mais
ampliadas. Inclusive, ha uma formag&o em nivel de graduacgéo no Brasil em LIBRAS.

1.2.3.4 Deficiéncia fisica

Ha também os alunos com deficiéncia fisica, que a perda total ou parcial de uma
ou mais partes do corpo, comprometendo as devidos funcdes fisicas, que pode ser
adquirida ou congénita, causadas pela perda ou amputacdo de um membro, paralisia
cerebral, e diversas outras doencas, como, por exemplo, a paraplegia, que causa a
perda do movimento das pernas (SCHIRMER; BROWNING; BERSCH; MACHADO,
2007, p. 22).

Segundo o Decreto n°® 3.298 de 20 de Dezembro de 1999 sdo alunos com

necessidades especiais desse grupo:

Art. 3: - Para os efeitos deste Decreto, considera-se: | - Deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisiolégica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro
do padréo considerado normal para o ser humano;
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Art. 4: - Deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes.

Ja foi comprovado cientificamente que o0 cérebro humano possui uma
plasticidade neural. Schirmer et al. (2007) afirmam que o educando com deficiéncia
motora tem maior probabilidade de desenvolver-se ao interagir com os demais alunos
em um ambiente inclusivo. Ele necessita movimentar-se, exercitar-se, deslocar-se
como quaisquer outros alunos, todavia a escola deve oportunizar a acessibilidade
para que este estudante possa desenvolver suas capacidades.

De fato, muitas escolas publicas estaduais no Amazonas, especialmente no
interior, ndo estdo preparadas para receberem alunos com deficiéncias motoras
graves. Esses alunos podem se apresentar essas necessidades especiais por meio
de deficiéncias como a paralisia cerebral em um nivel profundo, comprometendo a
mobilidade deste aluno.

O professor de apoio é um recurso viavel para que alunos com essas deficiéncias
graves possam estar inclusos em ambientes como uma escola publica, e ndo apenas
mais viverem isolados em casa.

Segundo Schirmer et al. (2007) a escola inclusiva para esses alunos com
deficiéncia fisica em diversos graus e niveis, deve apresentar as seguintes estratégias

pedagdgicas e caracteristicas:

» Auxilio em Atividades de Vida Diaria — Material Escolar e Pedagdgico
Adaptado.

» Comunicacdo Aumentativa e Alternativa.

* Informatica Acessivel.

* Acessibilidade e Adaptagdes Arquitetbnicas.

» Mobiliario — Adequacédo Postural — Mobilidade.

Como pode ser observado, ha uma série de ambientes que esta escola necessita
ter. A escola publica regular possui uma dificuldade muito expressiva para receber

esses alunos, por isso que muitos deles sdo encaminhados para escolas especiais.
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Em muitas escolas publicas estaduais ndo ha nem ao menos sala de informatica
para os alunos ditos “normais”, logo é mais dificultoso ainda ter informatica acessivel
para alunos com deficiéncia fisica grave.

Contudo, a vivéncia em uma escola publica regular € muito importante para a
inclusdo de alunos com deficiéncia motora, inclusive porque as dificuldades destes

alunos sao de ordem neuroldgica.

O ambiente escolar promove desafios de aprendizagem. Privar uma crianca
ou um jovem dos desafios da escola é impedi-los de se desenvolverem. Nao
podemos aprisionar a nossa concepc¢ao equivocada de limitacdo. O estudo
da plasticidade neural vem nos demonstrar que o ser humano é ilimitado e
gue, apesar das condicBes genéticas ou neurolégicas, o ambiente tem forte
intervencdo nesses fatores. Quanto mais o meio promove situacdes
desafiadoras ao individuo, mais ele vai responder a esses desafios e
desenvolver habilidades perdidas ou que nunca foram desenvolvidas
(SCHIRMER et al., 2007, p. 18).

A autora (2007) afirma ainda que quanto mais imersa em um ambiente com
diversos estimulos, como a escola, mais uma crianca com paralisia cerebral é capaz
de desenvolver sua plasticidade neural. O que ndo seria possivel um ambiente

segregado.

1.2.3.5 Educandos com transtorno do espectro do autismo

Foi apenas em 1952, com a publicacdo do primeiro Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) que houve a compilacdo de diversos
transtornos, como o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Na época, ainda havia poucas pesquisas sobre o autismo, que desde 1938 foi
estudado pelo médico austriaco Hans Asperger. E em seguida estudado por Leo
Kanner em 1943 (KANDEL et al., 2014).

O DSM-5 de 2013 é a fonte mais recente sobre o Transtornos do
neurodesenvolvimento que serve como manual de apoio a profissionais que se
dedicam nessa area, como psiquiatras, psicologos e psicopedagogos.

Ha diversos tracos, graus e tipos de autismos, que em muitos casos Sao
confundidos ou imprecisos, cabendo aos psiquiatras diagnosticarem o grau e tipo de

autismo. Segundo a psiquiatra Ana Beatriz Barboza Silva (2012):
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[...] o autismo funciona como um espectro de cores, que iria do branco até o
preto, passando por todos os tons de cinza. As varia¢des transitam pela triade
de deficiéncias nas areas social, de comunicacdo e de comportamento, mas
nem sempre todas essas dificuldades aparecem juntas no mesmo caso. Ha
pessoas com comprometimentos sociais, mas sem problemas
comportamentais; e ha casos de disfun¢gdes comportamentais sem atraso de
linguagem. Em todos eles aparecem, em maior ou menor grau, as
dificuldades na interacéo social (SILVA, 2012, p. 63, 64).

A autora aborda que o espectro do autismo possui uma triade de dificuldades
dentro do espectro do autismo, que sdo nos aspectos da socializacdo, comunicacao
e comportamento.

Segundo Kandel et al. (2014) o autismo foi por muito tempo considerado um
retardo mental, e ele afirma também que esse transtorno atinge mais meninos do que
meninas, e normalmente deve ser detectado até aos 3 anos de idade.

Os autores (2014, p. 1243) também afirmam que ha uma expressiva alteracao
ou dificuldade na habilidade verbal ou conversacéo. O que pode se prolongar ao longo
da vida desses individuos, comprometendo suas relagbes sociais como capacidade
de fazer amigos e manter relacionamentos.

Alguns estudos demonstram a relevancia genética no autismo, pois mostram que
pessoas mais velhas sdo mais propensas a terem filhos autistas. E que uma mulher
gue teve o primeiro filho autista tem mais chance de ter um segundo filho autista
também (KANDEL et al., 2014, p. 1243).

Ao observar o encéfalo de uma pessoa com autismo, é possivel verificar as areas
afetadas, que causam prejuizos sociais, dificuldade na percepcdo de um ser vivo em
movimento e com fixacdo do olhar, compreensdo e expressdo da linguagem, e
comportamentos repetitivos, também conhecidos como estereotipias.

Alguns alunos autistas podem ter dificuldades de interacdo social com os
colegas, tendo um campo de amizades muito restrito. Essa limitacdo pode dificultar
as relacdes sociais, especialmente quando o autista possui falta de empatia, pouca
compreensao das regras sociais ou dificuldade em compreender as entrelinhas de

uma histéria.
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Nivel de gravidade

Comunicacdo social

Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3
“Exigindo apoio muito substancial”

Nivel 2

“Exigindo apoio substancial”

Nivel 1
“Exigindo apoio”

Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal
e ndo verbal causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limita¢do em dar inicio a interagGes sociais e res-
posta minima a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas pala-
vras que raramente inicia as interagdes e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito diretas.

Déficits graves nas habilidades de comunicagio social verbal e
ndo verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenga
de apoio; limitagdo em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interagdo se limita a interesses especiais reduzidos e
que apresenta comunica¢do ndo verbal acentuadamente
estranha.

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagdo social causam
prejuizos notdveis. Dificuldade para iniciar interagdes so-
ciais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso
a aberturas sociais dos outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interagoes sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicagio, embora apresente falhas na conversagio com
0s outros e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas
e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema di-
ficuldade em lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mu-
dar o foco ou as agoes.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanga ou outros comportamentos
restritos /repetitivos aparecem com frequéncia su-
ficiente para serem Obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Inflexibilidade de comportamento causa interfe-
réncia significativa no funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade em trocar de ativida-
de. Problemas para organizagio e planejamento
sdo obstdculos a independéncia.

Fonte: DSM-5 (2014, p.52)

Especifica-se mais propriamente dentro do espectro do autismo diversos graus
e subtipos de autismo, como o autismo leve, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de

Rett e o Autismo Classico.

1.2.3.6 Educandos com graves transtornos do desenvolvimento

Os alunos da Educacao Especial com graves transtornos do desenvolvimento,
chamados também de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou Transtorno

do Espectro Autista.
Abrangem néo s6 o Autismo Classico, bem como o Transtorno Desintegrativo da

Infancia, também conhecida como psicose, € um transtorno muito raro na infancia, a

qual:

[...] € entendido como uma perda dos limites do ego ou um amplo prejuizo no
teste da realidade. O termo psicose refere-se a delirios, quaisquer
alucinagBes proeminentes, discurso desorganizado ou catatdnico (p. 12).
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Alunos que convivem com esse transtorno podem apresentar comportamentos
e situacdes especificas, em que € preciso o profissional de apoio ter conhecimento e

experiéncia sobre como acontece seu funcionamento.

Os sujeitos com psicose apresentam como sintoma a dificuldade para se
afastar da mde e de compreensdo de gestos e linguagens, alteraces
significativas na forma do contetdo do discurso, repeticdo de palavras e/ou
frases ouvidas, ou utilizacao estereotipada de formas verbais, sendo usual a
inversdo pronominal, referindo-se a si mesma na terceira pessoa do singular
ou usando seu proprio nome, e ainda conduta social embaracosa
(AJURIAGUERRA; MARCELLLI, 1991).5

Ha ainda o Transtorno Invasivo de Desenvolvimento. Estes sdo transtornos mais
complexos, cujos alunos necessitam de acompanhamento na vida social, pois esta

area da socializagdo e emocdao deste individuo sédo as mais afetadas.

O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento - sem outra especificacdo é
composto por um grupo heterogéneo de criancas com tendéncias a
apresentar comportamento inflexivel, intolerancia & mudanca e explosédo de
raiva e birra quando submetidas as exigéncias do ambiente ou até mesmo as
mudancas de rotina (p. 13). &

Por essa complexidade de tipos e graus que podem existir e que se fala em
Espectro do Autismo. Como o préprio nome diz, espectro corresponde a uma série
de caracteristicas, o que dificulta definir seu diagndstico. E preciso muita experiéncia
e estudos dos pedagogos, psicopedagogos ou profissionais de apoio para atenderem
alunos com esta demanda.

Praticamente profissionais que trabalhem com essas especificidades de alunos
necessitam ter um conhecimento basico de psicopedagogia ou psicologia e/ou
psiquiatria. Sendo assim, cada vez mais exige-se do profissional do AEE uma

formacdo mais completa e continuada.

® Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed_especial/tgd_unid2>.pdf.

Acesso em: 24 de novembro de 2022.

6 Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed_especial/itgd_unid2.pdf>.
Acesso em: 24 de novembro de 2022.



46

1.2.3.7 Educandos com TDAH

Estes educandos podem apresentar o Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) associado principalmente ao autismo ou a dislexia, o que
compromete a sua aprendizagem de maneira significativa. Porém, se forem
incentivados e tiverem um apoio familiar sdo capazes de desenvolverem muito,
tornando-se grandes estudiosos de temas que Ihes interessam.

Alunos que apresentam esse transtorno podem apresentar uma série de
comprometimentos que influenciam na questdao comportamental e cognitiva. A
desatencéo, a hiperatividade e a impulsividade s&o o trio de aspectos presentes em
alunos que convivem com o TDAH (SILVA, 2014, p. 23).

Segundo Silva (2014) a distracdo do aluno TDAH ou instabilidade da atencéo
pode causar problemas em memorizar muitos conteddos, pois possuem um
pensamento muito divagante e podem pensar em varias situacfées ao mesmo tempo.

Essa dispersdo mental pode gerar ao educando uma série de problemas, pois
os professores podem pensar que este € um aluno apenas desconcentrado. Todavia,

esse é um transtorno que causa determinados comportamentos, tais como

desorganizacao, hiperfoco, comprometimento na fala, leitura e escrita.

Quadro 3: Critérios diagnoésticos do TDAH.

Critérios Diagnaosticos Apresenta

Desatengao a. Frequentemente ndo presta atencdo em
detalhes ou comete erros por descuido em
tarefas escolares, no trabalho ou durante outras

Seis (ou mais) dos seguintes sintomas atividades (p. ex., negligencia ou deixa passar

persistem por pelo menos seis meses em um | detalhes, o trabalho &  impreciso).
grau que é inconsistente com o nivel do b. Frequentemente tem dificuldade de manter a

desenvolvimento e tém impacto negativo atengt_'?l_o em tarefas ou atividades lidicas (p.
diretamente nas atividades sociais e | €% dificuldade de manter o foco durante aulas,

académicas/profissionais: conversas ou leituras prolongadas).

c. Frequentemente parece ndo escutar quando
alguém lhe dirige a palavra diretamente (p. ex.,
parece estar com a cabeca longe, mesmo na
auséncia de qualquer distragdo 6bvia).

d. Frequentemente ndo segue instrucdes até o
fim e ndo consegue terminar trabalhos escolares,
tarefas ou deveres no local de trabalho (p. ex.,
comeca as tarefas, mas rapidamente perde o
foco e facilmente perde o rumo).

e. Frequentemente tem dificuldade para
organizar tarefas e atividades (p. ex., dificuldade
em gerenciar tarefas sequenciais; dificuldade em
manter materiais e objetos pessoais em ordem;
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trabalho desorganizado e desleixado; mau
gerenciamento do tempo; dificuldade em cumprir
prazos).

f. Frequentemente evita, ndo gosta ou reluta em
se envolver em tarefas que exijam esforco
mental prolongado (p. ex., trabalhos escolares
ou licdes de casa; para adolescentes mais
velhos e adultos, preparo de relatorios,
preenchimento de formularios, revisdao de
trabalhos longos).

g. Frequentemente perde coisas necessarias
para tarefas ou atividades (p. ex., materiais
escolares, lapis, livros, instrumentos, carteiras,
chaves, documentos, 6culos, celular).

h. Com frequéncia é facilmente distraido por
estimulos externos (para adolescentes mais
velhos e adultos, pode incluir pensamentos néo
relacionados).

i. Com frequéncia € esquecido em relacdo a
atividades cotidianas (p. ex., realizar tarefas,
obrigac@es; para adolescentes mais velhos e
adultos, retornar ligacdes, pagar contas, manter
horarios agendados)

Hiperatividade e impulsividade

Seis (ou mais) dos seguintes sintomas
persistem por pelo menos seis meses em um
grau que € inconsistente com o nivel do
desenvolvimento e tém impacto negativo
diretamente nas atividades sociais e
académicas/profissionais:

Nota: Os sintomas ndo sdo apenas uma
manifestagdo de comportamento opositor,
desafio, hostilidade ou dificuldade para
compreender tarefas ou instrugbes. Para
adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou
mais), pelo menos cinco sintomas séo
necessarios.

a. Frequentemente remexe ou batuca as maos
Ou 0s pés ou se contorce na cadeira.

b. Frequentemente levanta da cadeira em
situacbes em que se espera que permaneca
sentado (p. ex., sai do seu lugar em sala de aula,
no escritério ou em outro local de trabalho ou em
outras situacBes que exijam que se permaneca
em um mesmo lugar).
c¢. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em
situacdes em que isso é inapropriado. (Nota: Em
adolescentes ou adultos, pode se limitar a
sensacdes de inquietude.)

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se
envolver em atividades de lazer calmamente.

e. Com frequéncia “ndo para”, agindo como se
estivesse “com o motor ligado” (p. ex., nado
consegue ou se sente desconfortavel em ficar
parado por muito tempo, como em restaurantes,
reunides; outros podem ver o individuo como
inquieto ou dificil de acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta
antes que a pergunta tenha sido concluida (p.
ex., termina frases dos outros, ndo consegue
aguardar a vez de falar).
h. Frequentemente tem dificuldade para esperar
a sua vez (p. ex., aguardar em uma fila).

i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p.
ex., mete-se nas conversas, jogos ou atividades;
pode comecar a usar as coisas de outras
pessoas sem pedir ou receber permisséo; para
adolescentes e adultos, pode intrometer-se em
ou assumir o controle sobre o que outros estdo
fazendo).

Fonte: DSM-5 (2014, p. 59, 60)
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A hiperatividade fisica e mental sdo aspectos comportamentais que causam
prejuizo na aprendizagem do individuo, porque podem causar falta de foco em uma
explicacdo ou em um assunto.

A ansiedade e a inquietacédo podem fazer com que o aluno tenha pensamento
acelerado, ocupando-se em varios problemas ou fazendo duas atividades
simultaneamente. Esses comportamentos podem ser vistos como questdes de
indisciplina e desinteresse pelos professores em sala de aula. Como podemos

observar, esses tracos sdo muito semelhantes a alguns autistas.

1.2.3.8 Educandos com dislexia

Chamados de Transtornos especificos de aprendizagem pelo DSM-5, eles
podem envolver tanto a dislexia, que € um transtorno de leitura, quando a escrita e a

matematica, segundo o manual (2014):

Dislexia ¢ um termo alternativo usado em referéncia a um padréo de
dificuldades de aprendizagem caracterizado por problemas no
reconhecimento preciso ou fluente de palavras, problemas de decodificacéo
e dificuldades de ortografia. Se o termo dislexia for usado para especificar
esse padrdo particular de dificuldades, € importante também especificar
quaisquer dificuldades adicionais que estejam presentes, tais como
dificuldades na compreenséo da leitura ou no raciocinio mateméatico (DSM-5,
2014, p. 67).

A dislexia esta relacionada a ortografia (desortografia), escrita (disgrafia), leitura
e a interpretacdo textual, ndo excluindo que esse mesmo aluno pode ter
comprometimento no raciocinio logico-matematico. Essas dificuldades em
competéncias tao primordiais, ao estenderem-se por pelo menos 6 meses, necessitam
de uma habil intervencéo pedagadgica.

O termo discalculia é utilizado para referir-se aos educandos com prejuizos em
expressdes que envolvem tanto os conceitos numéricos, célculos, memorizagéo e
raciocinio-l6gico, como também as habilidades na leitura e escrita (DSM-5, 2013, p.
67). As dificuldades nessas expressdes aparecem em diversos graus, podendo ser
leve, moderado ou grave.

O aluno com dislexia possui um conjunto de comprometimentos singulares.
Conforme a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD) este aluno geralmente apresenta
disperséo, desatengcdo comprometida, atraso na fala e linguagem, dificuldade com
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rimas, cancdes, quebra-cabecas, coordenacdo motora, esquerda-direita, bem como

em manusear mapas, dicionarios, etc.

1.3 PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO ESCOLAR E UMA
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

Para a compreensao do papel do professor de apoio escolar é preciso estar a
par da importancia desse profissional e acerca da legislacdo que ampara este cargo
nas escolas da rede estadual do Amazonas, especialmente em meados de 2022-
2023.

1.3.1 Legislagdo Estadual e o Professor de Apoio Escolar

Em primeiro lugar, os marcos legislativos do Amazonas quanto a educacao
especial e o professor de apoio escolar foram sobremaneira importantes para a
consecucao das mudancas educativas em amplitude estadual.

Conforme a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia de n°® 13.146,
de 06 de julho de 2015, a nomenclatura correta para o professor que acompanha e
auxilia na alimentacao, higiene e locomocéao de alunos com necessidades especiais é
chamada de Profissional de Apoio Escolar (PAE).

Também a Resolucdo n° 138/2022 do Conselho Estadual de Educacédo, que
estabeleceu as normas regulamentares para oferta da educacao especial no sistema
de ensino do estado do Amazonas, foi relevante para que o0s alunos com
necessidades especiais tivessem o0s seus direitos garantidos. Por meio dessa nova
legislacdo estadual houve a politica de inclusdo das Salas de Recursos nas escolas
estaduais amazonenses.

Os alunos com necessidades educacionais especiais, a partir de entdao, também
tiveram o direito de serem atendidos na sala regular e de receber atendimento de
outros profissionais na escola publica. Esta politica também consolidou a legislacéo
de que apenas podem ser matriculados 3 (trés) alunos com necessidades especiais

por turma.
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Outra legislacé@o politica que trouxe novas perspectivas foi a Lei Estadual n°
4.790/2019, que dispde sobre as medidas para identificar, acompanhar e auxiliar os
alunos com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade e/ou Dislexia, que
ampara tanto a rede publica quanto a rede privada.

Por ultimo, foi relevante também a Instrucdo Normativa, de 06 de junho de 2021,
gue visa disciplinar normas e critérios para a solicitacéo, lotacdo e movimentacédo do
Profissional de Apoio Escolar nas unidades de ensino da SEDUC-AM.

Como podemos observar h& varios critérios para a execucdo deste cargo.
Dependendo da necessidade educacional especial do aluno que faz
acompanhamento, o professor de apoio escolar necessitara utilizar outras habilidades
especificas ou recursos pedagdgicos especiais. As tecnologias assistivas, como por
exemplo, que séo utilizadas principalmente para com alunos deficientes fisicos.

Enquanto educandos com deficiéncia visual possuem a necessidade da
utilizacdo do Braille, j& com alunos deficientes auditivos podera ser necesséria a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, bem como materiais adaptados para desenvolver
esta linguagem.

Também para com um aluno que conviva com deficiéncia intelectual poderéa ser
preciso o professor de apoio fazer uso de materiais pedagdgicos concretos para sua
efetiva aprendizagem.

Ao aluno com Sindrome de Down (SD) podera ser preciso a utilizacdo de
tesouras adaptadas para este desenvolver a coordenagdo motora fina e a escrita.
Esses alunos possuem ainda outras necessidades pedagdgicas relacionadas ao
desenvolvimento da coordenac¢édo motora grossa. A linguagem desses alunos também
precisa ser trabalhada por meio de atividades diferenciadas.

Para o aluno que possui Deficiéncia Mdltipla (DM) o professor de apoio escolar
pode ter a incumbéncia de acompanha-lo em diferentes atividades escolares. Assim,
o profissional de apoio escolar pode ser ndo s6 um pedagogo especializado em
educacao especial ou um professor de disciplinas curriculares com competéncias e
habilidades em educacdo especial, como também pode ser um profissional da

educacao fisica com a respectiva habilitacao.

1.3.2 Atribui¢cdes do Profissional de Apoio Escolar
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A Instrucdo Normativa (2021) esclarece que o professor de apoio escolar possui
as seguintes atribuicdes: participar do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
adaptar e produzir materiais pedagogicos, orientar o professor do ensino regular,
acompanhar o aluno nos ambientes da escola, cumprir carga horaria, participando dos
trabalhos junto ao aluno ou HTP. Também tem o dever de trabalhar com os
professores dos diferentes componentes curriculares e da SRM, e de possibilitar
aprendizagem em atividades isoladas na escola, em casos de extrema necessidade.

Quanto as habilidades do profissional de apoio escolar estas podem ser no
campo da educacao, saude ou assisténcia social, e com especializagdo em educacéo
especial. Conforme a Resolucdo Estadual do CEE/AM n° 138/12 e a Instrucéo
Normativa (2021) este profissional também podera ser estagiario a partir do 6°

periodo, devendo possuir as seguintes especificidades de formacao:

I Complementacao de estudos em areas especificas da educacao
especial, posterior a graduacao;

1. Formacdo continuada, por meio de cursos diversos na area da
educacéo especial;

II. Experiéncia comprovada como Profissional de Apoio Escolar na Rede
Estadual de Ensino ou em outras instituicdes publicas ou privadas.

Além destes critérios seletivos e de suas atribuicdes, cabe ao professor de apoio
escolar um acompanhamento continuo e avaliacao periédica por meio de um Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI) do aluno. Os professores da sala regular,
professor da Sala de Recursos, outros profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e familia devem trabalhar em colaboracéo.

Outras formas de o professor de apoio acompanhar e avaliar o aluno com
necessidades especiais sao por meio de relatérios bimestrais, preenchimento de
documentos necessérios, bem como pela elaboracdo de materiais, e da avaliagdo

continua do aluno.
1.3.3 Inclusé&o e o Professor de Apoio Escolar
Quando se pensa em inclusao escolar dos alunos com necessidades especiais

percebe-se que ha ndo so barreiras atitudinais, bem como obstaculos legislativos que

necessitam ser modificados. Mesmo com o direito a um(a) professor(a) de apoio
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escolar para os alunos com necessidades especiais graves em uma escola publica,
0S pais e a escola precisam estar dispostos a enfrentar uma série de situacbes
burocréticas para a garantia da inclusdo destes.

A inclusdo escolar deve ser analisada a partir de pensadores como a autora
Mantoan (2003), que estudou esse fenémeno desde seu inicio no sistema educacional
brasileiro, assim como a escola publica recebeu o movimento inclusivo apds a
complementacao das leis da educacao especial. Uma revolucdo que iniciou nos anos
1990, que atualmente j& estd mais visivel.

Contudo nos locais mais remotos do pais muitas informacdes acerca da incluséo
escolar necessitam ser ampliadas. Segundo a autora (2003), na realidade das escolas

publicas percebe-se que:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
gue recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestagdo das diferencas. A Idgica
dessa organizacdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper
com o velho modelo escolar (MANTOAN, 2003, p. 13).

Como pode ser refletido, o espaco da escola publica possui diversas
subdivisbes, ndo s6 em alunos especiais e alunos ditos “normais”, ou em professores
ministrantes de disciplinas regulares como em educandos com necessidades
especiais. O fato de haver professores de diversas disciplinas, bem como tempos
divididos marca a estratificacao social que a escola publica em si representa.

Mantoan (2003) reflete sobre a incluséo escolar, que tem como principal objetivo
acolher e dar possibilidade aos alunos de terem direito & educacao, independente das
suas deficiéncias, desde o ensino basico até ao ensino médio. Porém, para isso
acontecer deve-se dar oportunidade para as criancas e mesmo simular aquilo que a
sociedade em seu mercado de trabalho ir4 solicitar. A meritocracia no capitalismo para
pessoas deficientes existe também, contudo de uma forma diferenciada, pois os estes
estudantes concorrem a um vestibular ou concurso apenas com aqueles que estéao
dentro da configuracdo social de PcD’s.

Segundo Mantoan (2003) na escola publica ainda ha muitas concepc¢des
limitantes sobre educacao especial. Segundo a autora (2003) as criangas com

necessidades especiais precisam ndo s6 de uma garantia do acesso a escola, mas
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também de um ensino de qualidade. E preciso romper com paradigmas em que
determinados professores sdo superespecialistas em educacdo especial, caso
contrario, estar-se-a eximindo de proporcionar uma aprendizagem significativa para
alunos que apresentem necessidades especiais.

Esta questao de professores superespecialistas € um dos problemas em que se
€ preciso refletir ainda. Porém, quanto ao papel do professor de apoio escolar se faz
necessario pensar sobre essa funcdo com maior profundidade, haja vista que é uma
funcéo relativamente recente.

Sobre o professor de apoio escolar ha uma desordem quanto ao seu papel.
Segundo Silva (2019) ha determinados tipos de professores cujos papeis sao
similares aos do professor de apoio, tais como: professor assistente, professor
apoiador, professor auxiliar.

Sobre a nomenclatura do profissional de apoio escolar também sdo chamados
por outros termos por causa da sua funcdo de mediador, tais como tutor escolar,
assistente educacional e mediador escolar (SILVA, 2019, p. 115 apud MOUSINHO et
al., 2010).

Ha que se mencionar que o professor de apoio escolar em algumas realidades
faz o papel de professor auxiliar do professor ministrante, o que segundo os estudos
de Silva (2019) reflete na invisibilidade deste profissional.

Em varios casos, verifica-se que um professor auxiliar seria o mais adequado
para a inclusdo de alunos com necessidades especiais em uma sala de aula. Em
outros casos, o professor de apoio seria 0 mais viavel, ja que esse também cumpre
uma funcéo de cuidador.

Alias, ha uma certa discrepancia quanto a relagao entre “ser cuidador”, “ser
professor” e “ser um profissional”. Diz-se “profissional” porque considera-se, conforme
Instrugdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar (2021), que ndo s6 pedagogos,
bem como profissionais de educagéo fisica e/ou outros profissionais da saude ou
assisténcia social podem exercer esse cargo.

Outro aspecto é quanto a indefinicdo das suas atribui¢cdes, que reforcam ainda
mais a falta de esclarecimento quanto as fun¢des do cargo. Por um lado, o professor
de apoio pode ser e ter uma expoente participacao para uma educacéo inclusiva, haja

vista que uma das suas atribuicdes abrangem os alunos da turma.
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Por outro lado, ser um professor auxiliar também néo especifica o papel deste
profissional, deixando-o aberto, o que € mais uma problematica, conforme afirma Silva
(2019):

O enunciado da palavra “profissional” abre espaco para a generalizagdo da
funcdo exercida como apoio, que inclui desde o cuidador até profissionais da
area da salde ou demais cargos que assim se fizerem necessérios para a
acessibilidade a escolarizacao do estudante (SILVA, 2019, p. 186).

Segundo Silva (2019, p. 246), na pratica, professores de apoio escolar sao vistos
pelos professores regentes como pessoas que estdo em sala de aula para cumprir um
papel de vigilancia. Alguns professores sentem-se constrangidos com a presenca do
professor de apoio por ndo haver uma articulacdo adequada com os demais
profissionais da escola. Esse desconhecimento das especificidades dos professores
de apoio causa uma certa resisténcia a inclusao.

Silva (2019) também afirma outra visdo que ainda causa limitacdo quanto ao
papel do professor de apoio sobre a realizagdo propriamente dita da inclusdo em sala
de aula. Além dos professores de apoio possuirem o dever de ser auxiliar na turma
de seu aluno, o papel de inclusdo do professor de apoio fica relegado a um segundo
plano, uma vez que as turmas de ensino fundamental sdo grandes, entre 30 a 40

alunos, dependendo do publico da escola:

Novamente, a quantidade de estudantes por sala é demasiadamente alta
para o atendimento da demanda na légica capitalista. Quanto mais
estudantes num espacgo, mais se tem a execucdo de poder por forma do
governamento do professor sobre os estudantes. Do mesmo modo tem-se
menos gastos com o pessoal discente e mais distribuig&do das redes de poder
manifestadas por um curriculo nada inclusivo, que € propagado pelo
professor tomado pelo discurso da incluséo (SILVA, 2019, p. 249).

A quantidade de alunos por turma é uma das maiores dificuldades enfrentadas
por professores do ensino fundamental. As salas de aula que possuem alunos com
necessidades especiais, conforme o Projeto de Lei n° 07/2019, devem ou pelo menos
deveriam ter quantidade de alunos por turma reduzida, s6 que na pratica muitas vezes
ISSO ndo acontece.

Como Silva (2019) salienta acima, ter uma grande quantidade de alunos por
turma € interessante para o mundo capitalista, pois tem-se principalmente uma

economia com gastos publicos.
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Por outro lado, a presenca do professor de apoio pode ser vista como algo
segregador, como uma solucdo que desqualifica e exclui o professor responsavel da
turma (SILVA apud MANTOAN, 2004, p. 35).

A autora acredita que a presenca do professor de apoio dificulta a socializagéo
do aluno com o professor ministrante (SILVA apud MANTOAN, 2004, p. 114). Para a
mesma, o professor de apoio deveria ser visto como um mediador, e ndo como um
professor principal do aluno, mas apenas um auxiliar do processo.

Por outro lado, ao fazer um papel em colaboragdo como professor regente, o
professor de apoio tem um papel sobremaneira relevante para a inclusédo na turma do
aluno (SILVA, 2019, p. 117-118).

Conforme Silva (2019, p. 129) uma possibilidade de usufruirmos o maximo do
professor de apoio seria este ser um auxiliar em varias salas de alunos com
necessidades especiais, contribuindo com a inclusao nessas salas.

Uma discussdo relevante diz respeito ao papel do profissional de apoio.
Conforme a proposta de formacéo continuada para estes profissionais, o professor de
apoio deixaria de ser visto como um professor auxiliar na turma do aluno que
acompanha, para ser entdo um colaborador da inclusdo, especialista em AEE.

Essa funcdo atualmente € mais bem recebida e vista em professores da
Educacdo Especial das Sala de Recursos, ja que estes profissionais possuem a

habilitagcdo para Ihe dar com as varias deficiéncias.

1.3.4UmaPropostade Formacao Continuada para Professores de Apoio Escolar

Neste topico sera abordada uma proposta para preencher as lacunas da funcao
do professor de apoio escolar nas escolas publicas. Acredita-se que quanto mais 0s
professores de apoio escolar souberem sobre os aspectos legais e pedagdgicos do
seu papel, mais eles estardo aptos para desenvolverem sua fungcdo na escola,
contribuindo assim de forma mais equitativa para a incluséo.

O que deveria ser muito importante para a formacéo do professor de apoio sédo
0s aspectos que respaldam legalmente esse cargo, como explicitados na Resolucéo
CNE/CEB n.° 2/2001, em seu Artigo 18.

Segundo essa resolucao (2001) sao professores considerados capacitados para
exercer essa funcdo aqueles que possuem em sua formacao conteudos voltados a

educacdo especial. Também s&do considerados professores especializados em
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educacdo especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades especiais dos alunos.

Conforme a Instrucdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar (2021),
INDEPPE/GAEED/CEE N° 002 — SEDUC/AM, estado dentro do perfil aqueles que

corresponderem aos seguintes critérios:

Art. 11. O Profissional de Apoio Escolar devera ser habilitado nas areas de
educacdo, saude ou assisténcia social com especializacdo em educacao
especial ou ser estagiario, a partir do 6° periodo, nos termos da Resolucao
Estadual CEE/AM n° 138/12.

§1°. Os profissionais a que se refere o caput deste artigo seréo admitidos por
classificacdo de formacéo, sendo priorizados aqueles que possuam:

. Complementacdo de estudos em areas especificas da Educacdo
Especial, posterior a graduacéo;

Il.  Formacdo continuada, por meio de cursos diversos na area da Educacéo
Especial;

Ill. Experiéncia comprovada como Profissional de Apoio Escolar na Rede
Estadual de Ensino ou em outras instituicdes publicas ou privadas.

§2°. As habilitacdes a que se referem os incisos | a lll, do paragrafo anterior,
devem guardar pertinéncia as areas de Transtorno do Espectro Autista,
Deficiéncia Intelectual, Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividades,
dentre outros, com excecao de cursos na area da Surdez, como Libras, e na
area de Deficiéncia Visual, por exemplo.

Segundo o Inciso dois acima esses profissionais devem ter complementacéo dos
estudos ou formacéo continuada em deficiéncias, tanto a titulo de especializacao (lato
sensu) quanto a mestrado ou doutorado (stricto sensu).

Cada vez mais ha professores especialistas em alguma deficiéncia, tanto por
causa do mercado de trabalho quanto por fatores de necessidade educacional.
Professores que trabalham com criangas com deficiéncia auditiva concentram-se em
um conhecimento especifico, como a Lingua de Sinais. J& professores que trabalham
com criangas com Deficiéncia Intelectual e Autismo irdo aprofundar-se muito mais em
conhecimentos neuroldgicos ou psiquiatricos.

O estudo em graduacdes ou em nivel de graduacdo cada vez mais especificos
nado é de todo negativo, mas corresponde as necessidades que existem nas escolas
publicas atualmente. Essas criancas eram praticamente invisiveis alguns anos atras,
principalmente nas escolas mais remotas. E alunos que fazem parte desse grupo,
como alunos com Dislexia e TDAH ainda sdo subestimados sobre serem atendidos

por professores de apoio escolar. Esta visdo esteve presente desde o inicio, pois:
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A tradicdo e a legislacdo determinavam a formacdo e a atuagdo de
professores especializados por area de deficiéncia. Essa orientacdo é
fundada na concepcéao construida ao longo de toda a histéria de atendimento
ao deficiente, de que cada deficiéncia constitui uma categoria especifica,
distinta da de pessoas nao deficientes e das de outras deficiéncias. Nessa
concepcdo, cada categoria de deficientes tende a ser vista como se
apresentasse necessidades peculiares e proprias de seus integrantes, com
recursos humanos, materiais e metodoldgicos especificos e de uso exclusivo
(MANTOAN apud OMOTE, 2003, p. 158).

E importante refletir sobre a formacéo do professor de apoio escolar, pois a partir
dai pode-se pensar em novas solucdes para os problemas existentes, seja em um
nivel global ou em um nivel concentrado em uma localidade.

Mantoan (2003) possui uma ideologia sobre a incluséo, que respalda a
concepcdao que ha atualmente sobre o assunto. Segundo a autora (2003), o paradigma

da inclusao encontra-se em niveis mais concretos, e afirma que:

Uma crise de paradigma é uma crise de concepg¢édo, de visdo de mundo e
guando as mudancas sdo mais radicais, temos as chamadas revolucdes
cientificas. O periodo em que se estabelecem as novas bases tedricas
suscitadas pela mudanca de paradigmas € bastante dificil, pois caem por
terra os fundamentos sobre 0s quais a ciéncia se assentava, sem que se
finquem de todo os pilares que a sustentardo dai por diante (MANTOAN,
2003, p. 11).

Atualmente, em diversas escolas publicas pelo Brasil afora, tem-se discutido e
entendido muito mais sobre a inclusdo social de pessoas com necessidades
especiais.

Desde o inicio, a formacéo dos profissionais de educacéo especial provinha do
curso de pedagogia. Contudo, devido as novas necessidades da escola publica
contemporénea foram divididos em subfuncBes cada vez mais especificas, dentre
elas, o professor de apoio escolar.

Assim, como é limitante colocar a Educacédo Especial € um rol especifico, ndo a
estudar junto a Educacdo comum também se constitui como um pensar limitado.
Como a propria LDB n°® 9394/1996, em seu Artigo 58 solicita que a educacao especial

deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino:

O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional especializado”,
ou seja: o0 que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo principalmente
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instrumentos necesséarios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o0 ambiente
externo, como, por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
do cédigo braile, uso de recursos de informatica, e outras ferramentas e
linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares
(MANTOAN, 2003, p. 23).

Esta ideia de subdivisbes na educacado e de especializagdo € um principio que
foge do sistema da escola em si, € uma estratificacdo que estad na sociedade, que
exige cada vez mais profissionais especialistas. Assim como a sociedade é impactada
pelas diferencas das classes sociais, a escola também é atingida pelos mesmos
dilemas (MICHELS, 2017, p. 12).

Na sociedade alguns espagos ocupam uma posi¢cédo de “isolar” ou “atender” a
alguns grupos de pessoas consideradas inadequadas, como as prisées, manicémios,
conventos, escolas especiais, abrigos para menores infratores, hospitais psiquiatricos.
Essa teoria social € muito semelhante aos estudos de Goffman (1974), que descreve
como mais detalhes como acontece a exclusdo social nesses espacos sociais.

Consequentemente, a Educacao Especial é também afetada pela mesma viséo
filoséfica de mundo. Ao estar centralizada em alguns profissionais especificos e em
outros conhecimentos, por vezes, muito distantes da realidade da grade curricular
académica de professores ministrantes da rede regular de ensino.

Profissionais de apoio escolar, cuja graduacdo provém de cursos de ensino
superior, como historia, geografia, lingua portuguesa, ndo contemplam tanto em seu
curriculo uma profundidade nas deficiéncias e em habilidades relacionadas a
Educacao Especial, fazendo-se necesséaria uma formacao mais apurada.

Desse modo, Mantoan (2003) afirma que é fundamental os professores de apoio
escolar aprofundarem-se na area de Educacdo Especial, nas especificidades
necessarias e em uma formacgéao continuada no campo de estudo.

Verdadeiramente, a inclusao implica ndo sé numa quebra de paradigma ou de
barreiras como aquelas mencionadas por Fernandes (2011): i) arquitetbnica, (ii)
atitudinal, (iif) comunicacional, (iv) metodoldgica, (v) instrumental e (vi) programatica.

Mas também como afirma Mantoan (2003):

[...] o desafio da incluséo esta desestabilizando as cabecas dos que sempre
defenderam a selec¢é&o, a dicotomizacdo do ensino nas modalidades especial
e regular, as especializacdes e os especialistas, o poder das avaliacdes e da
visdo clinica do ensino e da aprendizagem (MANTOAN, 2003, p. 29).
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Assim, entende-se que incluir € dar oportunidades a todas as criancas,
independentemente de suas peculiaridades, e ndo apenas garantir o direito a uma
matricula. Caso contrario, estariamos lidando ainda com a integracdo e ndo com a
incluséo, de fato.

Portanto, a formacdo continuada dos professores de apoio escolar,
independentemente da especificacdo, tem uma importancia expressiva para que a

inclusdo aconteca na prética nas escolas publicas estaduais de Manacapuru-AM.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados o0s passos metodoldgicos da pesquisa a fim de
dar uma explicagédo, bem como fortalecer dos pontos das hip6teses levantadas neste

trabalho cientifico, no caso, dissertacdo de mestrado.

2.1 PROJETO DE PESQUISA

Primeiramente, a pesquisa realizada teve como principal fonte de coleta de
dados um questionario realizado para com os Professores de Apoio Escolar (PAE) de
Manacapuru, que exercem este cargo pela Secretaria de Estado de Educacéo e
Qualidade do Ensino (SEDUC) do Amazonas. Estes profissionais sao aqueles
professores que fazem acompanhamento com os alunos que possuem necessidades
educacionais especiais nas escolas estaduais de Manacapuru, no periodo de 2022-
2023.

Em segundo lugar, como fonte de coleta de dados, foi levantada uma pesquisa
bibliografica para definicho de termologias, aspectos legais e especialmente
pedagogicos. Principalmente acerca da importancia do papel do Professor de Apoio
Escolar para a inclusédo de alunos com necessidades especiais em escolas estaduais
de Manacapuru-AM, buscando novas alternativas para a formacéo e atuacédo deste
profissional.

O tema escolhido da pesquisa teve como base as experiéncias adquiridas no
periodo da carreira universitaria entre os anos 2014-2016. Anos dos quais a
pesquisadora esteve em contato diretamente com alunos com necessidades especiais
na Sala de Recursos de uma escola estadual da Secretaria Municipal de Educacgéao
(SEMED) de Manaus por meio do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Estes alunos, em sua maioria, especialmente conviviam com o autismo e a deficiéncia
intelectual.

Neste mesmo periodo a autora do presente trabalho atuava tanto como bolsista
pesquisadora como bolsista, por meio do Programa Atividade Curricular de Extensao
(PACE), e como pesquisadora académica voluntaria em um projeto destinado a

alunos com deficiéncia visual, como também de alunos com Superdotacdo/Altas
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Habilidades (AHS) do ndcleo de pesquisa Psicologia, Educacdo e Novas Tecnologias
(PSICOTEC). Este trabalho de pesquisa perdurou no periodo 2013 a 2015.

O inicio da carreira como professora da Sala de Recursos e Professora de Apoio
Escolar a partir do ano de 2020 foi que gerou as inquietacbes sobre esses
profissionais no municipio de Manacapuru. Principalmente a partir das observactes
realizadas durante esse trabalho com um aluno que apresentava Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Sendo essa, assim, a experiéncia crucial que despertou
a investigacao por maiores conhecimentos sobre qual o papel, atuagéo e formacéo do
profissional de apoio escolar.

Ja a problematizacdo do tema em estudo, posteriormente, surgiu a partir da
observacédo das dificuldades para a incluséo de alunos com necessidades especiais
em uma escola da rede estadual do municipio de Manacapuru-AM. Em que foi
observado que a inclusdo de uma parcela deste publico depende do
acompanhamento que este aluno possui de um professor de apoio escolar. Contudo
o0 grande problema da educacao inclusiva esta na questdo sobre como a incluséo
ocorre na realidade da escola publica.

Embora nos ultimos anos as mudancas das politicas publicas tenham sido
expressivas, percebeu-se que mesmo em escolas publicas estaduais ainda € um
paradigma educacional a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, 0 que nos
fez refletir sobre a prética pedagdgica a fim de nos adaptarmos frente a diversidade
destes alunos e a relevancia do papel do Professor de Apoio Escolar (PAE).

O principal objetivo é identificar quais sdo as dificuldades pedagdgicas para a
inclusdo de alunos com necessidades especiais, e a importancia da funcédo do
professor de apoio escolar, proporcionando uma pedagogia inclusiva em escolas
publicas da rede estadual de Manacapuru.

Os objetivos especificos sdo observar quais as praticas pedagdgicas utilizadas
frente ao desafio da inclusdo de alunos com necessidades especiais recebidos na
rede estadual do Amazonas no referente periodo.

Como também pesquisar o0 publico de alunos que necessita de
acompanhamento do professor de apoio escolar, bem como refletir sobre o papel
deste profissional para o desenvolvimento desses alunos, mais especificamente de
educandos dentro dos parametros da legislacdo estadual, conforme a Instrucéo

Normativa do Professor de Apoio Escolar (2021).
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Sendo assim, com base nesses aspectos, escolheu-se como tema: A
IMPORTANCIA DA EDUCACAO ESPECIAL PARA ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS E O PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO ESCOLAR: UMA PEDAGOGIA
INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DA REDE ESTADUAL DE MANACAPURU-
AM/BRASIL, NO PERIODO DE 2022-2023.

2.1.1Tipo de Pesquisa

Uma pesquisa ou o tema de uma pesquisa surge a partir de um problema dentro
de determinado contexto da realidade. Nesse ponto de vista, como atividade cientifica
a pesquisa permite estar-se a frente, buscando solu¢des para perguntas que ainda
nao estao respondidas e/ou pouco esclarecidas. Com base nesse raciocinio conclui-
se que: “[...] nada pode ser intelectualmente um problema se n&o tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica” (MINAYO, 2013, p. 16).

Assim, a presente pesquisa de alcance exploratorio-investigativa buscou
responder as perguntas de um problema da realidade pouco estudado. Essas
perguntas foram indagadas a partir de novas perspectivas, identificando conceitos e
preparando contetdo para estudos posteriores.

No caso, a pesquisa na tematica escolhida buscou encontrar solu¢des para um
problema da Educacao Especial pouco estudado na localidade especifica da escola
publica do municipio de Manacapuru-AM.

A pesquisa caracterizada como exploratério-interpretativa “busca apenas
levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de
trabalho, mapeando as condi¢cbes de manifestacao desse objeto” (SEVERINO, 2013,
p. 107).

A pesquisa de cunho exploratério tem o propdsito de examinar um tema ainda
pouco conhecido, cujas duvidas quanto as suas problematicas em estudo séo
expressivas. Essas perguntas geralmente identificam tendéncias, areas, ambientes,
contextos, situacdes, relacbes. O estudo de alcance exploratorio possui muita

importancia, pois:

[...] servem para nos tornar familiarizados com fenémenos relativamente
desconhecidos, obter informagcdo sobre a possibilidade de realizar uma
pesquisa mais completa relacionada com um contexto particular, pesquisar
novos problemas, identificar conceitos ou variaveis promissoras, estabelecer
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prioridades para pesquisas futuras ou sugerir afirmacdes e postulados
(SAMPIERI, 2013, p. 101).

Basicamente os estudos exploratorios buscam examinar temas ou problemas
sociais ou experimentais pouco discutidos ou estudados pela ciéncia, isto €, quando
uma temética, ap6s uma breve revisdo de literatura, ainda possui ideias muito rasas,
e/ou ainda quando o pesquisador deseja acrescentar novas ideias. Como Sampieri

(2013, p.101) afirma, o propoésito dos estudos exploratorios:

[...] € examinar um tema ou um problema de pesquisa pouco estudado, sobre
o qual temos muitas davidas ou que néo foi abordado antes. Ou seja, quando
a revisdo da literatura revelou que existem apenas orientacdes nao
pesquisadas e ideias vagamente relacionadas com o problema de estudo ou,
ainda, se queremos pesquisar sobre temas e areas a partir de novas

perspectivas.

Este tipo de pesquisa por meio da sua metodologia aplicada, do estudo e da
analise do levantamento bibliogréafico, busca encontrar respostas para as hipoteses
levantadas, bem como respostas para os objetivos da pesquisa.

Como o proprio nome diz, a pesquisa exploratério-interpretativa a partir das
andlises apuradas e coletadas durante a investigacdo busca compreender as ideias,
ou seja, interpreta-las.

Para isso, € preciso seguir algumas etapas. Em primeiro lugar, ha uma andlise
textual, analise tematica, e por ultimo uma analise interpretativa nesta etapa. Para
desdobrar essas analises fez-se em seguida uma problematizacdo e para finalizar
uma sintese (SEVERINO, 2013, p. 51-54).

2.1.2 Enfoque

O enfoque pesquisa € de cunho mista, pois esta abordagem possui as
caracteristicas tanto da pesquisa qualitativa quanto da pesquisa quantitativa. A
pesquisa nesta abordagem produzira maiores resultados sobre a realidade da funcéo
dos profissionais de apoio escolar na rede publica estadual de ensino de Manacapuru-
AM.
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A presente pesquisa classifica-se como uma mista, pois implica combinar tanto
a pesquisa qualitativa como a quantitativa. Os métodos mistos sao definidos pelos

estudiosos de metodologia cientifica como:

[...] um conjunto de processos sistematicos e criticos de pesquisa e implicam
a coleta e a andlise de dados quantitativos e qualitativos, assim como sua
integracdo e discusséo conjunta, para realizar inferéncias como produto de
toda a informacdo coletada (metainferéncias) e conseguir um maior
entendimento do fendmeno em estudo (SAMPIERI, 2013, p. 550 apud
SAMPIERI e MENDOZA, 2008).

A juncdo desses dois métodos permite utilizar o melhor de ambos os tipos de
pesquisa, minimizando 0Ss seus pontos negativos. Ao corroborar resultados ou
descobertas por meio de dados quantitativos e qualitativos € possivel ter maior
validade do estudo, maior profundidade, maior explicacao dos resultados inesperados,
sendo um instrumento mais completo.

A visdo da pesquisa mista possui uma realidade intersubjetiva, ou seja, é
estabelecida num processo, relacdo ou comunicagcdo entre o sujeito e sujeito ou
sujeito e objeto. A abordagem mista € mais do que a jungcdo ou cruzamento entre 0s

enfoques quantitativo e qualitativo, pois:

[...] assim como acreditamos que ndo existe a completa ou total objetividade,
também é dificil imaginar a completa ou total subjetividade. Na realidade e na
pratica cotidiana, os pesquisadores se alimentam de varias estruturas de
referéncia e a intersubjetividade captura a dualidade entre a inducdo e
deducdo, o qualitativo e quantitativo. N6és, seres humanos, agimos de ambas
as formas, é nossa natureza, agimos assim desde que nascemos, por iSso
temos de insistir que os métodos mistos sdo mais consistentes com nossa
estrutura mental e comportamento habitual (SAMPIERI, 2013, p. 552).

Como ha esta coexisténcia entre os métodos quantitativo e qualitativo é
necessaria uma metainferéncia’. Enquanto que uma inferéncia é relacionar um
fendbmeno em estudo, a metainferéncia seria 0 contrario, ja que apresenta respostas

mais amplas quanto a complexidade de uma abordagem.

7 Compreendida como processo de compreensdo de informacdes que nido se obtém pelas relacbes
I6gicas imediatas que decorrem do texto. S&do deducdes ndo sistematicas que permitirem a
compreens&o de um texto ainda diante do desconhecimento de termos essenciais. E um processo mais
complexo que o da inferéncia, pois depende de conhecimentos proprio do leitor que o permitem ir além
do raciocinio dedutivo convencional.
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A pesquisa mista também abrange aspectos quantitativos por estabelecermos
critérios sobre qual o publico foi pesquisado. No caso, esta pesquisa foi direcionada a
um grupo especifico de professores de apoio escolar e alunos com necessidades
especiais.

O autor Sampieri (2013) também salienta que o método misto possui algumas
vantagens, como a abrangéncia de uma perspectiva mais ampla, maior teorizacao,
dados mais variados, indagacfes mais dinamicas, maior solidez e rigor e melhor

aproveitamento dos dados.

2.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacéo a ser pesquisada foram profissionais de apoio escolar. A amostra
escolhida para o estudo foram 7 (sete) professores de apoio escolar do Ensino
Fundamental de 1° ao 9° anos, composto por pelo menos 10 (dez) professores da
Secretaria de Estado de Educacédo e Qualidade do Ensino (SEDUC) — Amazonas,
especificamente do Municipio de Manacapuru.

Outro publico que fez parte desta pesquisa foram alunos com necessidades
educacionais especiais, acompanhados por professores de apoio escolar durante o
ano de 2022. Por meio das respostas dos seus professores de apoio no questionario
foi possivel identificar as caracteristicas dessa populacédo estudada.

No total foram obtidos dados de pelo menos 7 (sete) alunos. A maior parte destes
alunos com necessidades especiais acompanhados por profissionais de apoio
convivem com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ou deficiéncia intelectual
(DI), e também alunos com deficiéncia fisica e deficiéncia mdultipla, ainda sem
diagndstico fechado, devido as condi¢des precarias da familia. S&o alunos que estao
em escolas de diferentes realidades sociais e econémicas, que moram em diferentes

bairros ou mesmo na zona nao-urbanizada da cidade de Manacapuru.

2.2.1Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa alcancou professores de apoio escolar da (SEDUC), do municipio de

Manacapuru, bem como o0s alunos com necessidades especiais que possuem
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acompanhamento escolar destes profissionais. Esses dados obtidos foram do ano de
2022.

Esses professores de apoio escolar, que no total de entrevistados foram 7 (sete),
exercem este cargo em diversas escolas publicas estaduais, sendo que cada um esta
em algum ano do Ensino Fundamental. Nao s&o professores que trabalham apenas
com educacdo especial, mas trabalham com outras disciplinas do Ensino
Fundamental.

Cada um dos professores de apoio trabalha em uma escola diferente. O que
permite compreender a complexidade da atuacéo destes profissionais tanto numa
escola mais elitizada, como em um Colégio Militar, quanto em uma escola menos

abastada, como uma localizada em um bairro de zona periférica.

2.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Houve pelo menos trés etapas para a conclusao dessa parte da pesquisa. Em
primeiro lugar, como procedimentos técnicos foram adotados principalmente a
pesquisa bibliografica como meio para andlise e resultados de dados. Esses teoricos
foram importantes para as posteriores analises e discussdes na parte da avaliacdo
deste trabalho de dissertacao.

Em segundo lugar, a técnica para coleta de dados utilizada foi o questionario
semiestruturado, voltado para professores de apoio escolar, pois € um instrumento
que permite obter resultados com maior precisao e rigorosidade.

O questionario semiestruturado foi enviado via meio digital por meio de um link
da ferramenta google forms, que € uma ferramenta gratis digital eficiente para esse
tipo de pesquisa. A pesquisadora enviou a cada professor de apoio via aplicativo
whatssapp o link em questéo, e assim as respostas ficaram registradas na plataforma,
sendo posteriormente consultadas ao longo do percurso da pesquisa.

Por ultimo, durante esta pesquisa também foi utilizada como técnica para coleta
de dados a pesquisa documental, como leis, decretos, normativas e documentos
estaduais e oficiais que contenham as informag8es necessarias sobre os direitos dos
alunos com necessidades especiais e as hormas do profissional de apoio escolar da
rede de ensino estadual do Amazonas.

Essas legislacbes foram sobremaneira relevantes para a compreensao,

interpretacdo dos dados quantitativos e qualitativos obtidos. Assim como para o
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embasamento da apresentacao e avaliagdo dos dados, em que foi realizada a anélise
e discussao mais aprofundada das ideias do problema em estudo, em um sentido mais

amplo, pois foi possivel fazer analogias com os dados da realidade.

2.3.1Procedimentos de Aplicagcdo de Instrumentos

Em primeiro lugar, foi realizado um levantamento de livros, artigos cientificos e
documentos legislativos nacionais e estaduais sobre o tema em questdo. Nesta
primeira etapa, foram feitas leituras e analises das obras principais para a consecucéo
do arcabouco teorico que fundamentariam o trabalho. Foram escolhidos pelo menos
cinco autores para representar 0 marco teorico da pesquisa.

Na segunda etapa, apds a autorizacdo junto a coordenacao da SEDUC-AM e a
equipe da Educacdo Especial do Estado, foi realizado via whatssap um questionario
semiestruturado com os professores de apoio escolar, que eram 0s protagonistas
desta pesquisa. O google forms foi um mecanismo tecnoldgico digital advindo das
ferramentas do google utilizado que propde uma maior eficiéncia na coleta de dados
estatisticos.

Na terceira e Ultima etapa, apds a coleta dos dados dos questionarios foi
produzida a tabulacao destes, e neste Ultimo passo serdo apresentados os resultados
das analises, a discussédo e a avaliacdo desta pesquisa de acordo com o0s objetivos
especificos do tema escolhido. A avaliacdo dos resultados alcancados durante a
pesquisa € o final desta etapa, sendo muito importante, pois apresenta uma proposta

para o problema da pesquisa.
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3 ANALISE DE RESULTADOS

Nesta secdo, apds a organizacdo do processamento dos dados em tabelas e
gréficos, serd apresentado a parte do estudo quantitativo e qualitativo, em que se deve
indicar e expor os resultados da pesquisa. A apresentacéo da coleta de dados e dos
resultados s&o analisados e discutidos em detalhes, para que posteriormente estes

justifiquem a concluséo e recomendacdes a futuros pesquisadores do tema.

3.1 ORGANIZACAO DOS RESULTADOS

Nesta parte do trabalho serdo expostos os dados coletados por meio de um
guestionario semiestruturado destinado aos professores de apoio escolar e estédo

organizados em graficos e tabelas.

3.1.1 Organizacao dos Dados do Questionario direcionado aos Professores de Apoio

Escolar

Esta primeira parte do questionario demonstra aspectos mais objetivos desta
pesquisa, como dados pessoais e profissionais. Diante dos resultados, observou-se
gue a grande maioria dos professores de apoio escolar sdo constituidos por mulheres,
porém, ha professores homens também que se destacam na area como professores
de apoio.

Segundo Sampieri (2013), de uma populagéo grande, obter respostas de pelo
menos 50% (cinquenta por cento) de um subgrupo composto por 10 (dez) professores
seria uma pesquisa considerada abrangente. A educacao especial no municipio de
Manacapuru é relativamente recente, especialmente a funcdo do professor de apoio
escolar, por isso o alcance da amostra escolhida da pesquisa com 7 (sete)
entrevistados pode ser considerado amplo.

ApoOs as grandes dificuldades do mundo pds-pandemia, notou-se um alcance
maior aos alunos com necessidades educacionais especiais acompanhados por

professores de apoio escolar.
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Graéfico 1: Dados pessoais dos professores de apoio

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS - Género:

7 respostas

@ Masculino
@ Feminino
Prefiro ndo informar

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os niveis educacionais dos professores de apoio escolar sdo variados. Foram
entrevistados pelo menos 7 (sete) professores de apoio escolar. Quase metade dos
professores de apoio entrevistados possuem apenas ensino superior completo e
guase metade deles também possuem especializacéo, e pelo menos um professor de

apoio possui doutorado na area da educacao, conforme o grafico a seguir:

Gréfico 2: Formacgéo académica dos professores de apoio

Formacao Académica:
7 respostas

@ Ensino Superior completo

@ Ensino Superior em Pedagogia ou
Normal Superior

) Especializagéo
@® Mestrado
@ Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Todavia, ainda h& poucos professores de apoio escolar estudiosos da area de
educacdo especial, pois as pos-graduacdes lato sensu (especializacdo ou MBA) e
stricto sensu (mestrado e doutorado) sdo em outros campos da educacgao.
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Observando abaixo a formacéo dos professores de apoio entrevistados, chega-
se a conclusédo de que a maior parte dos professores possui uma formacao abaixo do
gque o campo da educacdo especial nas escolas publicas necessita para o
desempenho pelo menos considerdvel condizente com esses profissionais iréo

enfrentar nas suas atividades com os alunos com necessidades especiais.

Gréfico 3: Dados profissionais dos professores de apoio

Professores de apoio e curso de aperfeicoamento na area da
Educacgao Especial

4,5

3,5

2,5

15

0,5

Nao Educacéo Especial Trilhas do Saber Sim, sem especificagédo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

E ainda, ao analisar o grafico sobre a formacgéo de pos-graduagdo lato sensu,
especializacéo dos professores de apoio, o indice também é muito baixo para atender
as competéncias que o Atendimento Educacional Especializado necessita na rede
publica.

Quando se leva em consideracdo, principalmente, que o0s professores
ministrantes ndo possuem competéncias em Educacao Especial, fica mais evidente o
guanto o campo em estudo é pouco estudado ainda pelos professores da rede publica

de Manacapuru, numa perspectiva tanto de pratica quanto de pesquisa.
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Gréfico 4: Especializacdo em Educacdo Especial dos professores de apoio

Professores de apoio e curso de especializacdo na area da
Educacao Especial

4,5

3,5

2,5

15

0,5

N&o Educacéao Inclusiva  Transtorno do Espectro  Sem especificagéo
Autista

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quanto ao tempo de atuacdo dos profissionais de apoio escolar, os educadores
sao relativamente recentes na area, praticamente a maioria trabalha pelo menos 5
(cinco) anos na area da Educacéo Especial. Esta realidade representa o quanto o
cargo é novo no municipio de Manacapuru.

Sobre os alunos acompanhados pelos professores de apoio na rede publica
estadual do municipio do Amazonas, expressamente a analise demonstra que ha pelo
menos 1 (um) aluno de cada ano, do 1° ao 9° Ano do Ensino Fundamental. Conforme

no grafico abaixo, cada cor representa um ano do ensino fundamental:

Grafico 5: Anos escolares dos alunos dos professores de apoio
Qual a série do aluno(a) que vocé acompanha:

2,0
Bl 1° ano Anos iniciais [l 2° ano Anos iniciais I 3° ano Anos iniciais [l 4° ano Anos iniciais 1/3 P
1,5

1,0

0.5

0,0

Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quanto as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dos alunos, podemos
analisar que mais de 57,1% (cinquenta e sete por cento) convivem com o TEA. Os
demais sdo compostos por alunos com diversas deficiéncias: pelo menos ha 1 (um)
aluno com deficiéncia auditiva, 1 (um) aluno com deficiéncia intelectual e 1 (um) aluno

com deficiéncia fisica, que correspondem a 14,3% (quatorze por cento) cada:

Gréfico 6: Necessidades especiais dos alunos dos professores de apoio

Qual a necessidade educativa especial do aluno que vocé acompanha:

7 respostas

@ Deficiéncia multipla

@ Transtorno do Espectro do Autismo
Deficiéncia visual

@ Deficiéncia auditiva

@ Deficiéncia intelectual

@ Deficiéncia fisica

@ Transtorno do Déficit de Atengéao e
Hiperatividade (TDAH)

@ Dislexia

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

E relevante destacar que durante a pesquisa foi constatado que ainda ha uma
resisténcia quanto ao apoio aos alunos com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e Dislexia, e ou mesmo uma falta de atencéo a esse publico
tdo presente no Ensino Fundamental nas escolas publicas estaduais do municipio de
Manacapuru-Amazonas. A atencdo a estes deveria ser dobrada, pois houve uma
eclosdo no mundo pés-pandemia de alunos com dificuldades de aprendizagem pelas
escolas publicas periféricas Brasil afora.

Atualmente jA ha uma politica publica educacional voltada a essa clientela de
alunos com Dislexia e TDAH. Isso tanto em nivel estadual quanto em nivel nacional.
Disp6em sobre essa politica em nivel estadual a Lei n° 4.790, de 2019, conhecida
como Lei Estadual que dispde sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e Dislexia e a Instru¢cdo Normativa do Profissional de Apoio
Escolar, de 2021.

Em nivel nacional, a Lei n® 14.254, de 2021 é uma politica legislativa que: Disp&e
sobre o acompanhamento integral para educandos com Dislexia ou Transtorno do

Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.
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Outro dado destacado no questionario foi sobre quais professores trabalham em
escolas que possuem Sala de Recursos (SRM). A maioria dos profissionais trabalham
em escolas em que possui Sala de Recursos, ou seja, seria esperado que 0s

professores de apoio trabalhassem junto aos profissionais do AEE.

Gréfico 7: Salas de Recursos nas escolas dos professores de apoio

A sua escola possui Sala de Recursos Multifuncionais?
7 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme o gréafico acima ha pelo menos 5 (cinco) escolas da rede estadual com
Sala de Recursos no municipio de Manacapuru. No entanto, os dados quantitativos
mostram uma realidade e os dados qualitativos mostram outra.

Como podemos verificar na analise dos dados coletados, apenas 1 (um)
entrevistado respondeu que ndo possui Sala de Recursos em sua escola. Analisando
esse dado, chega-se a uma ideia por meio do senso empirico de que escolas que néo
possuem Salas de Recursos estdo em uma esfera de inclusdo muito baixa.

Outra informacéo que podemos chegar com esses dados, em que 85,7% (oitenta
e seis por cento) praticamente, é que se faz necessario uma critica sobre a inclusao
em escolas que possuem Sala de Recursos.

Embora tenha Sala de Recursos nessas escolas onde trabalham, os
professores de apoio escolar ndo participam muito desse ambiente que esti
disponivel em sua escola. Isso quer dizer que ndo ha necessariamente uma troca de
experiéncias entre professores de apoio e professores da Sala de Recursos.

Em seguida, no questionario foi perguntado se o professor de apoio escolar é
motivado a participar e/ou frequentar a Sala de Recursos da sua escola. Os dados

coletados obtiveram respostas variadas.
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Contudo o que chama mais a atencao diz respeito a um dado que demostra que
em quase metade das respostas dos entrevistados, que corresponde a 42,9%
(quarenta e trés por cento), responderam que ndo sao ou nunca foram motivados a
frequentar a Sala de Recursos. Um dado em que serd necessario destrinchar neste
presente trabalho por ser motivo de grande preocupacao.

Ha que se destacar que 28,6% (vinte e nove por cento) respondeu serem sempre
incentivados a frequentarem a Sala de Recursos. O restante dos entrevistados, que
no total correspondem a 28,6% (vinte e nove por cento) responderam que na maioria
das vezes ou algumas vezes sao incentivados.

A competéncia do professor de apoio escolar ndo estar relacionada apenas a
sua formacédo, mas também em como dar-se a participacdo deste profissional junto
ao corpo escolar.

Conforme analisamos, o trabalho do professor de apoio escolar parece estar
relegado a um papel solitario e de isolamento na realidade das escolas publicas
estaduais de Manacapuru-AM. Esses pontos serdo discutidos mais adiante nessa

pesquisa.

Grafico 8: Sala de Recursos e professores de apoio

Como professor de apoio, vocé é incentivado a utilizar a Sala de Recursos?

7 respostas

@ Sempre
@ Na maioria das vezes sim
Algumas vezes sim, algumas vezes nao
@ Na maioria das vezes nao
@ Nunca

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Pelo menos um fato pode ser constatado deste dado acima: € o de que esse
modo isolado de professores de apoio executarem seu trabalho ndo ajuda a incluséo
(SILVA, 2019, p. 258 apud MANTOAN, SANCHES e TEODORO, 2004-2007).
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A préxima resposta obteve um dado estatistico mais completo da realidade
pedagogica do acompanhamento junto aos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Uma fatia abrangente de 42,9% (quarenta e dois, nove por cento) respondeu que
nao faz uso nenhuma vez durante a semana da Sala de Recursos. O que é uma
guantidade expressiva.

Isso quer dizer que embora a maioria dos professores entrevistados tenham esse
recurso pedagdgico na escola onde trabalham, ndo sao incentivados a compartilhar
ou trocar conhecimentos. Como ja foi destacado por meio de outra pergunta.

Sobre a mesma pergunta, outra parte da fatia respondeu que frequenta esse
ambiente pelo menos 1 (uma) a 2 (duas) vezes na semana, respectivamente 28,6%
(vinte e oito, seis por cento). Essa quantidade de dias seria suficiente para pelo menos
realizar um trabalho inclusivo e participativo.

Conforme podemos observar nos dados abaixo, uma parte dos entrevistados
afirmam que ndo frequentam a Sala de Recursos semanalmente. JA uma outra
segunda parte respondeu que frequenta esse ambiente pelo menos 1 (uma) ou 2

(duas) vezes por semana.

Grafico 9: Frequéncia dos professores de apoio na Sala de Recursos

Vocé faz uso da Sala de Recursos com o aluno? Qual a frequéncia?
7 respostas

® Sim, 1 vez na semana
@® Sim, 2 vezes na semana

Sim, 3 vezes na semana
@ Nenhuma vez

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao fazer a andlise do Gréfico 9, cerca de 42,9% (quarenta e trés por cento) dos
professores de apoio escolar ndo dispéem de ao menos 1 (uma) hora por dia para

acompanharem as tarefas de casa dos seus alunos.
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De modo dedutivo conclui-se que essa deve ter sido a maioria das respostas por
causa da falta de tempo, pois os professores de apoio trabalham na sala comum de
modo simultédneo as aulas do professor regente da turma do seu aluno.

O professor de apoio ndo s6 é um auxiliar da turma do seu aluno durante as
aulas regulares, como também na sua auséncia. Logo, é muito dificultoso fazer duas

funcdes concomitantes de modo proveitoso.

Grafico 10: Horas semanais para auxiliar nas tarefas para casa

Ha um momento na escola para auxiliar o aluno nas tarefas enviadas para casa? Se sim, quantas
horas semanais?

7 respostas

® Nao, nenhuma hora
@ Sim, 1h na semana

Sim, 2h na semana
@ Sim, 3h na semana
@ Sim, 4h na semana
@ Sim, 5h na semana

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Grafico 10 ainda pode ser verificado que apenas 14,3% (quatorze por cento,
trés por cento) dos entrevistados relataram que ndo possuem nenhuma hora por
semana para auxiliarem na escola seus alunos com necessidades especiais, nho que
tange as tarefas para casa.

Esse dado demonstra que a inclusdo desse aluno pode ser prejudicada, mesmo
com o auxilio do professor de apoio escolar. Nessa linha de pensamento, é notavel
de modo dedutivo que a gestao escolar e familia do aluno com necessidades especiais
precisam estar alinhados. Esses ajustes somente podem ser concretizados se houver
momentos de didlogo e planejamento. Caso contrério, a inclusdo sera apenas uma
utopia.

Por ultimo, analisamos em uma escala de 1 (um) a 5 (cinco) perguntas,
conforme o grafico abaixo. A primeira pergunta realizada foi se os professores
ministrantes fazem um planejamento inclusivo junto com o professor de apoio na sua

escola. Apenas 1 (um) professor de apoio respondeu “definitivamente sim” a essa
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guestao, 2 (dois) professores responderam “provavelmente sim”, 3 (trés) responderam
“provavelmente ndo” e somente 1 (um) respondeu “definitivamente sim”.

Quando perguntado se a inclusédo é prejudicada com a forma como a gestao
escolar recebe e orienta os professores de apoio, 2 (dois) responderam
“definitivamente sim”, 2 (dois) que “provavelmente sim”, pelo menos 1 (um) foi
“‘indeciso”, 1 (um) respondeu “provavelmente ndao” e 1 (um) “definitivamente nao”.

A terceira pergunta foi se a incluséo fica prejudicada com a forma como alunos
com deficiéncia sao concebidos pelos profissionais da escola. Pelo menos 2 (dois)
professores responderam “definitivamente sim”, 2 (dois) “provavelmente sim”, 2 (dois)
responderam a “provavelmente nao” e 1 (um) respondeu a “definitivamente nao”.

Na quarta pergunta, quando perguntado se a falta de preparo técnico dos
professores de apoio € uma barreira para inclusao, 3 (trés) professores de apoio
responderam “definitivamente sim”, 3 também responderam “provavelmente sim” e
apenas 1 (um) respondeu a “definitivamente nao”. Assim, ndo houve nenhuma
resposta como “indeciso” ou para “provavelmente nao”.

A quinta e ultima pergunta dessa parte do questionario era sobre se professores
da sala comum sabem articular com o professor de apoio e com seu aluno com
necessidades especiais. As respostas foram: 2 (duas) para “definitivamente sim”, 2

(duas) para “provavelmente sim”, 1 (um) indeciso e 2 (duas) definitivamente nao.

Tabela 2: Inclusédo e o professor de apoio escolar

PERGUNTA QUANTIDADE DE RESPOSTAS

ESCALA DE | Definitivamente | Provavelmente Indeciso | Provavelmente | Definitivamente

1A5 sim (1) sim (2) 3) nao (4) nao (5)

Os professores 1 2 - 3 1
ministrantes
fazem um
planejamento
inclusivo  junto
com o professor
de apoio na sua
escola

A inclusdo fica 2 2 1 1 1
prejudicada em
relacdo a forma
como a gestédo
escolar recebe e
orienta o]
professor de
apoio
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A concepcao 2 2 -
que 0s
profissionais da
escola possuem
sobre alunos
com deficiéncia
e/ou dificuldade
de
aprendizagem
prejudica a
inclusdo delas

A falta de 3 3 -
preparo técnico
dos professores
de apoio é uma
barreira
pedagdgica para
a inclusdo do
aluno com
necessidades
especiais

O professor da 2 2 1
sala comum esta
preparado para
articular com o
professor de
apoio e interagir
e com esse
aluno, de acordo
com suas
necessidades
educacionais
especiais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Grafico seguinte demonstra com maior precisdo o comparativo com a tabela

acima. Sao as respostas dos 7 (sete) entrevistados no total, que participaram dessa

pesquisa.

Gréfico 11: Inclusao e o professor de apoio escolar

UTILIZE A ESCALA DE 1 A 5 PARA RESPONDER AS AFIRMAGOES ABAIXO:

(1) Definitivamente sim

(2) Provavelmente sim (3) Indeciso (4) Provavelmente ndo (5) Definitivamente nédo

N .2 3 EN4 EES

OO PR WV
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@
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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A analise do grafico acima mostra que na primeira pergunta, 3 (trés) professores
responderam a “provavelmente nao”, quando perguntado se os professores de apoio
fazem um planejamento inclusivo junto aos professores ministrantes da turma do seu
aluno.

Outra resposta relevante que podemos verificar € que na quarta pergunta sobre
a falta de preparo técnico do professor de apoio escolar € uma barreira para a inclusao
de alunos com necessidades especiais, dos 7 (sete) entrevistados, pelo menos 3 (trés)
responderam “definitivamente sim” e 3 (trés) responderam “provavelmente sim” a

mesma pergunta.

3.2 AVALIACAO DOS RESULTADOS

Neste tdpico, com o objetivo de buscar respostas para o problema desta
pesquisa, faremos comparacdes com os objetivos tracados e os dados bibliograficos
coletados, apresentados no primeiro capitulo do marco teérico.

Em primeiro lugar, a literatura aponta que as questdes pedagogicas para a
inclusao de alunos com necessidades especiais ainda é uma dificuldade expressiva
(FERNANDES, 2011).

Um dado relevante que chegamos a essa concluséo diz respeito ao tempo de
atuacao dos profissionais de apoio escolar, cuja maioria estdo exercendo 0 cargo a
menos de 5 (cinco) anos, ou seja, ainda ganhando experiéncia na area da Educacéo
Especial.

Foi constatado que a maior parte deles ndo possuem formacéo especializada
na area Educacédo Especial e/ou em alguma deficiéncia especifica. O mais grave
ainda é que a maior parte dessa amostra ndo possui ao menos uma formacao
complementar e/ou um curso de aperfeicoamento. O isolamento desses profissionais
€ uma das consequéncias negativas dessa ausente e/ou baixa formacéo continuada
(SILVA, 2019).

Conforme foi constatado no Grafico 2, embora os professores tenham formacgdes
em pos-graduacdes lato sensu (especializacdo ou MBA) e stricto sensu (mestrado e
doutorado), as mesmas sdo em outros campos da educacgao. Esses dados sugerem
gue os professores de apoio escolar fazem parte de uma geracdo de professores de

Educacao Especial que ainda esta sendo formada no municipio de Manacapuru.
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A caréncia na &rea implica uma série de alunos excluidos nas escolas estaduais,
provavelmente por causa deste desfalque nas escolas. Em algumas escolas esses
alunos séo representados por professores da Sala de Recursos, contudo esses
professores exercem seu trabalho de uma forma individualista, assim como os
professores de apoio, principalmente pelas ideologias e pela falta de clareza que ha
em torno da sua funcéo (SILVA, 2019).

Alias, essa falta de esclarecimento acerca das atribuicdes dos professores de
apoio causa uma série de constrangimentos, tal como idealizarem esses professores
como papeis de vigilantes. Esse desconhecimento certamente gera barreiras a
incluséo escolar (SILVA, 2019, p. 246).

Assim como essa ideia sobre os esterestipos que ha por trds dos alunos
marginalizados pela escola, tais como aqueles que carregam o estigma da deficiéncia,
podemos chegar & mesma ideia de que esse estigma também é carregado pelos
professores de educacao especial (GOFFMAN, 1982).

Semelhantemente a teoria dos anormais na sociedade faz alusdo a essa mesma
ideia ao colocar as pessoas com deficiéncia em uma posicao de seres “antinaturais”,
“aberragdes” ou “monstros”, que precisam ser curados, pois estdo fora dos padrdes
sociais (FOUCAULT, 2001).

Na sequéncia, no Grafico 6 foi verificado que os professores de apoio da rede
estadual estdo nos mais variados anos do Ensino Fundamental. No Grafico 7
podemos concluir que ha uma alta inclusdo de alunos que convivem dentro do
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Porém ha uma baixa inclusdo de alunos com Transtorno do Déficit de Atencéo
e Hiperatividade (TDAH) e Dislexia acompanhados por profissionais de apoio.
Geralmente, os alunos acompanhados por esses profissionais, que possuem tais
dificuldades de aprendizagem também convivem com alguma deficiéncia.
Aparentemente ha um certo abandono e resisténcia para a inclusdo desse publico,
gue esta presente principalmente em escolas periféricas.

Conforme a legislacéo esse grupo também possui o direito ao acompanhamento
de um profissional de apoio, quando necesséario, e ndo sé aqueles alunos que
possuem disturbios graves. Como afirma a Instrucdo Normativa do Profissional de

Apoio escolar (2021) para o publico dos professores de apoio:

Art. 3°. Sdo considerados alunos com:
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| — Deficiéncia: aqueles que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Il — Transtorno do Espectro Autista: aqueles que possuem sindrome clinica
caracterizada na forma das alineas a seguir, sendo considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais:

a- Dificuldade nas Interacdes sociais.

b- Variabilidade de comportamento.

c- Atrasos no desenvolvimento da comunicagcdo (tanto linguagem
compreensiva quanto expressiva).

Il — Graves Transtornos do Desenvolvimento: aqueles que apresentam um
guadro de  alteragbes no  desenvolvimento  neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras.

IV — Dislexia e Transtornos do Déficit de Atencao e Hiperatividade: os alunos
com transtornos especificos da aprendizagem que também sdo considerados
transtornos do neurodesenvolvimento.®

Podemos constatar que ha uma certa ideia de que apenas alunos com
necessidades especiais graves ou com autismo associado ao TDAH ou a Dislexia
possuem a necessidade do profissional de apoio. Todavia, ao observarmos o 3° Artigo
da Instrucdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar, notamos que esse acesso
nao se restringe ao publico de alunos com Transtornos do Espectro de Autismo (TEA)
Ou graves transtornos.

O que isso gera € uma exclusdo de uma parcela da populacdo renegada pelo
Estado. A realidade é que a escola esta sob um sistema estratificado, em que sdo
separados alunos “normais” de “anormais”, e professores regulares de professores
superespecialistas de alunos especiais. Enquanto houver essas ideologias sociais
permeando o ambiente da escola, uma parte dos alunos continuardo sendo
marginalizados. Assim, para que a inclusdo aconteca, € preciso romper com esse
paradigma educacional (MANTOAN, 2003).

Como sabemos é praticamente inviavel um professor da sala comum alfabetizar
alunos com Dislexia, principalmente porque ha pelos 30 alunos por turma para ele
ensinar. Logo, se em uma mesma turma ha dois ou trés alunos com outras deficiéncias

ou dificuldades de aprendizagem isso é mais complexo ainda.

8 Instrugdo Normativa do Profissional de Apoio Escolar — INDEPPE/GAEED/CEE No 002 — SEDUC/AM
(2021).
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Esses dados demonstram a exclusdo de um grupo da escola, em que novamente
chegamos a mesma ideia do estigma, como se a escola deixasse de lado os
problemas do seu publico de alunos (GOFFMAN, 1982).

Outro problema que podemos destacar é a falta da troca de conhecimentos e
experiéncias entre os professores da sala comum e os da Educacao Especial. A falta
de planejamento conjunto visando metodologias inovadoras também € outro fator que
prejudica a inclusao (SILVA, 2019).

A guantidade de alunos por turma também prejudica a aprendizagem dos alunos
com necessidades especiais. Embora haja uma legislagao que limita a quantidade de
alunos por turma quando hd um aluno com necessidades especiais, na pratica isso
nao acontece (LEI N° 07/2019).

Por ultimo, no Gréfico 8 em diante, analisamos aspectos relacionados no que diz
respeito a importancia do papel do professor de apoio escolar. Foi realizada uma
analise de como funcionou o papel desses profissionais em conjunto a outros
professores, tanto ministrantes como da educacao especial.

Como podemos analisar no Grafico 8, ao menos 85,7% dos professores de apoio
escolar trabalham em escolas que possuem Sala de Recursos. Contudo, como
podemos constatar no Grafico 9 pelo menos 42,9% dos professores de apoio nao
frequentam esse espac¢o, como consequéncias temos o isolamento desse profissional
de apoio no ambiente escolar (SILVA, 2019).

O problema da participacdo do professor de apoio escolar poderia ser
solucionado por meio da formacgéo continuada em Educacgao Especial. Tal formacéo
criaria a ideia da importancia de novos conhecimentos, inclusive por meio de
conhecimentos da troca de conhecimentos com outros profissionais de outros campos
(MANTOAN, 2003).

Os professores de apoio e de educacéo especial precisam estar a par mais ainda
da teoria para respaldar sua pratica. Principalmente em um mundo em que as
informacdes digitais instantaneas. Mas também principalmente quando ndo ha nas
Universidades do Nucleos de Pesquisas com projetos na area da Educacéo Especial.

Podemos analisar, a partir disso, que ha um certo preconceito de forma velada
nas escolas publicas. Ao chegar na escola, podemos observar que ha uma resisténcia
ou falta de esclarecimento por parte dos outros professores de entenderem a funcéo
do professor de apoio (SILVA, 2019).
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Embora alguns professores de apoio escolar exercam uma funcdo semelhante
ao do professor auxiliar, professor assistente, professor apoiador, e sejam conhecidos
por outros termos, como tutor escolar, assistente educacional e mediador escolar
(SILVA, 2019), as funcbes desse cargo ndo sdo exatamente essas.

Outro aspecto que podemos refletir € sobre q legislacdo estadual, que diz que
nao so pedagogos como profissionais de educacao fisica, profissionais da saude e/ou
assisténcia social podem exercer esse cargo (INSTRUCAO NORMATIVA DO
PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR, 2021).

Ao fazermos a analise do Gréafico 10 constatamos a ideia da falta de participacao
do professor de apoio escolar. Quando perguntamos no questiondrio quantas vezes
por semana o professor de apoio escolar frequenta a Sala de Recursos por semana,
cerca de 42,9% dos entrevistados responderam que nao frequentam nenhuma vez.
Esse dado € muito relevante para a pesquisa, pois esse indice € muito alto, o que
mostra o quanto precisa ser revista a funcéo do profissional de apoio.

Na tabela a seguir podemos analisar de uma forma mais pratica a relagao entre
ter Sala de Recursos numa escola e ter acesso a Sala de Recursos nas escolas

publicas:

Tabela 3: Relacdo dos dados das Salas de Recursos

Dados 8 9 10
Entrevistados Ha Sala de | Vocé é incentivado | Quantas vezes por
Recursos na sua | a frequentar a Sala | semana vocé
escola? de Recursos? frequenta a Sala de
Recursos?
Porcentagem (%) 85,7% 42,9% 42,9%
Respostas Sim N&o Nenhuma vez

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observa-se com a tabela anterior que o professor de apoio ter Sala de Recursos
em sua escola e ndo frequentar este espaco escolar € semelhante a um aluno ter
direito @ matricula numa escola publica, todavia sem ter qualidade.

Mais uma vez o professor de apoio, assim como o0 aluno com necessidades

especiais podem encontrar-se em um contexto de estigmatizagdo (GOFFMAN, 1982).
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Quanto menos informacgdes sobre as politicas publicas voltadas a Educacgéo Especial,
mais esses profissionais estdo propensos a sofrerem preconceitos e estereoétipos.

No Gréfico 11, temos outra andlise importante. Quando perguntado quantas
horas semanais o professor de apoio auxilia o aluno com as tarefas de casa. Cerca
de 42,9% declararam que ndo possuem o tempo de ao menos 1 hora por dia para
realizar essa atividade na escola. Como podemos observar esse baixo tempo
disponivel para esse tipo de atividade é muito pequeno.

A funcéo do professor de apoio se configura como algo impotente. O fato desse
profissional acompanhar apenas um aluno faz com que contribua com sua
invisibilidade.

Ao analisarmos o Grafico 12, o qual foi representado ainda em um quadro a fim
de visualizarmos melhor esses dados. Abaixo destacaremos em um quadro quais as
perguntas que foram analisadas, baseando-se em uma escala de 1 a 5. Em que para:
(1) Definitivamente sim, (2) Provavelmente sim, (3) Indeciso, (4) Provavelmente nédo e

(5) Definitivamente nao.

Quadro 4: Resumo das perguntas do gréfico 12

Os professores ministrantes fazem um planejamento inclusivo junto com o professor de apoio na sua
escola

A inclusdo fica prejudicada em relacdo a forma como a gestdo escolar recebe e orienta o professor
de apoio

A concepcédo que os profissionais da escola possuem sobre alunos com deficiéncia e/ou dificuldade
de aprendizagem prejudica a inclusédo delas

A falta de preparo técnico dos professores de apoio é uma barreira pedagdégica para a inclusédo do
aluno com necessidades especiais

O professor da sala comum esta preparado para articular com o professor de apoio e interagir e com
esse aluno, de acordo com suas necessidades educacionais especiais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quanto a primeira pergunta sobre se os professores ministrantes fazem
planejamento com os professores de apoio, de 7 respostas, pelo menos 3 professores
responderam a (4) “provavelmente nao”.

E um dado que demonstra que, em varios casos, os objetivos quanto ao papel
do professor de apoio, de interagir com professor ministrante da turma do seu aluno,

nao sao atingidos.
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Ao fazer uma comparacao das atribuicbes do professor de apoio com o0 que

acontece na pratica, percebemos a discrepancia de fatores que dificultam a incluséo.

A escola demonstra ndo estar preparada para esse dialogo. Como afirma Mantoan

(2003):

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
gue recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestagdo das diferencas. A ldgica
dessa organizacdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais hdo conseguimos romper
com o velho modelo escolar (MANTOAN, 2003, p. 13).

Mais uma vez depara-se com a mesma ideia de que ha professores para alunos

ditos “normais” e professores para alunos especiais. Um sistema escolar programado

para dar ser emburrecido, porque é subdividido e excludente. Contudo, quando se

pensa em uma educacao especial participativa e democratica é possivel ter uma

escola mais inclusiva.

Outra informagédo importante para relembrar na Instrucdo Normativa do

Profissional de Apoio Escolar (2021), no que condiz quais as atribuicGes deste

professor em sua legislacéo estadual, compete a ele:

| - Participar da elaborag&o do Plano de Desenvolvimento Individual do aluno,
em parceria com os demais professores, familia e profissionais;

Il - Adaptar e/ou produzir materiais especificos, em parceria com o professor
de Sala de Recursos (quando houver) e do ensino regular, & necessidade
educacional do aluno;

Il - Sugerir, com os professores e equipe pedagogica, procedimentos de
avaliagdo que atendam o estudante em suas caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem, acompanhando a evolugéo
de suas potencialidades, com vistas ao progresso global: cognitivo,
emocional e social do mesmo;

IV - Orientar, quando necessério, o professor do ensino regular, sobre as
metodologias especificas a aprendizagem do aluno;

V - Acompanhar o aluno, quando necessario, nos espacos da escola,
auxiliando na higiene, locomocéo e alimentacgdo, para que este desenvolva a
independéncia e autonomia;

VI - Participar do planejamento junto aos demais professores que trabalham
com o aluno;

VIl - Cumprir sua carga horaria no ambiente escolar, participando dos
trabalhos pedagdgicos junto ao aluno ou em HTP;

VIII - Trabalhar de forma colaborativa com os professores dos diferentes
componentes curriculares e professor da Sala de Recursos Multifuncionais
(quando houver) para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam
0 acesso do aluno ao curriculo e sua interagdo no ambiente escolar (colegas,
professores e demais servidores);
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IX - Ampliar e possibilitar situacdes de aprendizagem e autonomia sem retirar
o aluno para atividades isoladas do contexto da sala de aula, a ndo ser em
caso de extrema necessidade.

Como podemos analisar a partir das especificacdbes da funcdo desse
profissional, o tépico | trata da parceria que deve existir no Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) do aluno com necessidades especiais junto ao professor da sala
regular em um planejamento participativo.

Ha ainda uma série de fun¢des atribuidas aos professores de apoio. Algumas,
inclusive, sdo contraditérias, como as relacdes da funcdo desse docente com outras
ideias atribuidas a ele de uma forma empirica, tais como “ser cuidador”, “ser professor”
e “ser profissional”.

O “ser cuidador” seria uma posicao de apenas auxiliar de atividades motoras ou
basicas do dia a dia, ja “ser professor” seria a ideia de ensinar esse aluno, enquanto
que o “ser profissional” € uma fungdo muito ampla, que envolve profissionais de outras
areas. Essas diferencas de fungcées demonstram o quanto o professor de apoio pode
desenvolver posi¢des diferentes, dependendo da realidade do seu aluno.

Outra informacéo para ser acrescentada, ao perguntarmos dos entrevistados
sobre a falta de preparo técnico € um problema, pelo menos 6 responderam a (1)
“definitivamente sim” ou a (2) “provavelmente sim”. O Gréficos 2, 3 e 4 deram uma
premissa dessas respostas.

Portanto, a partir destas andlises e discussdes apresentadas, desenvolvemos
uma proposta de formagédo continuada para esses profissionais do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) — Profissionais de Apoio Escolar.
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4 CONCLUSAO

A pesquisa teve como tema “A importancia da Educacéo Especial para alunos
com necessidades especiais e o0 papel do Professor de Apoio Escolar: Uma pedagogia
inclusiva em escolas publicas da rede estadual de Manacapuru-AM/BRASIL, no
periodo de 2022-2023".

Os principais objetivos foram trés: a) pesquisar questdes sociologicas e
pedagdgicas para as dificuldades de inclusdo nas escolas publicas; b) identificar o
publico de alunos com necessidades especiais acompanhadas por profissionais de
apoio; e c) propor uma formagao continuada para professores de apoio escolar das
escolas da SEDUC de Manacapuru-AM.

A pesquisa de enfoque misto foi relevante para esta pesquisa. Este permitiu
desenvolver uma base teérica por meio da pesquisa qualitativa na parte bibliografica
do primeiro e segundo objetivos, bem como uma pesquisa quantitativa permitiu um
maior detalhamento da realidade, pois o0 segundo e terceiro objetivos necessitavam
de tais dados.

Como a maioria dos professores da Educacéo Especial percebemos o quanto
h& uma caréncia de mais professores dessa area. Muitos dos profissionais de apoio
escolar estdo isolados em suas escolas onde trabalham. Logo, a formagéo continuada
dos professores para atuarem com AEE seria proveitoso, principalmente para
revitalizar, e aumentar a colaboracao para solucionarmos os problemas de alunos com
necessidades especiais.

As limitacGes dos professores de apoio podem ser solucionadas por meio do
apoio de professores de Educacédo Especial das Salas de Recursos, e mesmo com
uma gestado escolar preocupada em dialogar com ambas as partes. Também o0s
professores ministrantes devem dialogar mais com esses profissionais de apoio
escolar, os quais devem buscar essa parceria a partir das suas habilidades sociais e
conhecimentos, pois somente assim a escola sera mais inclusiva.

Porém, principalmente essa problematica serd amenizada com a preparacao de
novos professores de apoio, e a formagao continuada que professores de apoio que
ja esté@o imersos ou iniciando no campo da Educacao Especial.

Essas ideias podem ser solu¢gbes para a SEDUC-AM, buscando formar novos

professores dedicados a esta area da educacédo, seja por meio de graduacdes em
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Educacao Especial e/ou de formacéo continuada. Tanto por meio de especializa¢oes

(lato sensu) ou mestrados (stricto sensu).
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5 RECOMENDACOES

O Capitulo 1 pode embasar novas pesquisas qualitativas, oportunizando novos
professores embasarem suas teorias em proximos trabalhos cientificos na area da
Educacéo Especial.

O Capitulo 2 é um embasamento sobre o publico que os Profissionais de Apoio
devem acompanhar. A sugestdo que podemos colaborar para mudancas nas escolas
seria incluir os alunos com Dislexia e TDAH, oportunizando novos professores de
apoio destinados especificamente a esse grupo.

A pesquisa teve inicio na época da pandemia, ou seja, em 2021, e ap0s esse
contexto historico que a humanidade viveu, foi percebido que muitos alunos estdo em
nivel de exclusdo extrema. Sao esses alunos acima citados, que ndo acompanham
as aulas, em muitos casos, nao por desinteresse, mas por condicdes
psicopedagobgicas que apenas podem ser compreendidas por profissionais
qualificados em Educacéo Inclusiva.

O Capitulo 3 dar algumas respostas para as inquietacdes quanto aos problemas
da inclusdo, no que tange a importancia do papel do Profissional de Apoio Escolar
junto a Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Esse ultimo Capitulo 3 é um subsidio para pesquisas posteriores mais profundas
sobre o tema na cidade de Manacapuru-AM, pois abordou a proposta de formacao
continuada para professores de apoio. A funcdo desses profissionais ainda possui
muitas controvérsias em sua legislacdo estadual, que precisam ser analisadas, e
mesmo as politicas publicas necessitam especificar mais as atribuicbes destes ou
ainda modifica-las.

Essas mudancas seriam uma forma de dar atribuicGes mais potencializadoras
da inclus&o. Uma das sugestdes seria os professores de apoio serem colaboradores
junto aos professores da sala regular em diversas turmas, interagindo com e
facilitando a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

Outra alternativa seria ainda eles exercerem a funcdo de professor de apoio
especificamente de apenas um aluno, dependendo da gravidade dessa deficiéncia.
Em vez de serem professor auxiliar da turma do aluno que acompanha, quando na
auséncia deste, esse periodo poderia ser utilizado para troca de conhecimentos e

experiéncias e planejamento com outros professores da escola. Tanto os professores
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da sala regular do seu aluno quando junto ao professor da Educacéo Especial da Sala
de Recursos. Seria um modo de tornar o trabalho deste mais especifico e mais
participativo.

Nas escolas que possuem Professor da Sala de Recursos, este também poderia
exercer uma fungcdo de parceria junto ao planejamento dos professores da sala
comum e professor de apoio, com horario especifico pelo menos uma vez durante a
semana.

Como pudemos verificar acima, ha muitas alternativas para resolvermos o0s
problemas da inclusdo em escolas publicas estaduais. Todavia, a mais viavel para
este trabalho seria a formacao continuada dos Profissionais de Apoio, seja por meio
de especializacdes ou mestrados e doutorados ofertados pela propria SEDUC-AM.

Aqueles que possuem graduacdes em quaisquer areas, que ja estdo inseridos
na Educacdo Especial, apenas fariam a continuacdo dos estudos na Educagao

Especial, especializando-se na deficiéncia que se identifica e que trabalha.
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ANEXOS

ANEXO A — FIGURAS HISTORICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL

Figura 1: Hellen Keller
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Figura 2: Sistema DOSVOX - Tecnologia assistiva para pessoas com deficiéncia visual
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Fonte: https://bit.ly/3U3przG
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Figura 3: Tecnologias assistivas para deficientes intelectuais e fisicos
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Fonte: https://bit.ly/3AH18Rt

Figura 4: Areas encefélicas relacionadas com as trés principais caracteristicas do autismo.
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Fonte: Livro de Eric R. Kandel [et al.] (2014) - Principios de neurociéncias
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ANEXO B - FICHA DE AVALIACAO PEDAGOGICA INICIAL DO ALUNO DA
EDUCACAO ESPECIAL

FICHA DE AVALIACAO PEDAGOGICA INICIAL DO ALUNO DA EDUCACAO
ESPECIAL

= APRESENTACAO

Esta ficha tem como objetivo coletar dados preliminares sobre o aluno, para
melhor auxiliar o trabalho pedagdgico desenvolvido, ndo sé pelos professores
especialistas na Educacgéo Especial, como também professores e demais servidores
do ambiente escolar.

A Avaliacdo Diagnostica Pedagdgica inicial € um processo que se inicia na
escola e necessita da participacdo de todos, onde as necessidades e dificuldades
especificas do aluno serdo identificadas por todos os agentes envolvidos no processo,
ou seja, professor, equipe técnica, gestor escolar, familia e outros.

Diante disso, os dados fornecidos nessa ficha seréo fundamentais para termos
uma avaliacdo inicialdo aluno, pois resultardo num encaminhamento efetivo e
adequado a real necessidade de aprendizagem do discente.

Assim, o preenchimento completo desta ficha é imprescindivel para o éxito do
fazer pedagdgico.

1- DADOS DA ESCOLA:

1.1Nome:

1.2 Endereco:

1.3 Gestor (a)

1.4 Professor (es):

1.5 Telefone:

1.6 Turno:

2- DADOS DO (A) ALUNO (A):

2.1. Nome:

2.2. Endereco Completo:

2.3. Data do Nascimento: Idade:

2.4. Série e turma:

2.5. Deficiéncia e/ou Transtorno:
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2.6. Nome do Pai:

2.7. Nome da Mae:

2.8. Estudou em escola|( ) Sim ( ) Nao Ha quanto tempo?
Especial?

2.9. Estudou em escolaregular? |( ) Sim ( ) Néo Série:

2.10. Aluno ja repetiu algum |( ) Sim ( ) Néo Quantas vezes?
ano?

2.11. Telefone (responsavel):

3- CARACTERISTICAS APRESENTADAS PELO ALUNO:
A.( ) Baixo rendimento escolar
B.( ) Problemas de comportamento
C.( ) Dificuldades auditivas
D.( ) Dificuldades visuais
E.( ) Dificuldades de comunicacgao: ( ) Oral ( ) Escrita
F.( ) Dificuldades motoras

A. Baixo Rendimento Escolar
Assinalar os itens onde se evidencia o comprometimento/dificuldade:

() meméria ( ) raciocinio

() concentragao ( ) atencéo

() escrita com dificuldades ( ) linguagem oral

() desinteresse ( ) falta de habito de estudo

() capacidade de interpretagao () OULrOS....coe e,

B. Problemas de comportamento
Assinalar os itens onde se evidencia a conduta:

( ) agressividade () mentira

() isolamento ( ) medo

() furto () indisciplina

() inquietagdo () choro fé&cil

() exibicionismo () apatia

() riso desmotivado frequente () OULIOS ..ovvvieiiieieieeeeee e

C. Dificuldades Auditivas
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Indicar os sons nao percebidos:

() ambientais

() instrumentais

() voz humana

() pede sempre para repetir o que ja foi falado
( ) faz interrogativas — o qué?

() aluno possui surdez ou deficiéncia auditiva

D. Dificuldades Visuais
Indicar os itens onde se evidencia a dificuldade:

() aproxima muito o rosto do papel
() levanta-se constantemente para visualizar o quadro
() ndo consegue ler de uma certa distancia
() dor na vista
() dores de cabeca

() lacrimeja

() aluno possui deficiéncia visual

E. Dificuldades de Comunicacéao
Indicar o item onde se evidencia a dificuldade:

omissao ou troca de fonemas na fala
omissao ou troca de fonemas na escrita
fala de forma ininteligivel

apresenta gagueira

nao se expressa oralmente

OULTOS. . e e

()
()
()
()
()
()

F. Problemas de Natureza Motora

() dificuldades na marcha

() dificuldades na coordena¢do motora fina (méos)
() OULIOS...cceeiiei e

4. Informacgdes Adicionais:

Jé& foi submetido a alguma avaliacdo semelhante a essa? Sim ( ) Néo( )
(@] 310 [P TUPOPPRPP Quando? .....ccceeevvieeiiiiieees
Faz acompanhamento médico? Sim ( ) Nao( )

Qual a especialidade do MEAICO?...........uuuuiiiiiiiii e
Esta tomando remédio controlado? Sim ( ) Nao( )

Qual 0 NOME O rEMETIO?.... ..o i e as
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Quem administra a medicacéo?
Ha quanto tempo toma €SSE reMEAIO? ......c.evvuurueriiiiiiieeeeererirrernrrr e e e e e e e e e e e aeeeeaes

5. Em relagcédo ao aprendizado do aluno (a): (no caso de aluno com surdez, avaliar
0 processo de aprendizagem por meio da Libras, quando o aluno for sinalizante).
5.1 Esta alfabetizado? () sim ( ) nao () em processo
5.2 Gostade ler? () sim ( ) néo () parcialmente

5.3 O que ele/ela gosta de ler?

5.4 Ele/ela gosta de estudar? () sim ( ) néo () parcialmente
5.5 Quem estuda com ele/ela ou ajuda nas tarefas de casa?

( )Ymée ( ) pai (  )outro........

5.6 Ele/ela tem dificuldade nas tarefas de casa?

( )sim ( )néo () parcialmente

5.7 Se sua resposta foi sim ou parcialmente. Quais dificuldades e por qué?

5.8 Como é o desempenho escolar dele/dela? (  )bom () regular () ruim
5.9 Por que os pais/familia/responsaveis escolheram esta escola para seu (sua) filha/
filho?

5.10 O que os pais/familia/responsaveis esperam dessa escola, no processo de

desenvolvimento de sua filha/ filho?

5.11 Os pais leem?( ) sim ( ) néo () parcialmente

5.12 Gostam de ler?( ) sim ( ) néo () parcialmente

5.13 0] que gostam de
ler?

5.14 Qual o nivel de escolarizacdo dos pais/responsaveis pelo aluno?
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5.15 Outras informacgdes relevantes.

Manacapuru, [/ [/

Professor(a) Gestor(a) ou Técnico

Responsavel do aluno (a)
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APENDICE

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

APENCICE A — Instrumentos de coleta de dados

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ESPECIAL PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS E O PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO ESCOLAR:
UMA PEDAGOGIA INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DA REDE ESTADUAL DE
MANACAPURU-AMAZONAS, NO PERIODO DE 2022-2023

Questionario para Professor(es) de Apoio ao Escolar

O presente questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado do ano de 2022, que
tem como objetivo contribuir para a inclusdo de alunos com necessidades especiais e
a atuacado dos professores de apoio escolar na rede estadual de ensino do municipio

de Manacapuru.

Professora mestranda: Joseia Reis

Orientador: Profe Dr Alderlan Souza

APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DE APOIO:

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Género: ( ) Feminino ( ) Masculino () Prefere ndo informar

Formacdo Académica: Ensino Superior completo

Ensino Superior em Pedagogia ou Normal Superior
Especializacao

Mestrado

Doutorado

()
()
()
()
()

Curso de aperfeicoamento
na area Educacao Especial
do professor de apoio

escolar:
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Curso de especializacdo na

area da educacdo especial:

Ha quanto tempo atua
como professor de apoio
escolar:

( ) Até 5 anos
()+20

( )5a10anos ( )10 a 15 anos

Qual a série do aluno(a)
que vocé acompanha:

()1° ()20 ()39 ()4° ()5°Ensino Fundamental Anos
Iniciais
()6e° ()7°()8°()9°Ensino Fundamental Anos Finais

Qual a necessidade
educativa especial do
aluno que vocé
acompanha:

( ) Deficiéncia auditiva
Autista

( ) Deficiéncia intelectual
( ) Deficiéncia visual

( ) Deficiéncia multipla

( ) TDAH-Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

( ) Transtorno do Espectro

( ) Deficiéncia fisica
( ) Dislexia

A sua escola possui Sala
de

Multifuncionais?

Recursos

( ) Sim ( ) N&o

Como professor de apoio,
voceé € incentivado a utilizar

a Sala de Recursos?

Sempre

Na maioria das vezes sim

Algumas vezes sim, algumas vezes nao
Na maioria das vezes nao

Vocé faz uso da Sala de
Recursos com o aluno?

Qual a frequéncia?

)
)
)
)
)
)

Sim. 1 vez na semana
) Sim. 2 vezes na semana

) Nenhuma vez

Ha um momento na escola
para auxiliar o aluno nas
tarefas enviadas para
casa? Se sim, quantas

horas semanais?

) Nao, nenhuma hora
) Sim, 1h na semana
) Sim, 2h na semana
) Sim, 3h na semana
) Sim, 4h na semana

(

(

(

(

(

E

( ) Sim. 3 vezes na semana
(

(

(

(

E

( ) Sim, 5h na semana

UTILIZE A ESCALA DE 1 A 5 PARA RESPONDER AS AFIRMACOES ABAIXO:

(1) Definitivamente sim
(2) Provavelmente sim

(3) Indeciso

(4) Provavelmente néao

(5) Definitivamente nao
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1. Os professores ministrantes fazem um planejamento inclusivo junto com o

professor de apoio na sua escola: ()
2. A inclusédo fica prejudicada em relacdo a forma como a gestdo escolar

recebe e orienta o professor de apoio: ()
3. A concepcgdo que os profissionais da escola possuem sobre alunos com ()
deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem prejudica a incluséo delas:

4. A falta de preparo técnico dos professores de apoio € uma barreira ()
pedagogica para a inclusdo do aluno com necessidades especiais:

5. O professor da sala comum esta preparado para articular com o professor ()

de apoio e interagir e com esse aluno, de acordo com suas necessidades

educacionais especiais:
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