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RESUMO

Esta pesquisa possui como objetivo principal desenvolver e vivenciar um percurso para a
mediacdo didatica em Geografia, considerando produtos cartograficos previamente gerados por
meio do mapeamento da paisagem escolar e a analise dos fenémenos de inundacdo e
alagamento na realidade urbana. Para atender a esse objetivo, optou-se por uma pesquisa de
natureza qualitativa, que compreende duas etapas distintas, mas interligadas. O primeiro
procedimento da pesquisa (Fase 1) refere-se ao estudo empirico e analitico da area do entorno
escolar, por meio da retomada do mapeamento apresentado por Giarola (2022) e do
aprofundamento do estudo sobre esse recorte espacial. Este mapeamento foi realizado na
paisagem da Escola Estadual Governador Milton Campos, localizada no bairro Matosinhos, em
Sdo Jodo del-Rei-MG, e tem fundamento na andlise sistémica do espaco, a partir da no¢do da
Geoecologia da Paisagem recontextualizada para o ensino de Geografia. Nessa primeira fase,
foi possivel uma percepcdo holistica do risco socioambiental relacionado aos fenémenos de
inundacéo e alagamento no bairro Matosinhos, que vem sendo potencializado nos Gltimos anos
em virtude da inter-relacdo entre componentes fisico-naturais e sociais desse espago. Com base
nessa constatacdo, em um segundo momento (Fase 2), a pesquisa assume 0S Pressupostos
metodoldgicos da investigagdo participante no processo de desenvolvimento e vivéncia de uma
proposta tedrico-metodoldgica de percurso para a mediacdo didatica junto aos estudantes do
sexto ano do Ensino Fundamental da referida escola. O percurso foi estruturado com base em
Cavalcanti (2014, 2019), que considera trés acGes de ensino: problematizar, sistematizar e
sintetizar, e na ideia do estudo geografico a luz de um olhar para e pela paisagem, com énfase
no risco socioambiental (inundacdo e alagamento). Na proposta, 0s estudantes puderam
compreender as areas de risco do entorno escolar como resultado da interacdo de diversos
fatores que causam desequilibrios entre os sistemas fisico-natural e social, gerando processos
perigosos e o problema de inundacdo do Rio das Mortes em area de uso urbano e alagamento
nas ruas e trechos do bairro. O percurso possibilitou que o0s estudantes, a partir de
problematizaces e sistematizacdes sobre uso e ocupacao do espacgo urbano em interacdo com
a dindmica fluvial e pluvial, desenvolvessem um olhar mais amplo e critico sobre o contexto
vivido por eles, por meio de um pensamento geografico que articulou conceitos (paisagem,
risco socioambiental, inundacdo, alagamento, escoamento superficial, aguas pluviais e
fluviais), raciocinios (localizagdo, distribuicdo, conexao, analogia, entre outros) e linguagens
(cartogréfica, imagética). Diante desses resultados, a pesquisa discute e demonstra o potencial
da paisagem vivida pelos estudantes, da mediacdo e percurso didatico e do estudo do risco
socioambiental no ensino de Geografia e defende que essas abordagens combinadas
possibilitam a transformacéao do olhar dos estudantes sobre o seu contexto e o desenvolvimento
do pensamento geografico sobre fendmenos e situacGes diversas, em diferentes escalas,
especialmente sobre os fendmenos de inundacao e alagamento.

Palavras-Chave: Geografia Escolar. Cartografia Escolar. Recontextualizagdo. Percurso
Didatico.



ABSTRACT

The primary objective of this research is to develop and implement a pathway for didactic
mediation in Geography, utilizing cartographic outputs previously generated through the
mapping of the school landscape and analyzing the phenomena of flooding and waterlogging
in an urban context. To achieve this goal, a qualitative study was conducted, comprising two
distinct yet interconnected phases. The first phase of the research involved an empirical and
analytical study of the school’s surrounding area, revisiting the mapping presented by Giarola
(2022) and expanding upon the analysis of this spatial segment. This mapping was conducted
in the landscape of Governador Milton Campos State School, located in the Matosinhos district
of Séo Jodo del-Rei, Minas Gerais, Brazil. It is grounded in a systemic spatial analysis informed
by the concept of Landscape Geoecology, recontextualized for Geography education. During
this phase, a holistic understanding of socio-environmental risk related to flooding and
waterlogging phenomena in Matosinhos was developed, revealing how these risks are
exacerbated by the interplay of physical-natural and social factors in the area. Building on these
findings, the second phase employed a participatory research methodology to design and
implement a theoretical-methodological framework for didactic mediation with sixth-grade
students from the aforementioned school. The pathway was structured according to Cavalcanti's
(2014, 2019) model, which emphasizes three pedagogical actions: problematizing,
systematizing, and synthesizing. Additionally, it incorporated a geographical perspective that
examines and interprets the landscape, with a focus on socio-environmental risks (flooding and
waterlogging). Through this approach, students explored the risk areas surrounding the school,
identifying them as outcomes of the interaction between multiple factors causing imbalances
within physical-natural and social systems. These imbalances contribute to hazardous
processes, including the flooding of the Rio das Mortes in urban areas and waterlogging on
local streets. The didactic pathway enabled students to critically analyze the socio-
environmental dynamics of their lived reality. By engaging with geographical thinking, they
connected key concepts (e.g., landscape, socio-environmental risk, flooding, waterlogging,
surface runoff, rainwater, and river water), employed spatial reasoning (e.g., location,
distribution, connectivity, analogy), and utilized multiple forms of representation (e.g.,
cartographic, visual). The research underscores the potential of incorporating lived landscapes,
mediated didactic pathways, and socio-environmental risk studies into Geography education. It
argues that these integrated approaches foster students’ ability to critically engage with their
surroundings and cultivate geographical thinking applicable to diverse phenomena and scales,
with particular emphasis on flooding and waterlogging events.

Keywords: Scholar Geography. Scholar Cartography. Recontextualization. Teaching Path.
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INTRODUCAO

Na Geografia Escolar brasileira, especialmente nas Gltimas décadas, diversos trabalhos
tém apresentado um movimento de convergéncia em defesa de um ensino de Geografia
contextualizado, critico e relevante socialmente (Callai, 2006; Cavalcanti, 2019; 2022;
Castellar; De Paula, 2020; Copatti, 2020; Roque Ascenc¢do, 2020, dentre outros). Além do
contexto brasileiro, é possivel observar movimentos semelhantes em diferentes partes do
mundo, com a producdo de diversos trabalhos concatenados com essas discussdes, a exemplo
de Golledge (2002), Lache e Rodriguez (2013), Lambert (2017), Metoyer e Bednarz (2017),
Claudino, Souto e Palacios (2018), entre outros que poderiam ser citados.

Estes trabalhos possuem suas especificidades e muitos deles diferenciam-se entre si
quanto as abordagens tedricas e metodoldgicas adotadas, mas possuem em comum a
demarcacdo do conhecimento geografico como um conhecimento necessario para a vida dos
sujeitos no mundo contemporaneo. Contudo, a efetivacdo ou ndo da potencialidade desse
conhecimento depende de uma serie de questdes inerentes ao ambiente escolar, como as
experiéncias sociais trazidas pelos estudantes, o interesse e engajamento destes sujeitos, entre
diversos outros aspectos sociais e politicos que afetam as escolas.

Além desses aspectos, € essencial também que o professor de Geografia tenha clareza
do contetdo a ser ensinado, das metodologias que podem ser apropriadas para esse ensino e
dos objetivos que devem ser almejados na disciplina escolar Geografia (Cavalcanti, 2019).
Nesse sentido, esta pesquisa refere-se a busca por metodologias de ensino e possibilidades de
praticas pedagogicas que viabilizem uma abordagem didaticamente eficaz e socialmente
significativa para a Geografia na escola. Essa busca € tracada aqui a partir da perspectiva
proposta inicialmente por Souza (2020), que se desdobrou em diversas pesquisas de iniciacéo
cientifica e de pds-graduacdo (Souza; Araljo; Giarola, 2021; Souza, 2023; Souza; Giarola,
2024; Souza; Giarola; Araujo, 2025).

Estes trabalhos anteriores se dedicaram ao delineamento de uma proposta de
mapeamento da paisagem escolar, com aporte na andlise integrada e holistica da paisagem. A
proposta se fundamenta, inicialmente, na Geoecologia da Paisagem como abordagem tedrica e
como metodologia para representacdo e andlise, pela categoria paisagem, do espaco estudado e
seus respectivos fendbmenos geogréaficos (Souza; Giarola, 2024). Essa area do conhecimento

tem ganhado forgas na Geografia Académica e vem sendo utilizada em diversos estudos,
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geralmente aplicada a resolucdo de problemas, no planejamento e gestdo ambiental, por
exemplo (Vidal; Mascarenhas, 2020; Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022; Negreiros, 2023).

Entretanto, os objetivos empreendidos na referida proposta sdo outros e a aplica¢do da
Geoecologia da Paisagem ocorre com finalidades educativas, para 0 mapeamento do entorno
escolar. Na proposta, considera-se que esta abordagem é capaz de fornecer orientacoes teorico-
metodoldgicas para a organizacdo de dados, informagdes e representacdes graficas que
possibilitem a anélise das condi¢Bes do ambiente e suas transformagdes no tempo, por meio de
uma visdo holistica do espaco, da paisagem vivida. Logo, pode contribuir para se pensar sobre
as transformac6es decorrentes dos fatores antropicos que ajudam a explicar tanto a alteracdo da
forma e funcdo dos espacos no contexto urbano, quanto das condi¢bes e modificacdes de
componentes fisico-naturais, bioldgicos e respectivos impactos negativos a sociedade (Souza;
Araujo; Giarola, 2021; Giarola; Souza, 2024).

Para isso, conforme Souza e Giarola (2024, p. 78), € necessario considerar a
recontextualizacdo da Geoecologia da Paisagem no mapeamento, para uma “[...] outra
finalidade, direcionada a sujeitos e espacos formativos, diferentemente do académico”. A
nocao de recontextualizacdo, fundamentada na ideia de Basil Bernstein (1996), constitui um
dos trés campos integrantes do dispositivo pedagdgico, relacionado a discussdo de politica
educacional e curriculo®.

De acordo com Leite (2004) e Mainardes e Stremel (2010), esses trés campos sao:
producdo, recontextualizacdo e reproducdo. Para os referidos autores, esses campos estdo
relacionados de forma que a recontextualizacdo do conhecimento ndo pode acontecer sem a sua
producdo e a reproducdo ndo pode ocorrer sem a sua recontextualizagdo. Assim,

A producdo de novos conhecimentos continua a ser realizada principalmente em
instituicbes de Ensino Superior e organizacdes privadas de pesquisa. A
recontextualizacdo do conhecimento é realizada no &mbito do Estado (secretarias de
educacdo, etc.), pelas autoridades educacionais, periddicos especializados de

educacdo, institui¢des de formacdo de professores, etc. A reproducgdo se realiza nas
institui¢des de educacgdo de todos os niveis (Mainardes; Stremel, 2010, p. 32).

No caso do mapeamento e analise da paisagem escolar, tem-se a recontextualizacéo de
uma abordagem tedrico-metodoldgica de estudo ambiental, agora revisitada para o estudo da
paisagem escolar, diferentemente dos estudos aplicados no planejamento e gestéo territorial e

ambiental (Souza; Giarola, 2024). De acordo com 0s autores, nesse processo, alteracGes e

! Apesar de ter sido desenvolvida com enfoque para a discussdo curricular, a base teérica dessa ideia tem sido
estendida para outros campos e temas, inclusive para a discussdo sobre os contetdos escolares (Leite, 2004;
Mainardes; Stremel, 2010).
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ajustes ocorrem conforme o novo foco e com a nova realidade e sujeitos envolvidos no
processo. Além disso, o proprio ambiente escolar € compreendido como local privilegiado para
a producdo desse conhecimento situado, recontextualizado, que ajuda a compor os conteldos

escolares. Esse aspecto é esperado uma vez que,

Por meio da recontextualizacdo, o discurso se desloca do seu contexto original de
producédo para outro contexto onde é modificado (através de selecdo, simplificacéo,
condensacao e reelaboracdo) e relacionado com outros discursos e depois é relocado.
Assim, o principio recontextualizador “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e
relaciona outros discursos, para constituir sua propria ordem e seus proprios
ordenamentos” (Bernstein, 1996, p. 259 apud Mainardes; Stremel, 2010, p. 43).

Nessa perspectiva, nos trabalhos de Giarola, Araujo e Souza (2021), Souza, Araujo e
Giarola (2021) e Souza e Giarola (2024) sdo discutidos os procedimentos adotados e as
alteracBes metodologicas necessarias nesse movimento de recontextualizacdo da abordagem
geoecoldgica para fins pedagdgicos. Segundo os referidos autores, esse processo demandou a
mobilizagcdo de conhecimentos especificos e pedagogicos “[...] em situagdes em que se busca
pensar sobre conceitos e fenbmenos em sua dimensao tedrica, articulada com a ‘aplica¢do’ no
contexto do ensino” (Souza; Aratjo; Giarola, 2021, p. 6).

Os resultados obtidos sdo apresentados nos referidos trabalhos e mostram riqueza de
informacdes e dados acerca de elementos espaciais expressos na paisagem escolar. Os autores
destacam que esses dados possibilitam a discussdo de diferentes fendmenos presentes nas
paisagens analisadas, considerando, principalmente, aspectos relacionados as questdes
socioambientais urbanas. Mas, como essas informagdes podem ser retomadas no contexto da
Geografia Escolar de forma que subsidiem um olhar geogréafico sobre a realidade e fortaleca o
sentido e o potencial da paisagem para a andlise e discussdo sobre o espaco geografico?

Essa questdo, com toda sua amplitude e complexidade, pode ser considerada o mote
principal para as reflexGes e inquietagdes iniciais que, posteriormente, culminaram na
construcdo desta pesquisa. A partir dela, foram formuladas outras questdes, entendidas aqui
como as questdes balizadoras que movem a pesquisa: em que medida o entorno escolar e a
categoria paisagem contribuem para o ensino de Geografia? E quais aspectos e fundamentos
tedrico-metodoldgicos, relacionados a mediacdo didatico-pedagdgica, podem ser mobilizados
para garantir essa contribui¢do, a partir dos produtos gerados no mapeamento da paisagem
escolar?

A fim de buscar respostas para estas indagacGes, foi escolhida uma dentre as cinco
escolas ja mapeadas nos estudos anteriores - a Escola Estadual Governador Milton Campos -

para um maior aprofundamento no estudo da paisagem local e uma posterior retomada didatico-
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pedagdgica deste mapeamento. A referida escola localiza-se no bairro Matosinhos, no
municipio de S&o Jodo del-Rei, e sua escolha justifica-se, principalmente, pela organizagéo
espacial da area (Figura 01), com aspectos de uso e ocupagdo que permitem discutir tanto
dindmicas e alteracfes percebidas em aspectos fisico-naturais quanto em aspectos sociais que

compdem a paisagem da escola e ajudam a entender esse lugar.

Figura 01: Fachada da ola Estadual Governador Milton Campos.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Conforme citado, o mapeamento acerca dessa area ja foi previamente realizado por
Giarola (2022) e sua base tedrica e metodologica discutida nos trabalhos de Souza, Araujo e
Giarola (2021) e Souza e Giarola (2024). Estes trabalhos indicaram uma diversidade de dados,
que podem ser mobilizados para a discussdo de diversos temas e questdes, como: aspectos que
contribuem para a formacdo de areas de riscos socioambientais; a vulnerabilidade de
populacdes aos fenbmenos de inundacdes e alagamentos; relacdo entre mercado imobiliario e
ocupacao do relevo na producéo do espaco urbano; impactos da acumulacgéo e descarte incorreto
de lixo; dentre outras (Souza; Araudjo; Giarola, 2021). Nesta pesquisa, a ocorréncia dos
fendmenos de inundacdo e alagamento, suas causas e possiveis consequéncias constituem o
recorte tematico a ser aprofundado junto aos estudantes, por meio da mediacdo didatica
desenvolvida especificamente para essa escola.

Contudo, além dessas potencialidades, ao justificar a escolha do recorte dessa escola, é
importante mencionar um pouco dos caminhos percorridos nas trajetorias pessoais e académicas
do pesquisador proponente deste estudo. Essas trajetdrias se imbricam em determinados pontos
e possibilitam uma compreensdo mais aprofundada das escolhas de pesquisa, a0 mesmo tempo

que podem situar 0 eu no estudo enquanto sujeito da experiéncia. Para Bondia (2002, p. 25):

O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expde atravessando um
espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele & prova e buscando nele sua
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oportunidade, sua ocasido [...]. A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem
de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que simplesmente “ex-
iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente.

Nessa perspectiva, destaco como primeira grande inquietacdo condutora a escolha da
area a ser analisada e da propria problematica da pesquisa, minha vivéncia como estudante da
Escola Estadual Governador Milton Campos que ali experienciou os anos finais do Ensino
Fundamental e perpassou pelas paisagens representadas no recorte de analise sem uma reflexéo
sistematizada ou olhar atento acerca dos fenémenos e situagdes ali presentes. Um estudante que
diariamente caminhava até a escola e que, por diversas vezes, teve seu trajeto interrompido pelo
volume de agua que ali chega e ndo é escoado de forma satisfatoria pela rede pluvial,
ocasionando alagamentos em diversos pontos. Ou o estudante que percebeu a chegada de novos
supermercados, a construcdo de novas lojas e edificios sem refletir sobre os significados e
consequéncias destas alteracdes no espacgo urbano.

Enquanto sujeito da experiéncia percebo que o desenvolvimento de uma criticidade
acerca da minha percep¢édo sobre a paisagem vivida ocorreu apenas ao ingressar no curso de
Geografia da Universidade Federal de Sdo Joéo del-Rei (UFSJ) e, mais especificamente, devido
a minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educacdo e Riscos
(GEPEGER). No contexto do GEPEGER, ingressei em atividades de extensdo e pesquisa
relacionadas a discussdo geografica dos riscos socioambientais no contexto escolar. Dentre as
pesquisas, desenvolvi estudos que constituem parte do projeto conduzido por Souza (2020) e
participei ativamente do mapeamento da paisagem da referida escola. Nesse processo, pude
finalmente refletir criticamente sobre aquele espaco e perceber os processos que ali ocorrem,
por meio de um olhar integrado e holistico sobre o0 espaco geografico.

Assim, acredito que ao situar o eu da pesquisa 0s questionamentos que permeiam o
estudo ganham significado maior e refletem inquietagdes de um sujeito atravessado pela
experiéncia de pesquisa e pelo desenvolvimento de um pensamento geografico sobre a
paisagem vivida e as situacOes geograficas diversas que puderam ser analisadas por meio de
conhecimentos (re)construidos durante o percurso académico. Diante disso, é proposta aqui
uma discussao no campo do ensino de Geografia com base em referenciais, metodos e praticas
que possibilitem a construcdo do conhecimento na escola, sobre a base de mapeamento e estudo
da paisagem - no presente recorte a do entorno escolar - realizado por um sujeito ativo e
participante dessa realidade.

Para atender a essa discussdo, a partir das questdes balizadoras anteriormente

apresentadas, foi tragcado como objetivo geral do estudo desenvolver e vivenciar um percurso
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para a mediacdo didatica, considerando o mapeamento da paisagem escolar anteriormente
realizado e a analise dos fendmenos inundacdo e alagamento na realidade urbana, como
conhecimentos teodrico-metodoldgicos para a transformacdo do olhar dos estudantes na
perspectiva geografica.

Entre os objetivos especificos estdo: (i) apresentar os aspectos historico-geograficos
referentes a ocorréncia de inundagdes e/ou alagamentos na paisagem da Escola Estadual
Governador Milton Campos e relaciona-los aos produtos do mapeamento apresentado por
Giarola (2022); (ii) identificar as habilidades e competéncias relacionadas a paisagem e ao
trabalho didatico com a linguagem cartografica, conforme os documentos curriculares de
referéncia; (iii) elaborar e aplicar uma proposta de percurso para a mediacao didatica articulada
as reflexdes e materiais sistematizados nesta pesquisa; (iv) refletir sobre a contribuicdo do
estudo geografico a luz da paisagem no ensino de Geografia para o0s alunos do sexto ano.

No capitulo I, sdo organizados os referenciais teérico-conceituais que fundamentam as
perspectivas, conceituagdes e concepc¢des adotadas neste trabalho. Assim, inicialmente, séo
contempladas discussfes sobre a paisagem na ciéncia geografica, com base em Santos (1996),
Bertrand (2004), Vitte (2007), Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022), dentre outros; além de
uma aproximacao teorico-conceitual entre a paisagem e o estudo da temaética dos riscos
socioambientais, a partir dos trabalhos de Hogan e Marandola Janior (2007), Almeida (2011) e
Veyret (2013). Depois, essas discussdes sdo contextualizadas a questdo da paisagem no ensino
de Geografia, com fundamento nos trabalhos de Verdum e Puntel (2010), Cavalcanti (2019,
2022), Fonte (2019), Felicio (2020) e outros. Por fim, sdo apresentadas as contribuicbes da
linguagem cartografica para esse ensino, trazendo, especialmente, os trabalhos de Castellar
(2011), Richter (2017), Pinheiro (2023) e Romano (2024).

No capitulo 1, é exposta a trajetoria tedrico-metodoldgica tracada para a pesquisa.
Inicialmente, sdo discutidos os procedimentos referentes a Fase (1) da pesquisa, que diz respeito
ao estudo da paisagem da Escola Estadual Governador Milton Campos, com énfase no
mapeamento prévio apresentado por Giarola (2022). Ademais, s&o abordados os fundamentos
teorico-metodoldgicos adotados para a Fase (2) da pesquisa, referentes a proposta teorico-
metodoldgica para a mediacdo didatica, com base na teoria historico-cultural (Vygotsky, 2009)
e na ideia do Percurso para a mediacdo didatica, conforme Cavalcanti (2014, 2019, 2022). Por
fim, é feita uma breve caracterizacdo da referida escola, seu espacgo, infraestrutura e

caracteristicas de funcionamento, bem como dos sujeitos relacionados a pesquisa.
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No capitulo 11, séo apresentados os resultados da Fase (1) um da pesquisa por meio da
discussédo acerca dos riscos socioambientais (inundacdes e alagamentos) no contexto espacial
da Escola Estadual Governador Milton Campos. O capitulo estd dividido em duas secdes
principais. A primeira examina os aspectos geograficos, fisico-naturais e sociais, que moldam
0 espaco urbano de S&o Jodo del-Rei, destacando como o relevo, o clima, as caracteristicas
hidrograficas e a urbanizagdo acelerada intensificam estes riscos hidricos. A segunda sec¢ao
aprofunda a discusséo ao relacionar os historicos eventos de inundagéo e alagamento no bairro
Matosinhos com a influéncia da configuragéo espacial e das mudancas recentes no uso do solo,
conforme o mapeamento prévio apresentado por Giarola (2022).

No capitulo 1V, a énfase recai sobre os resultados da Fase (2) dois da pesquisa, por meio
da analise descritiva dos caminhos trilhados na construcdo da proposta tedrico-metodolégica
de percurso para a mediacdo didatica, desde sua concepcdo até a vivéncia em sala de aula.
Depois, 0s materiais elaborados junto aos estudantes em cada um dos momentos da proposta
sdo analisados e discutidos. Por fim, apresenta-se uma sintese tedrico-reflexiva acerca das
contribuicdes da pesquisa, de modo a refletir sobre a potencialidade do estudo geografico a luz

da paisagem para o ensino de Geografia.
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1 PAISAGEM E REPRESENTACOES DE PAISAGEM NA CIENCIA GEOGRAFICA
E NO ENSINO DE GEOGRAFIA: DEMARCACAO DE PERSPECTIVAS

A paisagem geografica € uma categoria estruturante do pensamento geogréafico e
diversos autores discutem a importancia da apropriacdo e operacionaliza¢ao desta nos estudos
geogréficos, sob diferentes perspectivas e abordagens, em ocasides mais frequentes ou menos
frequentes, conforme o periodo histérico corrente (Correa; Rosendahl, 1998; Hirao et al., 2006;
Vitte, 2007). Logo, existe uma diversidade tedrico-conceitual e metodoldgica que tange as
diferentes concepc¢des sobre a paisagem geogréfica, e, nesta pesquisa, foi importante analisar e
definir as concepcdes e as abordagens que melhor atendem aos interesses do estudo.

Apresenta-se também as concepgBes adotadas acerca do conceito de risco
socioambiental e aproximacdes tedrico-conceituais entre o estudo geografico a luz da paisagem
e a questdo dos riscos. Depois, sdo discutidas as perspectivas balizadoras aqui adotadas para a
operacionalizacdo desse conceito na Geografia Escolar e para sua contribuicdo efetiva na
formacéo dos estudantes. E, por fim, discute-se a contribuicdo da linguagem cartografica e das

representacdes cartograficas/imageéticas nesse caminho.

1.1 Concepcdes e abordagens de paisagem na ciéncia geografica

A paisagem é, entdo, uma categoria que acompanha o desenvolvimento do pensamento
geografico, com diferentes concepg¢des ao longo do tempo. Assim sendo, em um primeiro
momento, é imprescindivel destacar os estudos geogréficos provenientes daquela Geografia
entendida como classica, enquadrada entre o século XIX e meados do século XX e
majoritariamente pautada no positivismo. Essa corrente do pensamento geogréafico foi marcada
por um intenso didlogo em torno da paisagem, mesmo que o conceito em si ainda nao fosse
sistematicamente explorado naquele momento.

Dentre os estudos que surgem nesse periodo, destacam-se as obras dos dois precursores
da Geografia, Alexander von Humboldt e Karl Ritter. O primeiro deles - Humboldt - tinha a
dimenséo fisiondmica da paisagem como ponto de partida de suas reflexdes (Moraes, 1982;
Vitte, 2007; Britto; Ferreira, 2011; Gomes, 2017). Esse estudioso era influenciado,
principalmente, pelos principios filosoficos de Kant e Goethe e entendia a Geografia como uma
ciéncia de sintese, que deveria estudar a complexidade da natureza, visualizando-a como um

todo integrado e dinamico (Britto; Ferreira, 2011).
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O trabalho humboldtiano tinha como base a descrigédo e a representacédo das estruturas
naturais exploradas em suas viagens. Desse modo, o estudo geografico deveria partir do método
empirico e privilegiar a busca pela compreensdo da dindmica das conexdes entre os elementos
da natureza, apesar de ndo negar o papel antropico nessa dindmica, como discutido em trabalhos
mais recentes, a exemplo de Vitte (2007) e Gomes (2017).

Para Vitte (2007) é possivel afirmar que a Geografia Fisica moderna nasce das reflexdes
da época de Humboldt, principalmente de suas obras Quadros da Natureza e Cosmos. Nesse
sentido, Gomes (2017) também resgata algumas das contribui¢cdes humboldtianas e destaca que,
além da preocupacédo com as conexdes, o trabalho de Humboldt caracteriza-se pela preocupacgéo
com um principio de localizag&o ao reunir informac@es sobre seus objetos de analise. O referido

autor afirma que

A originalidade imensa do trabalho de Humboldt consistiu em uma nova
forma de apresentar esses elementos em um conjunto, localizando-os,
situando-os e fazendo de uma imagem o veiculo que descreve e faz pensar,
pelo cruzamento possivel de informag@es situadas em um mesmo plano, sem
apelar para uma “narrativa” anterior da qual a imagem seria apenas uma
expressao (Gomes, 2017, p. 41).

Por sua vez, Ritter, a partir de uma visao antropocéntrica, enfatizava a dimensdo humana
na construcgdo da paisagem, concebendo-a como resultado da interagéo entre 0 homem e 0 meio.
Conforme Alves e Neto (2009), esse enfoque de Ritter na analise da relacdo homem-natureza,
baseado no antropocentrismo, possibilitou o surgimento da categoria tempo na pesquisa
geografica e, naquele periodo historico, representou diversos avancos na forma de se analisar
as diferentes localidades, em constante didlogo com os trabalhos e descobertas de Humboldt.

De modo geral, é possivel afirmar que a Geografia de Ritter é a Geografia dos lugares,
que buscava compreender a individualidade e a diversidade dos arranjos territoriais, destacando
o0 homem como elemento central. Mais ainda, destaca-se que as bases filosoficas adotadas pelo
estudioso representaram um inegavel avanco para a edificacdo da Geografia como ciéncia, com
a defesa de que os fatos deveriam ser explicados de forma comparada e organizada entre todos
os elementos que compdem a superficie da terra (Moraes, 1982; Alves; Neto, 2009).

A obra desses dois estudiosos compde a base da Geografia classica, e, embora distintas
em suas énfases, as abordagens de Humboldt e Ritter convergiam na valorizagdo da paisagem
como objeto de estudo geografico. Ademais, o desenvolvimento subsequente da Geografia na
Franca e na Alemanha teve influéncia direta do trabalho de ambos e, como consequéncia,

também destacava a importancia do estudo da paisagem.
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Dentre as pesquisas realizadas nesse contexto e também consideradas essenciais nos
percursos paisagisticos para a analise geogréfica estdo: (i) Vidal de La Blache, na Francga, que
enfatizou a importancia da paisagem na identificagéo e delimitacéo territorial, reconhecendo-a
como expressdo do género de vida?; e (ii) na Alemanha, Ratzel e seus seguidores, como
Brunhes, que exploraram a relacdo entre histéria humana e ambiente, fundamentando o
conhecimento geografico na observacao da fisionomia da terra (Hirao et al., 2007; Vitte, 2007).

Esses estudiosos aqui apresentados representam algumas das diversas perspectivas
entendidas como classicas, e que, embora enraizadas em contextos histéricos e filoséficos
especificos, contribuiram para a consolidacao da Geografia como ciéncia integradora, capaz de
compreender as multiplas dimens@es da paisagem. Como produto do didlogo entre observacéao
empirica, sintese conceitual e reflexao critica, essa ‘Geografia classica’ langou as bases para o
desenvolvimento futuro desse campo cientifico e seu acentuado avanco a partir do século XX.

No seguimento do contexto histérico, em virtude do desenvolvimento da ecologia, na
década de 1950, e da disseminacdo da Teoria Geral de Sistemas de Ludwig Von Bertalanffy?,
a Geografia incorporou o paradigma sistémico, almejando a proposi¢cdo de uma analise
integrativa da sociedade com a natureza. Dentro dessa nova abordagem, emergiu o conceito de
geossistema - unidade geografica sisttmica - ou seja, um sistema de base territorial. Este
conceito foi inicialmente empregado pelo gedgrafo e geobotéanico russo Viktor B. Sotchava,
nos anos 1960, como sinbnimo do conceito de Landschaft (paisagem natural), e representou um
primeiro movimento para a articulacéo entre analise espacial e analise funcional (Vicente; Perez
Filho, 2003; Britto; Ferreira, 2011).

Por meio da nocdo de geossistemas, foi possivel dar énfase as interacdes entre os
diversos componentes espaciais, delimitando um modo de abordagem sistémica que destacou a
necessidade latente de se analisar os aspectos fisico-naturais vinculados as modificacOes
antropicas, mesmo que de maneira bastante inicial. Nessa perspectiva, como discutido por
Britto e Ferreira (2011), a partir de Tricart (1977), a paisagem era considerada como uma
formacdo sistémica, constituida por cinco atributos sisttmicos fundamentais: estrutura,

funcionamento, dindmica, evolucéo e informacao.

2 para Vidal de La Blache, o género de vida é constituido pelas técnicas, héabitos e costumes desenvolvidos pela
sociedade para o uso dos recursos naturais disponiveis (Britto; Ferreira, 2011).

3 Este buscava uma linguagem cientifica que englobasse os diversos campos do conhecimento - Biologia,
Engenharia, Fisica, Matematica, Psicologia, Ciéncias sociais, Ciéncias da Terra, entre outras. Para ele, o sistema
se constitui como um conjunto de elementos em interacéo (Vicente; Perez Filho, 2003).
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A taxonomia dos geossistemas deveria ser baseada em varias classes, sendo
organizadas em unidades homogéneas, a partir dos niveis inferiores em:
Biogeocenoses, Facies, Grupo de Facies, Classe de Facies, Geoma, Sub-grupo de
Geomas, Grupo de Geomas, Sub-grupo de Geomas, Sub-classe de Tipos de Paisagens,
Provincias Fisico-Geogréaficas, Grupos de Provincas, Sub-continentes, Cinturdo
Fisico-Geografico, Microcoro, Mesdcoro, Topogedcoro e Macrogedcoro (Britto;
Ferreira, 2011, p. 4).

Contudo, como apontado por Tricart (1977), nenhum desses taxons foi definido com
precisdo e os proprios principios de classificacdo ndo foram devidamente explicados naquele
momento. Na Franca, Bertrand (2004) avancou essa ideia ao desenvolver uma classificagédo dos
geossistemas em unidades taxondmicas, que permitiu a leitura da paisagem mediante uma
escala espaco-temporal.

Esse entendimento possibilitou, ainda, de maneira mais sistematica, uma defini¢éo de
que o estudo da paisagem deve considerar tanto os aspectos naturais quanto as implicagdes das
acOes humanas no sistema geral, reconhecendo a paisagem como uma expressao concreta da
relacdo sociedade e natureza numa perspectiva histérica, sob influéncia sistémica (Vicente;
Perez Filho, 2003; Hirao et al., 2007; Lima et al., 2021).

Bertrand (2004, p. 141) argumenta que

[...] a paisagem ndo €é a simples adigdo de elementos geograficos disparatados. E,
numa determinada porcdo do espaco, o resultado da combinagdo dindmica, portanto
instavel, de elementos fisicos, biolégicos e antrépicos que, reagindo dialeticamente
uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolucao.

A partir disso, nos anos 1980, as abordagens ecoldgicas se fortalecem e, junto delas, a
Ecologia da Paisagem, que posteriormente recebeu a denominacdo de Geoecologia da
Paisagem, também comeca a ganhar forcas. Essa perspectiva, inicialmente, se fundamenta no
trabalho de Carl Troll, que considerava a paisagem como a expressao espacial dos ecossistemas,
um complexo padrdo de ecdtopos, ou um mosaico de ecossistemas concretos (Britto; Ferreira,
2011). Segundo Rodriguez e Silva (2002), nesse contexto historico, a Geoecologia da Paisagem
atribui maior énfase as paisagens naturais ou unidades naturais da paisagem, enquanto a
estrutura do geossistema é entendida como uma poliestrutura e inclui as geoestruturas
morfolitogénica, hidroclimatogénica e biopedogénica, devidamente hierarquizadas em varios
niveis e ordens.

Com o passar do tempo, outras perspectivas e abordagens foram englobadas a
Geoecologia da Paisagem, e, diante disso, as concepgdes de paisagem podem variar entre

pesquisadores, conforme as suas bases filosoficas e técnico-cientificas. Mas, de modo geral, é
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possivel afirmar que grande parte dos trabalhos realizados com base na Geoecologia da
Paisagem tem fundamento na Teoria Geral de Sistemas, na abordagem Geossistémica e na
abordagem da paisagem natural (Oliveira; Montezuma, 2011; Rodriguez; Silva; Cavalcanti,
2022; Teixeira et al., 2017; Negreiros, 2023).

Nesse sentido, a adocdo da paisagem natural como conceito basico da Geoecologia é
um aspecto central para a compreensao dessa concepgdo, em que a paisagem natural é entendida
como uma realidade,

[...] cujos elementos estdo dispostos de maneira tal que subsistem desde o todo, e 0
todo subsiste desde os elementos [...]. A paisagem €, assim, um espaco fisico e um

sistema de recursos naturais aos quais integram-se as sociedades em um binémio
Sociedade/Natureza (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022, p. 9).

Nessa perspectiva, a paisagem pode ser pensada a partir de uma sequéncia de processos
que atuam permanentemente e se inter-relacionam na troca de Energia, Matéria e Informacao
(E.M.1), com atencéo para a interagdo sociedade-natureza e para a agdo humana interferindo
nos fluxos naturais (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022). A figura 02 expressa um modelo
sistémico de funcionamento da paisagem, em que é possivel visualizar os aspectos funcionais,

ecoldgicos, a entrada e saida de E.M.I, dentre outros.
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Figura 02: Modelo sistémico do funcionamento da paisagem, absorcéo, transformacdo e consumo de EMI
(Energia, Matéria e Informacg&o). Fonte: (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022, p. 44).

Nessa perspectiva, a analise da paisagem a luz da Geoecologia permite uma
investigacao integrada da organizacao e dos processos ecoldgicos que ocorrem na paisagem,
possibilitando compreender tanto sua estrutura quanto seu funcionamento. O instrumental
teorico-metodoldgico da Geoecologia da paisagem é bastante denso, com diversos enfoques* e

perspectivas possiveis. Por isso, neste estudo, considerando o objetivo de estudo da paisagem

4 Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022) destacam, dentre outras possibilidades cinco principais enfoques para os
estudos geoecoldgicos, a saber: estrutural, funcional, dindmico-evolutivo, histdrico-antropogénico e integrativo.
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local, do entorno escolar, foi necessario o recorte tedrico-metodoldgico a partir da perspectiva
de uma anélise estruturo-funcional da paisagem, discutida especialmente no trabalho de Vidal
e Mascarenhas (2020).

Essa opc¢do tedrico-metodoldgica pelos enfoques estrutural e funcional ocorreu devido
as possibilidades oriundas dessa perspectiva, que permite compreender a organizacdo dos
sistemas paisagisticos e 0s processos que sustentam sua dindmica, especialmente em uma escala
de maior detalhamento (Oliveira; Montezuma, 2011; Vidal; Mascarenhas, 2020). Nesse
sentido, em um primeiro momento, 0 conhecimento da estrutura da paisagem € essencial para
identificar os elementos que a compdem, bem como a forma como estes elementos se
organizam no espaco.

Essa estrutura pode ser classificada em duas dimensdes principais: vertical e horizontal.
A estrutura vertical refere-se a composicao e a inter-relacdo entre os componentes da paisagem,
como rochas, solos, clima, hidrologia e cobertura vegetal. Esses elementos interagem de forma
estratificada, e sua dindmica é fortemente influenciada pela forca da gravidade, que atua
promovendo processos quimicos e mecanicos sobre os diferentes estratos. Dessa forma, a
estrutura vertical engloba desde a atmosfera até a ‘rocha-mae’, determinando 0s processos
fisico-naturais que ocorrem inter-relacionadamente na paisagem (Rodriguez; Silva, 2002;
Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022).

Por outro lado, a estrutura horizontal diz respeito a disposicdo morfolégica dos
componentes da paisagem e ao arranjo espacial dos elementos que a constituem. Esse padrdo
estrutural é responsavel por organizar a distribuicdo de Energia, Matéria e Informacdo no
ambiente, sendo determinado por aspectos como as formas e orientagcdes dos contornos, 0s
tamanhos das unidades paisagisticas e as relacGes entre seus diferentes componentes. A
fisionomia da estrutura horizontal pode ter origens variadas, dependendo dos processos
histdricos que atuaram sobre o territorio. Logo, o conhecimento detalhado dessas caracteristicas
permite distinguir e delimitar unidades paisagisticas, contribuindo para a analise dos fatores
que influenciam sua configuracgéo e transformacdo (Vidal; Mascarenhas, 2020).

Além da estrutura, na perspectiva geoecoldgica, a paisagem possui funcGes essenciais
que garantem sua estabilidade e conservacdo ao longo do tempo. Essas fungdes estdo
relacionadas a entrada, transformacgdo e saida de Energia, Matéria e Informag&o, processos
fundamentais para o equilibrio ecologico (Vidal; Mascarenhas, 2020). As fontes de energia que
impulsionam essas dindmicas incluem a radiacdo solar, a for¢a gravitacional, os fluxos

atmosféricos e as rea¢Ges bioquimicas. A interacdo desses fatores regula 0s processos naturais
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e define a capacidade da paisagem de manter seu funcionamento em diferentes escalas
temporais e espaciais.

Segundo Vidal e Mascarenhas (2020) e Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022), o
funcionamento da paisagem pode ser compreendido a partir da organizacdo de unidades
funcionais, que desempenham macrofuncdes essenciais para a regulacao dos fluxos ambientais.
Dentre essas macrofuncdes, destaca-se a emissdo, responsavel por garantir o fluxo de E.M.1.,
geralmente ocorrendo em niveis mais elevados do sistema. A transmisséo, por sua vez, refere-
se ao transporte desses elementos ao longo da paisagem, estabelecendo conexdes entre seus
diferentes compartimentos. Ja a acumulacdo desempenha um papel fundamental na filtragem,
absorcdo e amortecimento dos fluxos, contribuindo para a estabilidade e manutencdo dos
processos ecoldgicos.

A andlise estruturo-funcional da paisagem constitui, portanto, uma perspectiva bastante
proficua para a compreensao sistémica da paisagem, pois permite integrar diferentes dimensdes
da paisagem, desde sua composicao e organizacao espacial até 0s processos que garantem sua
manutencéo ao longo do tempo (Vidal; Mascarenhas, 2020). O estudo das estruturas vertical e
horizontal da paisagem possibilita identificar padres de organizacdo, enquanto a investigacao
das macrofuncdes ambientais contribui para entender como a paisagem mantém - ou ndo - seu
equilibrio dindmico.

Essas perspectivas, adotadas por Rodriguez e Silva (2002), Vidal e Mascarenhas (2020)
e Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022), dentre os outros diversos autores ja citados, sdo as
principais referéncias para se pensar a paisagem e sua analise na proposta de Souza (2020), que
fundamentou 0 mapeamento da paisagem escolar previamente realizado e aqui retomado. Nesse
sentido, essas perspectivas também sdo a principal referéncia para a compreensdo de paisagem
neste trabalho, onde se entende a paisagem como esse sistema de conceitos que se expressam
em uma unidade integrada e dinamica, formada pela interacdo dos componentes fisico-naturais
e sociais, em perspectivas estrutural e funcional (Rodriguez; Silva, 2002; Rodriguez; Silva;
Cavalcanti, 2022).

Ou seja, entende-se aqui que a paisagem opera como um sistema e é continuamente
transformada pela acdo dos fluxos de Energia, Matéria e Informacdo que conectam e inter-
relacionam seus elementos. Isto posto, a paisagem ndo € apenas uma realidade material, mas
também uma expressdo da relagdo entre o ambiente fisico-natural e a sociedade em um dado

espaco e tempo (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022).



31

Entretanto, as contribuicbes de outros autores, sob diferentes vertentes, também sao
consideradas para esta pesquisa. Por exemplo, é imprescindivel a compreensdo de que o
conjunto de formas expressas na paisagem adquirem funcdo social, como bem discutido por
Santos (1996). Para Santos (1996) a paisagem tem uma materialidade e se constitui,
especialmente, a partir das formas que modelam a superficie terrestre, de elementos fixos e
fluxos. Porém, ela ndo se resume a isso, uma vez que seu verdadeiro sentido na analise
geogréfica é sua configuracdo como forma-contetdo, com seu carater simbdlico, constituindo-
se de significados e funcdes sociais.

A abordagem proposta neste trabalho, portanto, se fundamenta também no par
indissociavel forma/contetdo (Santos, 1996). Compreende-se que a disposi¢cdo dos elementos
em uma paisagem, seja ela natural ou artificial, ndo ocorre de maneira aleatdria, mas reflete
uma organizacao dotada de légica propria, que influencia e € influenciada pelos processos que
estruturam a vida e a producdo naquele espaco. Logo, 0s arranjos espaciais observados nas
paisagens também podem desvelar dindmicas subjacentes, incluindo processos de
vulnerabilidade socioambiental e a formagdo de areas de risco, conforme a aproximacao

tedrico-conceitual apresentada na subsecao seguinte.

1.1.1 O risco socioambiental na paisagem: aproximaces tedrico-conceituais

Nas ultimas décadas, o nimero e frequéncia de ameagcas e desastres, resultantes de riscos
de ordem natural, ambiental e/ou social, tém sido agravados e potencializados por meio da
combinacédo de diversos fatores (Veyret, 2013; Silva, 2017; Pereira; Giarola; Souza, 2023).
Nesse sentido, tem se tornado cada vez mais necessaria a discussao e reflexdo em torno desse
tema, considerando as populacdes mais vulneraveis, os componentes fisico-naturais, sociais e
politicos que configuram situacdes de risco, bem como possibilidades/caminhos para a
prevencdo e reducdo dos riscos diversos.

Diante desse cenério, ao se considerar a paisagem como expressao da relacdo entre o
ambiente fisico-natural e a sociedade em um dado espaco e tempo (Rodriguez; Silva;
Cavalcanti, 2022), é imprescindivel o didlogo entre esse conceito/categoria e a tematica dos
riscos. Mas, antes de adentrar nessa discussao, é importante apresentar o que se entende aqui
como risco e quais opgdes/recortes tedrico-conceituais foram realizadas conforme os interesses

do presente estudo.
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Segundo Silva (2017), alguns dos elementos comuns na discussao do conceito de risco,
entre autores brasileiros e estrangeiros, compreende a incerteza e a probabilidade de algo
acontecer, apesar de haver discordancias entre diferentes autores. Nesta pesquisa, 0 risco é
abordado a partir das discussfes apresentadas por Hogan e Marandola Janior (2007), Almeida
(2011) e Veyret (2013). Além destes, sdo considerados também os trabalhos de Mendonga
(2001, 2009, 2011) que auxiliam na reflexdo acerca dos diferentes termos cientificos e seus
significados no contexto da tematica ambiental.

Para Almeida (2011) e Veyret (2013), risco é concebido como objeto social, um
construto da sociedade, enquanto o perigo é qualquer condi¢do potencial e/ou objetiva sobre
um individuo, sociedade e territério, podendo levar a morte, ferimento ou dano a propriedade.
Assim, a gedgrafa francesa Yvette Veyret (2013, p. 30) destaca que se pode definir “[...] o risco
como a representacdo de um perigo ou alea (reais ou supostos) que afetam os alvos e que
constituem indicadores de vulnerabilidade”. Em perspectiva semelhante, os pesquisadores
brasileiros Hogan e Marandola (2007, p. 74-75) consideram que, “[...] Risco é a probabilidade
(nem sempre expressa como fungdo matematica) de que um individuo/domicilio, comunidade
ou lugar sejam expostos ao perigo.”

Veyret (2013), de modo muito esquematico, ainda organiza as diferentes tipologias de
risco como: riscos ambientais, riscos econdmicos, riscos geopoliticos e sociais e riscos
industriais e tecnologicos, sendo que “[...] os diferentes fatores de risco evocados interagem uns
com os outros, de modo que alguns riscos pertencem simultaneamente a diversas categorias”
(Veyret, 2013, p. 63). A partir das defini¢bes da referida autora, Silva (2017) apresenta um
esquema-sintese da classificagdo dos riscos (Figura 03).
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Figura 03: Classificagdo dos riscos segundo Veyret (2013).
Fonte: Silva (2017, p. 48).

No contexto brasileiro, Mendonga (2001, 2009, 2011) utiliza o termo socioambiental
em suas publicacBes, em uma compreensdo analoga ao que Veyret (2013) classifica como
ambiental. O autor assume essa posi¢do a partir da discussdo dos paradigmas relacionados a
questdo ambiental no contexto da ciéncia moderna e contemporénea, e destaca a importancia
de se reforcar a dimensdo social na abordagem ambiental. Nesse sentido, o termo
socioambiental tem sido amplamente utilizado em varias areas, especialmente nas ciéncias
Humanas e Sociais, e € o termo adotado no presente trabalho.

O risco socioambiental, quando refletido a luz da categoria paisagem, remete a
compreensdo de que 0s arranjos espaciais das paisagens possuem uma razao de ser e impactam
diretamente a vida que nelas se movimenta e se produz. Nesse sentido, a paisagem efetivamente
assume seu papel como expressao visivel das relacfes entre sociedade e natureza (Rodriguez;
Silva; Cavalcanti, 2022), evidenciando marcas e padrées que, muitas vezes, denunciam
condicdes de risco e expdem populacGes vulneraveis.

Em trabalhos relativamente recentes, Silva (2017) e Pereira, Giarola e Souza (2023)
refletem acerca de aproximacgfes entre 0s conceitos estruturantes da ciéncia geogréfica e da
ciéncia dos riscos, com énfase no conceito de paisagem. Estes autores partem da concep¢éo do
risco como um ‘elemento’ onipresente, fundamentando-se também nos trabalhos de Almeida
(2011) e Veyret (2013).
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Afinal, o risco pode ser definido como a possibilidade de ocorréncia de um evento
danoso (Veyret, 2013), situando-se, portanto, no dominio subjetivo da percepcdo social em
relacdo a um determinado perigo e a possibilidade de concretizacdo de um evento adverso,
como bem discutido por Silva (2017). Por sua vez, o evento danoso pertence ao dominio do
visivel, sendo especialmente marcantes os classificados como riscos socioambientais, que se
manifestam nas paisagens em associagdo as dindmicas naturais. Exemplos disso incluem
tempestades, inundacGes e alagamentos, fendmenos que, em questdo de segundos ou minutos,
podem reorganizar e redistribuir os elementos fixos e os fluxos de uma paisagem especifica.

Nessa l0gica, a andlise da paisagem por meio de seus arranjos e componentes,
considerando tanto sua materialidade quanto seu aspecto perceptivo, permite compreender 0s
significados atribuidos ao risco e as areas de risco, particularmente no contexto socioambiental,
como apontado por Pereira, Giarola e Souza (2023). Isso ocorre porque 0S riScos
socioambientais, ao se manifestarem nas paisagens, evidenciam as fragilidades dos sistemas
fisico-naturais e as desigualdades sociais, configurando territérios que refletem tanto os
impactos das a¢gdes humanas quanto as respostas dos processos naturais as pressoes exercidas
sobre esses sistemas.

Assim, a analise das paisagens se torna aspecto fundamental para compreender as
condicdes de risco e suas implicagcbes na organizacdo e na qualidade de vida nos espacos
habitados. Essa analise pode se dar através dos diferentes setores da sociedade civil, inclusive,
no contexto do ensino de Geografia. Diante disso, na secdo seguinte do texto, inicia-se uma

reflexdo sobre a paisagem no ensino de Geografia.

1.2 A paisagem no ensino de Geografia: contribuicdo para o desenvolvimento do
pensamento geografico

Ao propor uma discussao sobre o ensino de Geografia no atual contexto brasileiro, é
imprescindivel, inicialmente, destacar a poténcia e relevancia dessa disciplina escolar para a
formacdo dos sujeitos, como discutido por Straforini (2018), Cavalcanti (2019), Roque
Ascencéo (2020), entre outros. Em virtude disso, antes de adentrarmos na discussao sobre a
paisagem na Geografia Escolar, é importante delimitar o que se entende aqui como principal
objetivo dessa disciplina escolar e quais elementos devem balizar o trabalho docente com o

conhecimento geogréfico.
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Nesse sentido, Cavalcanti (2019, p. 96) defende que para que a Geografia “[...] seja
potente, seja parte do conjunto de conhecimentos dos alunos, € necessario aborda-la ndo como
uma coisa pronta, um produto, mas como uma maneira de pensar”. Cavalcanti (2019)
argumenta, entdo, que a Geografia possui um ponto de vista proprio na analise da realidade, o
qual a autora denomina como pensamento geografico. Porém, esse termo e até mesmo 0s
elementos que constituem essa forma de pensar ndo sdo consensos entre os gedgrafos, havendo
diferentes bases e concepgdes tedrico-conceituais, que resultam, inclusive, na utilizacdo de
diferentes terminologias, como pensamento geografico (Cavalcanti, 2019; Copatti, 2020),
pensamento (geo)espacial (Duarte, 2017), ou raciocinio geografico (Castellar; De Paula, 2020;
Roque Ascencdo, 2020).

Assim, além de ressaltar a importancia do desenvolvimento dessa forma de pensar pela
Geografia, é importante delimitar do que ela se trata e quais aspectos estdo presentes na sua
composicao. Nesta pesquisa, sdo adotados os pressupostos de Cavalcanti (2019) como principal
referéncia na discussdo do pensamento e do raciocinio geografico no ensino de Geografia.

Conforme a autora, o espaco geografico se configura em espaco absoluto, espaco
relativo e espaco relacional, sendo a partir dessas trés esferas que se pode desenvolver as
operacdes mentais que levam a formacao do pensamento geografico. Nesse ambito de analise,
tais operacdes ocorrem a partir de trés elementos centrais, sendo eles: conceitos geograficos,
principios/raciocinios geogréaficos e linguagens geogréaficas. Esse conjunto produziu um
arcabouco que se identifica como o proprio da Geografia, o que Ihe da identidade, o que faculta
a essa ciéncia uma contribuicdo original na busca por compreender a realidade, suas questdes
sociais e fisico-naturais. A Figura 04 representa uma sintese dessas nocGes discutidas por
Cavalcanti (2019).
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Figura 04: Estrutura do Pensamento Geogréfico.
Fonte: Cavalcanti (2019, p. 97).

As linguagens, para Cavalcanti (2019), sdo banhadas de significados e sentidos proprios
e dividem-se em dois grandes grupos, as linguagens verbais e ndo verbais. O primeiro grupo
compreende textos cientificos, textos didaticos, textos jornalisticos e textos literarios.
Enquanto, o segundo grupo subdivide-se entre as linguagens diversas como fotografia, desenho,
pintura, filme, charge, jogo, entre outras; e a linguagem cartogréfica, que possui um papel
especial para o pensamento geografico, como sera discutido posteriormente, na se¢do seguinte
deste capitulo.

Os raciocinios geograficos, operacionalizados por meio do pensamento geografico,
conforme Cavalcanti (2019), sédo formulados em estreita correlagdo com o que Moreira (2007)
chama de principios l6gicos da Geografia. Entretanto, ao tratar da formulagéo desses raciocinios
no ensino escolar, Cavalcanti (2019) os divide em dois grupos: (i) as operacdes de raciocinio
entendidas como esses principios logicos da Geografia, como localizacdo, distribuicdo,
extensdo, entre outros; e 0s raciocinios de carater operacional, que compreendem a¢des como
observacao, descri¢do, imaginacao, entre outras. A sistematizagdo dos elementos componentes

de ambos os grupos, pode ser visualizada no quadro 01.

Quadro 01 — Proposta de sistematizacdo dos raciocinios geograficos

Raciocinios geograficos

Localizagdo, distribuicdo, extensdo, distancia, posi¢éo, escala,

Principios . - L
P analogia, causalidade e conectividade.
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Observacdo, descricdo, imaginacdo, memorizacéo, explicacéo,

Operaces i N X .
compreensdo, argumentacao, representacéo, significacéo e sintese.

Fonte: Adaptado de Cavalcanti (2019).

Por fim, outro elemento basilar para a formagdo do pensamento geogréafico sdo os
conceitos construidos historicamente ao longo do processo de edificacdo dessa ciéncia. De
acordo com Cavalcanti (2019, p. 146), os conceitos auxiliam a observar o mundo “[...] ndo
somente como um conjunto de coisas dispersas na realidade”. Nessa perspectiva, 0os conceitos
permitem, por meio de operagOes intelectuais, converter as coisas em objetos do pensamento,
e, no caso da Geografia, em objetos teoricamente espaciais.

Cavalcanti (2019), a partir de autores como Soja (1993), Santos (1996), Moreira (2007),
Harvey (2015), Corréa (2018), dentre outros, afirma que o espacgo geografico é o conceito-chave
da Geografia, enquanto os conceitos estruturantes sdao: paisagem, lugar, territorio e natureza.
Na perspectiva proposta pela autora, estes conceitos estruturantes permitem, do ponto de vista
cientifico, a caracterizacdo e a formacdo de um entendimento geral sobre os objetos a serem
analisados/interpretados por um viés geografico, bem como os fenémenos e as situacdes que 0s
relacionam (Cavalcanti, 2019).

Nessa mesma logica, somada as discussdes apresentadas na secdo anterior, a paisagem
é entendida e defendida aqui como um dos conceitos gerais mais elementares para a ciéncia
geogréfica. Esse conceito constitui aspecto central no presente estudo, €, por isso, € importante
apresentar e discutir alguns dos pressupostos e das potencialidades de sua apropriagdo no
contexto escolar, conforme discutido em muitos trabalhos cientificos (Puntel, 2007; Verdum;
Puntel, 2010; Pires; Alves, 2013; Fonte, 2019; Felicio, 2020; Cavalcanti, 2022; Santos; Marzari,
2022; Romano, 2024).

Com base nesses trabalhos, constata-se, de modo geral, que todos 0s sujeitos estdo
diretamente em contato com a paisagem, uma vez que ela pode ser considerada o cenario
imediato dos fatos, fendmenos, situacdes e processos espaciais. Nesse sentido, o estudante
pode, por meio dos conhecimentos geogréaficos, observar a paisagem e identificar a localizacéo
e a distribuicdo dos objetos, bem como os diferentes arranjos espaciais que se expressam na
paisagem.

Ainda, esse contato com a paisagem, pautado na reflexdo e em um pensamento tedrico
e critico, pode permitir aos estudantes a compreensdo dos componentes espaciais ndo como

elementos isolados e estritamente sociais ou fisico-naturais, mas como integrantes de um
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sistema complexo, como discutido mais especificamente por Souza, Aradjo e Giarola (2021) e
Souza e Giarola (2024). Afinal, a paisagem ndo é estatica e experimenta um processo continuo
de heterogeneizacdo, em funcdo da temporalidade, do avanco tecnoldgico e de questes
politicas, econdmicas e culturais (Santos, 1996; Moreira, 2007); mas, também, em virtude dos
processos que se inter-relacionam na troca de Energia, Matéria e Informacéo (Rodriguez; Silva;
Cavalcanti, 2022).

Ou seja, no ensino de Geografia, pela paisagem, é possivel estimular a compreensao das
caracteristicas fisico-naturais e sociais de um conjunto integrado, que forma uma imagem
singular e que reflete os modos de vida das diferentes populacdes inseridas em um determinado
contexto (Puntel, 2007; Felicio, 2020; Cavalcanti, 2022).

Conforme as proposic¢@es de Puntel (2007), a introducdo ao conceito de paisagem é uma
das primeiras abordagens sistematicas do conhecimento geogréafico para os jovens estudantes,
e, diante disso, este autor destaca o papel do educador em incentivar os alunos a perceberem
além das aparéncias visiveis e buscarem explicacfes para aquilo que esta além destas.

Em consonancia com essa discussao, Cavalcanti (2022) argumenta que é necessario
explorar além das formas visiveis e buscar entender o que ndo esta explicitamente aparente,
mas esta implicitamente presente na paisagem, como discutido também por Moreira (2007)
sobre a dimenséo invisivel da paisagem. Para a referida autora, esse movimento é essencial para
a ampliacdo das experiéncias dos sujeitos com a paisagem e a formulacao de analises e sinteses
geograficas, partindo da identificacdo e catalogacdo de seus elementos, para a andlise das
articulacoes e significados dos diferentes arranjos (Cavalcanti, 2022).

Nesse sentido, Felicio (2020, p. 1329) acrescenta que:

H& uma relacdo entre conceitos e imagens formados pelos alunos, o que incide na
maneira como apreendem o conhecimento cientifico, ou seja, a ciéncia geogréafica. A
construcdo do conceito paisagem no ensino da Geografia € um importante caminho
para o fortalecimento da relagdo com o lugar vivenciado pelo estudante que, por sua
vez, deve refletir sobre as dimensdes e contradi¢cdes que o constroem e reconstroem
constantemente. A paisagem pode ser considerada um instrumento para o ensino e
aprendizagem da Geografia escolar. Ao desenvolver nos estudantes a capacidade de
compreensdo das diferentes paisagens, seus elementos, sua historia, suas praticas
sociais, culturais e suas dindmicas naturais, é possivel ressignifica-las.

Ou seja, é necesséria a afirmacdo de que a paisagem ganha forca e relevancia para o
ensino de Geografia em uma perspectiva de analisa-la para além das formas que estéo ali
expressas e questionar se essas formas estdo em consonéancia ou em contradi¢cdo com o contetido
‘por tras’ da paisagem. Nesse sentido, no trabalho didatico com esse conceito, € possivel

mobilizar os estudantes para desenvolverem a sensibilidade de captar evidéncias obscurecidas
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pelas estruturas e mecanismos, que, muitas vezes, buscam sugerir que os sistemas — natural e
social — estdo harmonicos e isentos de problemas sociais e/ou ambientais, como bem discutido
nos trabalhos de Fonte (2019) e Felicio (2020).

Fonte (2019), em sua pesquisa de mestrado, privilegia o estudo da paisagem local a
partir da interacdo rocha-solo-relevo, com fundamento na abordagem sistémica. O autor destaca
que a instalacdo de vogoroca em uma vertente, localizada no bairro da escola onde a pesquisa
ocorreu, decorre da interacdo de processos naturais da vertente com a intervencao antropica ao
longo de algumas décadas. Essa constatacdo se deu a partir de levantamentos, reflexdes e
discussoes realizadas juntamente com estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do
ensino médio, por meio de uma pesquisa-agdo. Assim, o trabalho de Fonte (2019) destaca o
potencial didatico-pedagdgico dos estudos geograficos a partir da paisagem e apresenta
resultados referentes ao aprendizado dos estudantes que demonstram a constru¢do de um
conhecimento sistémico e de um olhar critico sobre a paisagem.

Conforme Libaneo (2016, 2017), pensar criticamente e ensinar a pensar criticamente
S80 processos que, em sua esséncia, compreendem a acédo de estudar cientificamente a realidade,
isto é, estuda-la sob o ponto de vista histérico, buscando a apreensao da realidade natural e
social por meio da reflexdo sobre a atuacdo humana, passada e presente, sobre o mundo. Nesse
sentido, para o referido autor € imprescindivel considerar a reelaboracdo dos objetos de
conhecimento como uma atividade propria do aluno (Libaneo, 2017).

No contexto do ensino de Geografia, esse olhar critico para a paisagem - seja a partir da
abordagem sistémica ou de outras perspectivas - pode ampliar a experiéncia dos sujeitos com
esse conceito, auxiliando-os na superagdo de uma relagdo exclusivamente empirica® rumo ao
desenvolvimento da capacidade de abstracdo e reflexdo. Com a internalizacdo desse conceito,
pela palavra, seu sentido e significado, como ato de generalizacdo, “[...] os alunos
compreenderdo que uma praga, uma rua, um parque, um rio, sdo paisagens, ou melhor, eles
poderdo ver esses objetos espaciais como paisagem” (Cavalcanti (2022, p. 51).

Esses objetos podem ser compreendidos, entdo, como arranjos paisagisticos que
revelam em seu conjunto uma dindmica da natureza e um modo de viver socialmente, revelam
praticas espaciais ali realizadas, que tém ldgicas proprias, mas ndo estdo restritas a escala local

(Cavalcanti, 2022). Portanto, a apropriacdo e a busca pela ampliacdo das experiéncias com a

> Santos e Marzari (2022) destacaram a predominancia de um conhecimento empirico acerca da paisagem entre
0s sujeitos participantes de seu estudo. Para 0s autores, esse conhecimento empirico enfatiza aspectos captados
pelos sentidos, geralmente relacionados apenas as caracteristicas externas da paisagem.
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paisagem, no ensino de Geografia, podem permitir a compreensao desse conceito como forma-
conteldo, e, assim, encaminhar anélises geograficas acerca de fatos/fenémenos diversos, por
meio de um olhar para a paisagem e reflexdes geogréafica pela paisagem.

Diante dessas discussdes, € importante destacar também a existéncia de uma valorizacao
do conceito de paisagem nas orientacfes curriculares que estdo em voga no contexto brasileiro
atual, como discutido por Felicio (2020) e Romano (2024). Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), mais especificamente no 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental -
etapa de interesse da presente investigacdo -, se da o inicio da ampliacdo de conhecimentos
construidos nos Anos Iniciais da Educacdo Basica e € destacada a importancia de os estudantes
compreenderem as transformacdes do espaco e refletirem sobre os lugares de vivéncia e 0s
desiguais usos do espago.

Aborda-se também o desenvolvimento de conceitos estruturantes do meio fisico natural,
destacadamente, as relagbes entre os fenbmenos no decorrer dos tempos da natureza e as
profundas alteracdes ocorridas no tempo social. Ambas, “[...] sdo responsaveis pelas
significativas transformacGes do meio e pela producdo do espaco geogréfico, fruto da acéo
humana sobre o planeta e sobre seus elementos reguladores” (Brasil, 2018, p. 381). Nessa
perspectiva, 0 documento destaca que

O entendimento dos conceitos de paisagem e transformacgao é necessario para que 0s
alunos compreendam o processo de evolugdo dos seres humanos e das diversas
formas de ocupacéo espacial em diferentes épocas. Nesse sentido, espera-se que eles

compreendam o papel de diferentes povos e civiliza¢bes na produgéo do espago e ha
transformac&o da interacdo sociedade/natureza (Brasil, 2018, p.381, grifo nosso).

Essa posicdo acerca da importancia da paisagem para a aprendizagem geografica dos
sujeitos escolares é corroborada no presente trabalho. Em defesa de um ensino balizado pelo
objetivo de construcdo de um pensamento geografico — que, por sua vez, é pautado na
integracdo de conceitos, raciocinios e linguagens — o conceito de paisagem é um daqueles
entendidos como estruturantes. A secdo seguinte, entdo, busca aprofundar essa discussao a
partir da reflexdo acerca da linguagem cartografica e sua contribuicdo alinhada ao trabalho

didatico com a paisagem.

1.3 A linguagem cartografica e as representacgdes de paisagem no ensino de Geografia

Na secdo anterior, foram apresentados com maior énfase dois dos elementos basilares

da analise geografica - conceitos e principios/raciocinios -, conforme Cavalcanti (2019). Nesta
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secdo do capitulo, a énfase € sobre o terceiro deles - a linguagem. Genericamente, 0 termo
linguagem pode ser definido como um sistema de signos (sons, letras, imagens, gestos etc.)
que permitem interpretar a realidade. Mais ainda, a linguagem possibilita a0 homem modelar
seu pensamento, suas emocdes, seus atos, assim como, por meio da linguagem, o homem
influencia e é influenciado (Hjelmslev, 1975).

No campo do ensino de Geografia, uma linguagem notadamente considerada para o
desenvolvimento do pensamento geografico é a linguagem cartogréafica, em trabalhos que
tratam da discussdo sobre a Cartografia Escolar. Segundo Almeida (2013), a Cartografia
Escolar é sustentada por conhecimentos provenientes da Cartografia, Educacdo e Geografia e
estrutura-se a partir da conexdo e do encadeamento entre estas bases. Nesse sentido, 0s
conhecimentos cartogréaficos, os conhecimentos geograficos, o curriculo escolar e a prépria
pratica do professor de Geografia sdo aspectos importantes que originam linguagens gréaficas
e materiais, métodos de ensino-aprendizagem e interpretacGes acerca das relacbes entre
sociedade e espaco e suas representacoes.

Em carater complementar, Castellar (2011, p. 123) destaca que,

[...] o conhecimento cartografico ndo é apenas uma técnica, mas pode utilizar-se dela
com o objetivo de dar ao aluno condicdes de ler e escrever o fendmeno observado. Ao
apropriar-se da leitura, o aluno compreende a realidade vivida, consegue interpretar
0s conceitos implicitos no mapa relacionando com o real. Na perspectiva da didatica
da Geografia, propomos, entdo, a¢des que estimulem o desenho, a grafia de formas
geomeétricas, a criagdo de signos e simbolos, na educacéo bésica, incluindo a educacio
infantil, desenvolvendo no aluno a capacidade cognitiva para interpretar os lugares.

Entre os produtos dessa linguagem que podem ser apropriados para o ensino de
Geografia estdo 0s mapas tematicos, cartogramas, cartas topograficas, modelos
tridimensionais (maquetes), mapas mentais, globos, entre outros (Castellar, 2011; Almeida,
2013; Simielli, 2014; Richter, 2017). Neste trabalho, a maior aproximacao se da com 0s mapas
tematicos produzidos em softwares digitais, apesar de considerar também outros produtos da
linguagem cartografica, como mapas mentais e maquetes.

Os mapas digitais tm se tornado cada vez mais comuns na vida humana, em um
contexto social em que a rapida evolucdo da tecnologia da informacdo estad tornando a
sociedade cada vez mais conectada (Kerski, 2015). Nesse cenario, atividades como descobrir
a melhor rota para chegar ao seu destino ou espacializar trajetos percorridos em vias terrestres
se tornaram praticas comuns na vida em sociedade, por meio das Tecnologias Digitais da

Informagdo e Comunicagdo (TDIC’s) e de suas técnicas.
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Apesar disso, 0 ato de representar coisas e fendmenos espacialmente ndo € recente e 0s
primeiros registros de mapas séo bastante antigos (Richter, 2017). A criacdo dos mapas pode
ser associada a necessidade dos homens de construir representacfes espaciais fora do campo
intrapsiquico, fazendo com que eles pudessem assimilar e guardar outros tipos de
informacdes, aumentando suas capacidades cognitivas de anlise e acdo, como apontado por
Almeida (2013), Simielli (2014) e Richter (2017). Almeida (2013) destaca ainda que

Pensar sobre o espago torna-se, portanto, pensar sobre a sua representacdo. Hoje,
conhecer a cidade, a producdo rural, a circulacdo e etc., implica dominar as formas de
representa-las. 1sso ndo so para o estudioso, mas também, em grau menos sofisticado,
para qualquer cidaddo (Almeida, 2013, p. 21).

Nessa perspectiva, representar o espaco, seja ele o cotidiano ou aquele mais distante, €
uma necessidade do mundo atual, cujo desenvolvimento se da a partir de um meio técnico
cientifico-informacional. Nesse caminho, € imprescindivel considerar a paisagem como a
materializacdo das relagcbes estabelecidas entre os objetos fisico-naturais e técnicos, e as
atividades sociais em um determinado recorte espacial. A paisagem, nas representacoes
espaciais, é capturada e transformada a partir de seus simbolos e signos, da semiética, das
convencdes e das técnicas utilizadas em representacdes cartograficas do espaco geogréafico
(Cavallini, 2022).

E, no ensino de Geografia, deve ser operacionalizada de forma integrada aos
conhecimentos estruturantes do pensamento geogréfico. Essa perspectiva, inclusive, vai ao
encontro do que se propde na BNCC para o trabalho com a linguagem cartogréafica no ensino
de Geografia, uma vez que o referido documento destaca a necessidade de que essa linguagem
seja trabalhada de modo articulado aos contetidos e temas geograficos (Brasil, 2018.).

De modo mais sistematico, € destacado no documento, para 0s Anos Finais do Ensino

Fundamental, que
[...] espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas
tematicos, assim como as mais diferentes representacdes utilizadas como ferramentas
da andlise espacial. Essa, alias, deve ser uma preocupacao norteadora do trabalho com
mapas em Geografia. Eles devem, sempre que possivel, servir de suporte para o

repertorio que faz parte do raciocinio geografico, fugindo do ensino do mapa pelo
mapa, como fim em si mesmo (Brasil, 2018, p. 363-364).

Pinheiro (2023), em sua tese, corrobora com essa afirmacéo e destaca o potencial dos
produtos cartograficos para se representar a espacialidade dos elementos da paisagem
vivenciada pelos sujeitos, criando condi¢des para a problematizagdo e ressignificagdo do

conhecimento (empirico), até entdo adquirido. Para isso, este autor afirma que
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[...] tdo importante quanto “localizar” objetos na paisagem e no mapa, ¢ necessario
considerar a distribuicdo desses objetos e a distancias entre eles; analisar a densidade
das inter-relacfes espaciais; determinar a escala de abrangéncia do fendmeno; e tracar
analogia entre forma e conteldo da paisagem da cidade, a ponto desta sintese se torna
uma das bases que estruturam o pensamento conduzido pela perspectiva geogréafica
(Pinheiro, 2023, p. 60).

Assim, Pinheiro (2023) defende que a paisagem e 0 mapa apresentam elevado potencial
para se constituirem como locus da leitura de mundo pelos sujeitos escolares, por meio da
integracdo entre conceitos-raciocinios-linguagens. Porém, conforme o referido autor, ainda
existem alguns desafios para que a efetivagdo dessa potencialidade ocorra no ambiente escolar.
Segundo Pinheiro (2023, p. 65), “O desafio posto esta em definir a paisagem familiar e vivida
do aluno como referéncia espacial introdutoria de mediacdo entre a sua realidade e o
conhecimento geografico [...]”.

Na presente pesquisa corrobora-se com essa constatacdo do autor e a proposta de
trabalho aqui retomada, a partir de Souza (2020), Souza, Araujo e Giarola (2021), Souza (2023)
e Souza e Giarola (2024), se dedica justamente a busca por possibilidades para essa mediacéo,
a partir da linguagem cartografica e representacdes da paisagem vivida pelos sujeitos escolares.
Romano (2024) também se fundamentou na proposta de mapeamento postulada por esses
autores e propos, em sua pesquisa de mestrado, duas sequéncias didaticas elaboradas a partir
dos produtos gerados no mapeamento da paisagem escolar. Como resultados, a pesquisa
constatou o potencial geografico do entorno escolar e da categoria paisagem para a analise
socioespacial, com o auxilio da ferramenta do Google Earth e seus possiveis produtos.

Nessa perspectiva, Romano (2024) destaca que os professores de geografia poderdo
criar ferramentas didaticas sobre a realidade vivida, considerando suas dinamicas espaciais e
acOes antropicas. Nos capitulos seguintes desta dissertacdo, espera-se contribuir com essa
discusséo e apresentar possibilidades e caminhos para a efetivacdo desse potencial apresentado

pela autora.
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2 TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA E DO PERCURSO
PARA A MEDIACAO DIDATICA

A intencionalidade deste capitulo consiste em apresentar as concepcdes e 0s caminhos
tedrico-metodoldgicos adotados na pesquisa como um todo e nos instrumentos desenvolvidos
para o estudo, considerando, especialmente, o percurso para a mediacao didatica aqui elaborado
e vivenciado em sala de aula. Diante disso, vale ressaltar que a pesquisa se enquadra no método
de intervencao qualitativo e estrutura-se em duas etapas distintas, mas interligadas.

O primeiro procedimento da pesquisa (Fase 1) refere-se ao estudo empirico e analitico
da area do entorno escolar, pautado no levantamento de dados, fatos e informacdes, que,
contextualizados, fornecem conhecimentos sobre o meio estudado, como discutido por Yin
(2009). Na presente pesquisa, esse procedimento se deu a partir da retomada e analise de
produtos anteriormente gerados via mapeamento online, realizado por meio do Google Earth,
que possibilitou a producdo de material visual, como imagens-mapa, perfis topogréficos e de
uso e ocupacdo (Souza; Araljo; Giarola, 2021; Giarola, 2022; Souza; Giarola, 2024).

A partir do mapeamento, foi realizada uma pesquisa documental (Yin, 2009), por meio
do levantamento nos acervos da Defesa Civil Municipal (planos de contingéncia e relatérios de
constatacdo), além da busca por noticias recentes publicadas em sites e trabalhos
cientificos/relatérios técnicos sobre a regido. Foram realizados também trabalhos de campo,
entre marco e abril de 2024, que geraram fotografias e registro de informac6es in loco, por meio
do aplicativo Avenza Maps®. Depois, esses dados foram postos em dialogo direto com os
aspectos observados durante 0 mapeamento prévio da paisagem escolar.

Em um segundo momento (Fase 2), a pesquisa assume 0s pressupostos metodologicos
da investigacgdo participante, que aqui é compreendida como uma metodologia participativa de
trabalho (Gatti; André, 2010). A principal técnica de pesquisa mobilizada nessa segunda fase
do estudo é a observacdo participante, que, conforme Gatti e André (2010), permite a
convivéncia do pesquisador com os sujeitos do estudo, para a observacao e avaliacdo empirica
do contexto estudado. Permite também interacGes espontaneas entre os sujeitos, que podem

proporcionar uma compreensao mais profunda acerca do objeto de estudo.

6 Este aplicativo gratuito permite carregar e usar mapas georreferenciados, possibilitando uma navegagéo off-line
com sinal do Global Positioning System (GPS) do dispositivo mdvel. Desse modo, permite rastrear a localizacao,
marcar pontos e percursos com fotografias, além de anotacdes (Bisognin; Cruz; Lanzanova, 2019).
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As atividades na Escola Estadual Governador Milton Campos’ se iniciaram com a
observacao da rotina dos estudantes nas aulas de Geografia, acompanhadas durante uma semana
(30 de abril de 2024 a 07 de maio de 2024), visando uma maior integracdo entre o pesquisador
e 0 ambiente da sala de aula. Durante esse periodo, foi entregue aos estudantes um questionario
prévio (Apéndice A), que possibilitou a identificagdo dos conhecimentos ja construidos pelos
estudantes, possiveis dificuldades e demais aspectos importantes de serem considerados nas
atividades escolares.

As experiéncias vivenciadas no contexto escolar, assim como as respostas dos
estudantes ao questionario, viabilizaram a realizacdo de ajustes/alteracdes na proposta
esquematizada inicialmente. Entre os dias 14 de maio de 2024 e 23 de maio de 2024, o percurso
para a mediacao didatica foi desenvolvido em sala de aula, com a duracgdo de cinco (5) horas-
aula.

Na figura 05, é apresentada uma sintese dos procedimentos metodoldgicos adotados no
estudo, com as duas etapas organizadas e interligadas conforme concebido na metodologia da
pesquisa. Depois, nas se¢Bes seguintes do capitulo, é detalhada a trajetdria teorico-

metodoldgica tragada em cada uma destas etapas.

7 Tendo em vista que o pesquisador necessitou de um contato direto com os sujeitos escolares nessa segunda fase
da pesquisa, 0 projeto passou por aprovacdo na Comisséo de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, da
Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (Anexo A), e recebeu 0 nimero 78865424.6.0000.5151, referente ao
Certificado de Apresentacio para Apreciacio Etica (CAAE).
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Figura 05: Fluxograma da trajetéria teérico-metodoldgica vivenciada na pesquisa.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

2.1 “Estudo da paisagem local”: elementos para a analise do entorno escolar

O estudo da paisagem escolar, proposto aqui como Fase (1) um da pesquisa, demandou

diversos procedimentos - como estudo documental e bibliografico, trabalho de campo e anélise

de produtos cartograficos - que possibilitaram uma compreensdo mais aprofundada desse

contexto espacial e sua realidade socioambiental, como citado anteriormente. Mas, apesar de

todos esses procedimentos, é importante ressaltar que o mapeamento realizado por Giarola

(2022) esta na base desse processo e € um elemento central para o estudo da paisagem escolar

nesta pesquisa. Portanto, nesta secdo do capitulo, a ideia é apresentar os principais aspectos da

proposta tedrico-metodolégica para o mapeamento do entorno escolar,

inicialmente

apresentada por Giarola (2022) e discutida em trabalhos ja publicados em parceria com outros

autores (Souza; Araujo; Giarola, 2021; Souza; Giarola, 2024; Souza; Giarola; Araujo, 2025).
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Essa proposta tedrico-metodoldgica, como citado na introducdo deste trabalho, se
fundamenta na ideia de recontextualizacdo da Geoecologia da Paisagem para a anélise
geogréfica do entorno escolar (Souza, 2020; Souza; Giarola, 2024). Para isso, 0 primeiro
procedimento da proposta consiste na definicdo de um raio de até 1000m, delimitado a partir
da localizacéo escolar, entendida como a instancia inicial de analise, conforme os parametros e
definicBes apresentados por Souza, Aradjo e Giarola (2021). Na presente pesquisa, que visou
se aprofundar no estudo da paisagem da Escola Estadual Governador Milton Campos, é tomado

um raio de 700m (Figura 06) para a analise do entorno escolar (Giarola, 2022).

LOCALIZAGAO GEOGRAFICA DA ESCOLA E RAIO DE ABRANGENCIA PARA
ESTUDO DA PAISAGEM ESCOLAR: ESCOLA ESTADUAL GOV. MILTON CAMPOS
: D R R L TR
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I 300M I

>
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Figura 06: Representacéo do raio inferido para o estudo da paisagem escolar, a partir do uso de imagem de
satélite obtida pelo Google Earth.

Fonte: Giarola (2022).

E importante citar que o recorte espacial delimitado no diz respeito a uma delimitacéo
rigida de abrangéncia do estudo ou a um ensino que deve se findar na interpretacdo do imediato
concreto. Ao contrério, a demarcacao desse recorte € compreendida como um critério racional
para a definicdo de um raio que considere o contexto vivido pelo aluno e possibilite que essa
paisagem vivenciada no dia a dia seja explorada, repensada e problematizada a luz do
conhecimento geografico (Souza; Araujo; Giarola, 2021; Souza; Giarola, 2024).
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Ademais, de posse dessas definicGes, a proposta considera aspectos como: (i) o
mapeamento comparativo da area do entorno escolar, em duas datas distintas (2005-2020); (ii)
a andlise dos aspectos e alteragdes identificadas na paisagem a partir de diferentes escalas
cartograficas, por meio do recurso de zoom; e (iii) a identificacdo e diferenciacdo de aspectos
referentes a organizaco do espago a partir do tipo de uso e ocupacéo urbana® (area residencial,

corredor comercial, &rea com cobertura vegetal etc.), conforme representado na Figura 07.

AREA DE ESTUDO DIVIDIDA EM QUADRANTES:
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Figura 07: Divisdo de quadrantes na area da Escola Estadual Gov. Milton Campos, a partir do uso de imagem de
satélite obtida pelo Google Earth.
Fonte: Giarola (2022).

Portanto, as diferentes areas desse contexto espacial foram setorizadas e identificadas
por Souza, Araujo e Giarola (2021) e Giarola (2022) como quadrantes a partir da composicao
e distribuicdo dos componentes espaciais, como edificacdes habitacionais, centros comerciais,
corpos hidricos, vegetacao, entre outros, que compdem a estrutura horizontal da paisagem desse
local. A paisagem do entorno da Escola Estadual Governador Milton Campos foi dividida em

8 Nos estudos geoecoldgicos, recontextualizados na proposta dos autores, essa definicao remete a ideia do enfoque
estrutural na anélise da paisagem, que influencia e é influenciado pelas altera¢gdes nos componentes espaciais, suas
funcdes e transformacdes (Souza; Giarola, 2024).
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sete (7) quadrantes: Quadrante 1: Residencial 1, padrdo um pavimento — Santa Cruz de Minas;
Quadrante 2: Rio das Mortes e seu entorno — ocupacao por pastagens e conservacdo da mata
ciliar na margem esquerda; Quadrante 3: Corredor Comercial 1; Quadrante 4: Corredor
Comercial 2; Quadrante 5: Residencial 1, padrdo um a dois pavimentos; Quadrante 6:
Residencial 2, padrdo um a dois pavimentos; Quadrante 7: Residencial 3, padrdo um pavimento
(Giarola, 2022).

Ap0s o processo de identificacdo dos diferentes quadrantes, o recurso do zoom € ainda
mais utilizado na proposta, em uma escala de detalhamento (1:500) dos elementos componentes
do espaco. Ou seja, 0s quadrantes devem ser visualizados em uma escala de maior detalhe, por
inimeras vezes, considerando os padrdes de estruturas habitacionais ou de configuracdo da
ocupacao urbana do bairro. No caso do mapeamento do entorno da Escola Estadual Governador
Milton Campos, Giarola (2022) apresenta uma série de alteracdes que se referem,
principalmente, a construcdo de centros comerciais de maior porte e de edificacdes verticais,

conforme o compilado de imagens apresentado na Figura 08.

Figura 08: Compilado de imagens comparativas do entorno da E. E. Gov. Milton Campos (2005-2020), a partir
do Google Earth.
Fonte: Organizado a partir de Giarola (2022).

Na presente pesquisa, como citado no inicio do capitulo, buscou-se aprofundar a analise
desses aspectos anteriormente identificados no mapeamento que se relacionassem a ocorréncia
de eventos de inundacgBes e alagamentos no bairro Matosinhos, bem como uma possivel

potencializagdo destes eventos. Este processo de aprofundamento é apresentado e discutido no
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capitulo Il desta dissertacdo. Antes, é importante apresentar também os caminhos tedrico-
metodoldgicos que se referem a Fase (2) dois da pesquisa, conforme as se¢des seguintes deste
capitulo.

2.2 “Observacio participante na escola”: fundamentos tedrico-metodoldgicos da proposta

de percurso para a mediagdo didatica

O processo de organizacédo e planejamento do ensino é orientado por escolhas tedricas
e metodologicas, realizadas pelo profissional professor, e estd intrinsecamente relacionado a
um conjunto de pressupostos que se referem a compreensao de quais devem ser as finalidades
da educacdo e da escola, quais sdo o0s papéis do aluno e do professor nos processos de ensino e
aprendizagem, entre diversos outros aspectos que atravessam a experiéncia docente e a
formacdo social deste profissional (Sdnchez Gamboa, 1998). Ou seja, esse processo se da a
partir de um sujeito da experiéncia, como discutido na introducgéo deste trabalho, e que, no
presente caso, € 0 pesquisador proponente do estudo e do percurso para a mediacdo didatica.

A proposta esta ancorada em uma concepgéo dialética de educacdo e de ensino, e mais
especificamente a teoria histérico-cultural, na linha de Vygotsky (2009). A teoria historico-
cultural, conforme preconizada por Vygotsky (2009), possui fundamentos que permitem
explicar o desenvolvimento humano enquanto resultado de um processo social e cultural. De
acordo com os fundamentos da teoria historico-cultural, a aprendizagem “[...] resulta da
interacdo entre processos externos (interpsiquicos) e internos (intrapsiquicos), com a
interiorizagdo de signos culturais convertidos em ac¢des mentais dos individuos” (Libaneo,
2016, p. 355). Desse modo, 0 préprio processo de socializacdo do sujeito € promotor de um
desenvolvimento cognitivo, e, a0 mesmo tempo, o estimulo da aprendizagem mediante
processos de mediacdo podem acelerar esse desenvolvimento.

Cavalcanti (2014, 2019, 2022), com base nessa teoria € nos conhecimentos proprios da
ciéncia geografica, apresenta uma estrutura de percurso® néo linear, fundamentado na ideia de

mediacdo didatical®, que se caracteriza por trés diferentes momentos de encaminhamento:

9 Essa estrutura de percurso é detalhada no trabalho de Moura Janior et al. (2022), no qual se discute
profundamente os pressupostos tedricos que ddo sustentacdo a proposta, sua aplicagdo em alguns trabalhos
cientificos e atividades de ensino, bem como as possibilidades e os desafios percebidos em sua implementagao no
contexto escolar.

10 Segundo D’4vila (2013), a mediagdo didatica envolve o aluno (sujeito), o conhecimento disciplinar histérica e
culturalmente acumulado (objeto) e o professor (mediador) que, dialeticamente, se relacionam num processo de
ensino-aprendizagem.
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problematizacdo, sistematizacdo, sintese. Segundo a autora, na etapa de problematizacdo o
objetivo é levantar questdes que facam sentido para os estudantes e que tenham relagdo com o
contexto destes sujeitos, com a intencdo de mobilizar a curiosidade do aluno e estimula-lo na
busca por resolucdes para as questdes elencadas. Durante a sistematizacdo, deve ocorrer um
tratamento mais estruturado dos temas, com base no conhecimento geografico, seus conceitos,
teorias, classificacdes, que podem auxiliar na discussdo proposta. Ja na etapa de sintese, 0s
estudantes s&o conduzidos a refletirem a respeito dos conhecimentos adquiridos ao longo do
percurso e a apresentar a sintese dessa reflexao.

A Figura 09 representa a sintese da busca por um dialogo entre a metodologia de
mapeamento apresentada na se¢do anterior, a partir da proposta de Souza, Araujo e Giarola
(2021) e Souza e Giarola (2024), e os referenciais didatico-pedagdgicos discutidos no decorrer
do trabalho, com énfase na ideia do Percurso para a mediacdo didatica, com aporte em
Cavalcanti (2014, 2019, 2022).

MAPEAMENTO DA PAISAGEM ESCOLAR

Levantamento de aspectos fisicos-naturais e sociais
| componentes da paisagem escolar em diferentes anos

— !

Conteudos geogréficos
(Temas, Mapas de Contetdos, Sistema conceitual)

Situacao geografica =

Definigdo de um evento a ser estudado e a partir deste compreender, Demarcagao dos principais conceitos geograficos e habilidades a
relacionar, localizar processos e fendmenos serem trabalhadas com os alunos

SISTEMATIZAR

Olhar pela paisagem

PROBLEMATIZAR

SINTETIZAR

Experimentar, Construir respostas

Olhar para a paisagem

Conceitos cientificos
(A compreensdo mais abrangente do tema)

Figura 09: Proposta de estrutura do percurso para a mediagdo didatica a partir do mapeamento da paisagem
escolar.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por meio da proposta apresentada na figura 09, é possivel conceber um processo de
organizacgéo do ensino que se inicie a partir do mapeamento da paisagem escolar e a leitura de
mapas e demais representacdes espaciais. A leitura de mapas € entendida como importante
elemento para a compreensao do espaco, sendo aspecto fundamental para o desenvolvimento

do conhecimento geografico na escola e para uma leitura critica e organizada sobre o espaco
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(Castellar, 2011; Richter, 2017). Isso pode se efetivar por meio do processo de mapeamento,
com o uso de ferramentas disponibilizadas pelo Google Earth. Diante desse movimento, pode-
se considerar o professor como um sujeito que ird conhecer o contexto em que esta inserido e
podera se apropriar dele em sua pratica, conforme julgar possivel e/ou necessario.

Nesse sentido, 0 mapeamento da paisagem escolar pode ser entendido também como
um processo de leitura e analise espacial, realizado pelo professor de Geografia, para a
demarcacéo de situagBes geograficas!! (Silveira, 1999) a serem interpretadas e analisadas em
sala de aula.

A partir das situacGes inicialmente identificadas na paisagem escolar, por meio do
mapeamento, é necessaria a elaboracdo de sistemas conceituais (Vygotsky, 2009) e mapas de
contetidos (Diaz; Porlan; Navarro, 2017; Cavalcanti, 2022) que concluem a primeira parte do
planejamento do percurso. Apos essas demarcacdes, entra em voga o efetivo processo de
mediacdo didatica, considerando as acbes de problematizar-sistematizar-sintetizar e a
abordagem referente ao olhar para e pela paisagem - proposta nesta pesquisa.

Essa proposta de sistematizacdo se d& com o objetivo da formulacdo de anélises e
sinteses geograficas, a partir da paisagem vivida, relacionando os aspectos apresentados na
figura 09, a partir dos conceitos e categorias geograficas, além dos raciocinios que caracterizam
0 pensamento mediado por essa ciéncia, como discutido no capitulo | deste texto. Assim,
considerando essa estrutura e as discussdes anteriormente apresentadas, foi entendida como
necessaria a proposicao de um percurso metodoldgico efetivamente vivenciado em sala de aula,
como forma de refletir sobre as possibilidades da proposta e seu potencial para a transformacéo
do olhar dos sujeitos escolares — nesse caso, 0s sujeitos da Escola Estadual Governador Milton
Campos, como apresentado na sec¢ao seguinte.

2.3 A Escola Estadual Governador Milton Campos

A Escola Estadual Governador Milton Campos é uma instituicdo publica estadual que
oferece ensino presencial no Ensino Fundamental - Anos Finais e no Ensino Medio,
funcionando nos periodos matutino, vespertino e noturno (Educacdo de Jovens e Adultos).

Conforme dados do Censo Escolar, a escola atende hoje, aproximadamente, 300 alunos, sendo

Hgegundo Silveira (1999), a situacéo geografica conjuga um feixe de eventos em uma determinada localidade e
representa o entrecruzamento complexo e conflituoso do tempo e do espaco. Para a referida autora, a situacao
geogréfica €, entdo, a realizacdo concreta da totalidade no lugar, a conversa entre a condicao e a conexao.
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183 matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 144 no Ensino Medio e 33 na
Educacéo de Jovens e Adultos (INEP, 2023).

Este censo foi aplicado diretamente aos estudantes concluintes do 9° ano do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio e permite tracar um perfil geral dos estudantes
atendidos pela instituicdo. Segundo os dados, os estudantes da escola se identificam como
sendo, 74% pardos ou pretos, 19% brancos, 2% amarelos e 5% indigenas. Além disso, no geral,
0s pais/responsaveis dos estudantes possuem baixa escolaridade, com menos da metade tendo
concluido o Ensino Médio (INEP, 2023).

Os estudantes residem, em sua maioria, nas proximidades da escola, nos diferentes
setores do bairro Matosinhos, que s&o popularmente identificados como: Lombéo, Vila Nossa
Senhora de Fatima, Vila Santa Terezinha, Pio XII, além de alguns poucos estudantes que
residem em outros bairros, mais distantes da escola, como Fabricas e Jardim Central (INEP,
2023).

Outro dado presente no Censo Escolar, importante para o presente estudo, é que 0s
estudantes da Escola Estadual Governador Milton Campos, majoritariamente, chegam a escola
a pé (66%) ou de bicicleta (17%) (INEP, 2023). Esse fato ressalta que os estudantes possuem
um contato direto com o recorte espacial delimitado para a presente proposta, que corresponde
a paisagem do entorno escolar, e vivenciam diretamente os processos e fendmenos que ali se
materializam, mesmo que possam ainda ndo refletir atentamente sobre.

Ademais, sobre a infraestrutura geral da instituicdo, os dados do Censo Escolar foram
somados as informacdes presentes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Em ambos
os documentos, foi citado que a escola conta com uma estrutura fisica em boas condicBes
(Figura 10) e possui biblioteca, quadra de esportes coberta, patio descoberto, auditério,
laboratério de ciéncias, cozinha e refeitério com alimentacdo escolar. Apesar disso, a escola
sofre com limitaces em seu laboratério de informatica, tendo essa limitacdo, inclusive,

impossibilitado o uso de computadores e internet no presente estudo.
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Figura 10: Estrutura fisica da Escola Estadual Governador Milton Campos.
Fonte: Acervo do autor (2024).

No PPP da escola, é destacado também que esta instituicdo visa promover a
sustentabilidade com é&rea verde e separacdo de residuos, e estimula o aprendizado com
materiais didaticos diversificados, jogos educativos e acervo multimidia. Além disso, a Escola
Estadual Governador Milton Campos tem se destacado como um espaco de dialogo e
construcéo coletiva, fortalecendo parcerias com diferentes 6rgéos e instituicdes.

Em colaboracdo com 0 GEPEGER, a escola tem participado ativamente de uma série de
acOes extensionistas que incluem rodas de conversa, palestras, oficinas, e mapeamentos
participativos®?. Essas atividades buscam ndo apenas promover o conhecimento geogréafico,
mas também engajar a comunidade escolar em reflexdes e préaticas voltadas a prevencédo e
reducéo de riscos socioambientais. Entre as iniciativas, destaca-se a parceria com 0 programa
Cemaden Educacdo, que, em conjunto com as acbes do GEPEGER, tem fortalecido o
compromisso da escola com uma educagdo mais critica e transformadora. Essa integracéo
possibilita que alunos, professores e a comunidade local participem de projetos que estimulam
a leitura critica do espaco e o envolvimento direto com questdes ambientais e sociais que afetam

o territério em que vivem.

12 No site do grupo - https://gepeger.wixsite.com/gepeger/extensao -, é possivel visualizar informacdes mais
detalhadas dessas a¢des, com registros fotograficos e materiais elaborados em parceria com a escola.
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2.3.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

O percurso para a mediacao didatica aqui proposto é destinado aos estudantes do sexto
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Governador Milton Campos. No quadro 02,
apresenta-se a relacdo dos estudantes que foram considerados para a pesquisa. Destaca-se que
a Unica turma de sexto ano da escola referida é composta por dezoito (18) estudantes, mas,
destes, apenas quatorze (14) participaram da maior parte do percurso, e, por isso, serdo 0s

considerados nas analises.

Quadro 02 — Relacédo dos sujeitos da pesquisa

Nome?'3 Idade (anos) Género
Atlas Rio 11 Masculino
Aurora Delta 11 Feminino
Bruno Floresta 11 Masculino
Caio Mar 12 Masculino
Carla Vale 12 Feminino
Diego Vento 11 Masculino
Estela Serra 11 Feminino
Flora Montes 11 Feminino
Gaia Campos 11 Feminino
Hugo Deserto 12 Masculino
Isis Litordnea 11 Feminino
Marina Horizonte 11 Feminino
Pedro Oceano 11 Masculino
Victoria Terra 11 Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os quatorze estudantes residem todos no bairro Matosinhos (Figura 11), mas em
diferentes setores, popularmente identificados como Lombéao e Bom Pastor, que estdo em area
de média a alta vertente, apesar de existirem também estudantes que moram na area conhecida
como Vila Santa Terezinha, proxima a area de fundo de vale. O bairro Matosinhos possui uma
significativa extensdo territorial, e, diante disso, apresenta realidades heterogéneas e
diversidade socioespacial, que justificam essa divisdo do bairro em diversos setores, por parte

da populacéo.

13 Nomes ficticios escolhidos pelo autor para a preservagao da identidade dos estudantes.
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3 O RISCO SOCIOAMBIENTAL NA PAISAGEM DA ESCOLA ESTADUAL
GOVERNADOR MILTON CAMPOS: UM ESTUDO DE CASO

Este capitulo aborda a complexidade dos riscos socioambientais relacionados aos
eventos de inundacdo e alagamento na paisagem urbana da Escola Estadual Governador Milton
Campos, localizada no bairro Matosinhos, em S0 Jodo del-Rei-MG. A anélise proposta esta
organizada em duas se¢Oes principais, que permitem compreender a relacdo entre o0 espaco
escolar e as dinamicas socioambientais do entorno, considerando tanto os aspectos histéricos
quanto os desafios atuais.

Na primeira secdo, sdo explorados os fatores geogréficos, fisico-naturais e sociais, que
influenciam a configuragdo do espago urbano de S&o Jo&o del-Rei. O texto destaca como o
relevo, o clima e as caracteristicas hidrograficas da regido, aliados as transformacdes
promovidas pela urbanizacdo acelerada, contribuem para a intensificacdo dos riscos hidricos.
J& na segunda secdo, essa discussao é aprofundada ao relacionar os eventos historicos de
inundacdo e alagamento no bairro Matosinhos e a reflexdo acerca de como a configuragéo
espacial do bairro influencia as condi¢des de risco e como as mudancgas recentes no uso e
ocupacdo do solo podem agravar a problematica, por meio do mapeamento desse recorte

espacial apresentado por Giarola (2022).

3.1 Contexto espacial regional e local da escola: caracterizacdo e relacdo com o risco de

inundacao e alagamento

O municipio de S&o Jodo del-Rei esté localizado na regido Centro-Sul do estado de
Minas Gerais e tem sua area urbana considerada como o principal polo da Regido Imediata
homonima (IBGE, 2022) (Figura 12). O sitio urbano do municipio destaca-se por sua complexa
configuracdo socioespacial, resultado da interacdo entre seu contexto fisico-natural e processos
sociais, culturais, politicos e econdmicos. Essa dindmica, marcada por uma ocupagéo urbana
em crescimento acelerado e, muitas vezes, desordenado, influencia diretamente na
potencializagdo dos riscos de inundagdes e alagamentos em diversas partes da cidade de Séo
Joéo del-Rei (Possa; Ventorini, 2014; Resende et al., 2015; Ferreiraet al., 2022; Ferreira, 2023).
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REGIAO IMEDIATA DE SAO JOAO DEL-REI (MG)
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Figura 12: Regido Imediata de Sdo Jodo del-Rei-MG.
Fonte: Silva (2023, p. 79).

Diante dessa complexidade, a compreensdo desse contexto socioespacial demanda a
analise de diferentes aspectos relacionados a estrutura da paisagem, em suas interacoes vertical
e horizontal. Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022, p. 112) indicam que “[...] entender e abordar
os enfoques na andlise de paisagem, sobretudo o estudo das estruturas espaciais, sé é possivel
através da compreensao da natureza como portadora de suas propriedades”. Ou seja, para os
referidos autores, o estudo da paisagem demanda inicialmente o estudo da composicao e inter-
relacdo dos componentes fisico-naturais dessa paisagem (vegetacdo, clima, relevo, hidrografia,
rocha, solo).

No contexto da paisagem de S&o Jodo del-Rei, destaca-se a percep¢édo de que a cidade
é caracterizada por um relevo diverso, dominado por colinas convexas e encostas ingremes -
gue atuam como unidades emissoras de E.M.I., na perspectiva da Geoecologia - e planicies
fluviais - unidades acumuladoras de E.M.I. -, com altitudes variando de 883 a 1.025 metros
(Brasileiro et al., 2013). Essa topografia é resultado de formagdes geologicas ricas, como
quartzitos e filitos, pertencentes & Formagdo Tiradentes, que, ao lado de solos
predominantemente argilosos como Latossolos Vermelho-Amarelos e Cambissolos Haplicos,
desempenham papel crucial na dinamica hidrica local (Baruqui et al., 2006; Ferreira, 2023).

Enquanto os Latossolos s&o profundos e bem drenados, os Cambissolos, associados a encostas
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e areas de transicdo, podem ser mais suscetiveis a processos erosivos e instaveis em condicoes
de saturacdo (Mendes; Shinzato; Teixeira, 2010).

Nesse sentido, a influéncia do clima e do regime hidroldgico da regido potencializa a
problematica relacionada aos tipos de solo. O clima local, classificado como tropical de altitude
(Cwa, conforme a classificacdo de Koppen-Geiger), apresenta chuvas concentradas no veréo e
estiagem no inverno, 0 que pode agravar a complexidade dos riscos hidricos. Com uma
precipitacdo média anual de 1.400 mm, grande parte do volume pluviométrico ocorre em
eventos extremos nos meses de dezembro e janeiro. Essa concentracdo sazonal de chuvas
compreende, também, um aspecto que sobrecarrega o sistema natural e urbano de drenagem
(Baruqui et al., 2006; IGAM, 2010).

Sobre a hidrografia local, a cidade localiza-se na bacia do Rio das Mortes, com destaque
para as sub bacias do Corrego Lenheiros e Ribeirdo Agua Limpa, importantes canais que
drenam parte da cidade de Sdo Jodo del-Rei. Entretanto, como discutido por P6ssa e Ventorini
(2014), a estrutura desses corpos hidricos é frequentemente insuficiente para lidar com o
aumento do escoamento superficial resultante da impermeabilizacdo do solo. Além disso, a
ocupacao antropica das varzeas, areas tradicionalmente sujeitas a inundac@es, agrava os efeitos
das chuvas intensas, tornando essas regides epicentros recorrentes de inundacdes (Possa;
Ventorini, 2014; Resende et al., 2015; Ferreira et al., 2022).

A maioria dessas questdes citadas sofrem com a influéncia direta e/ou indireta das agdes
antrdpicas, como ocorre em grande parte das paisagens urbanizadas. Diversos autores, como
Vidal e Mascarenhas (2020) e Negreiros (2023), discutem que as alteracdes nos sistemas
ambientais, oriundas das acfes antropicas, tém imprimido mudancas significativas ou
transformacdes irreversiveis nas estruturas e nos processos de funcionamentos dos mais
diversos tipos de paisagens - seja em regides litoraneas, montanhosas, serranas, entre outras.
Essas mudancas podem ter implicac@es diretas no estado de equilibrio das paisagens, colocando
em risco ecossistemas e populagdes (Vidal; Mascarenhas, 2020).

Essa discusséo € bastante relevante no caso de Sao Jodo del-Rei, uma vez que 0 processo
histdrico de urbaniza¢do do municipio desempenhou um papel decisivo na potencializacdo dos
riscos de inundagdes e alagamentos (Ferreira et al., 2022). Desde os primordios do nucleo
urbano séo-joanense, com o surgimento das primeiras estruturas habitacionais, no final do
século XVII, a cidade expandiu-se de maneira desordenada. Essa ocupacdo inicial, marcada
pela auséncia de planejamento urbano, perpetuou um padrdo de uso do solo que favorece a

exposicao a eventos hidricos adversos.
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Em uma pesquisa historico-geografica bastante detalhada, Ferreira (2023) identificou
um apice no processo de expansdo urbana no municipio vivenciado entre os anos de 1958 e
1973 e outro grande aumento nas primeiras duas décadas do século XX, conforme a

representacdo espaco-temporal na Figura 13.

~— Rio das Mortes ~— Corrego do Lenheiro

B ocupacio alé 1915 (cf. PEREIRA, 2009)
ocupaglo 1916 - 1942 (cf. PEREIRA. 2009) sa0e w0900 sato00

B ocupagdo 1943 - 1957 (cf. PEREIRA. 2009)
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Figura 13: Representacdo espaco-temporal da ocupagéo urbana em S&o Jodo del-Rei.
Fonte: Ferreira (2023, p. 86).

Em perspectiva complementar, a pesquisa de Rosa et al. (2018) identifica que ao longo
de trés décadas (1985-2015) o processo de urbanizacdo da cidade de Sdo Jodo del-Rei triplicou
em 201%. Essa constatacdo ocorreu por meio da andlise de mapas tematicos referentes as
alteracdes no uso e ocupacdo do solo na referida cidade, e regido entorno, que apresenta o
seguinte aumento da malha urbana: 5,71 km? (1985); 9,87 km? (1995); 13,23 km? (2005) e 17,21
kmz2 (2015). Segundo os autores, o crescimento acelerado sem planejamento, provocou 0
aumento na malha urbana, além de alterar a paisagem e “[...] acarretar diversos problemas
ambientais devido a retirada da vegetacao original para a ocupagdo do solo” (Rosa et al., 2018,
p. 317).

Nesse cenério, a substituicdo da cobertura vegetal original, classificada como vegetacdo
de area de transicdo entre a Mata Atlantica e o Cerrado (Baruqui et al., 2006), por superficies
impermeéveis, tem sido um dos principais fatores que aumentam o risco de alagamentos em
determinados trechos do municipio, uma vez que a vegetacdo desempenha um papel
fundamental no controle do escoamento superficial. O desmatamento das areas de vegetacao,
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associado ao crescimento urbano, reduziu a capacidade de infiltragdo e aumentou a velocidade
do escoamento das aguas pluviais, intensificando o risco de enxurradas e alagamentos. No
Corrego Lenheiros e no Ribeirdo Agua Limpa, por exemplo, 0 aumento da ocupagdo urbana
comprometeu a funcionalidade dos sistemas naturais de retencdo de aguas, transformando
antigos corpos d’agua em canais altamente modificados e sobrecarregados (Possa; Ventorini,
2014; Ferreira, 2023).

No geral, tornou-se comum a ocupagdo antrépica de areas ambientalmente sensiveis,
como encostas e fundos de vale, na cidade de Sao Jodo del-Rei (Ferreira, 2023). Bairros
densamente povoados, como o proprio bairro Matosinhos (Figura 14) - em que a Escola
Estadual Governador Milton Campos estd localizada -, ilustram a coexisténcia de
vulnerabilidades sociais e ambientais, onde populagbes muitas vezes economicamente

vulneraveis enfrentam maior exposicao aos impactos de inundacdes e alagamentos.
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Figura 14: Localizacdo do bairro Matosinhos.
Fonte: Ferreira et al. (2022, p. 1737).

Adicionalmente, o contexto socioeconémico de Sdo Jodo del-Rei exerce influéncia
direta sobre a configuracdo do seu espaco urbano e, consequentemente, sobre 0s riscos de
inundagdes. Com um Produto Interno Bruto (PIB) majoritariamente dependente do setor de
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servigos, a cidade vivencia uma dinamica de especulacdo imobiliaria que promove a
verticalizacdo e o adensamento populacional em diversos pontos da cidade (Oliveira; Toledo,
2016). Esse processo eleva a presséo sobre as infraestruturas de drenagem urbana, que, muitas
vezes, nao foram projetadas para suportar os volumes hidricos gerados pela densificacdo
populacional (Souza, 2023). Ao mesmo tempo, a desigualdade socioeconémica forca
populagcBes vulnerdveis a ocuparem areas de maior risco, como encostas instaveis ou zonas de
planicie fluvial, onde a probabilidade de inundacdes é elevada.

Portanto, é possivel afirmar que a interacdo entre os componentes espaciais fisico-
naturais e os diferentes processos antropicos que ocorrem em Sao Joao del-Rei evidencia um
quadro complexo de riscos hidricos em diversos pontos da cidade. Durante 0s meses de maior
precipitacdo, como dezembro e janeiro, a conjugacao dos fatores cria condicGes para eventos
de inundacdo significativos, frequentemente associados a prejuizos econémicos e sociais. Em
vista disso, na secdo seguinte sdo apresentados os resultados do levantamento histérico-
geogréfico acerca da ocorréncia de inundagdes e alagamentos no bairro Matosinhos, em didlogo
com a andlise dos produtos gerados no mapeamento prévio (Giarola, 2022) do entorno da

Escola Estadual Governador Milton Campos.

3.2 Levantamento histérico-geografico dos eventos de inundacdo e alagamento e estudo
da paisagem escolar

Diante da discusséo realizada na secdo anterior, é possivel afirmar que aspectos como a
posicdo geogréfica da cidade de Sdo Jodo del-Rei, as caracteristicas pluviométricas de verao
chuvoso, o uso mal planejado do solo e as transformacgdes na organizacdo socioespacial da
cidade sdo fatores que contribuem para a ocorréncia de problemas socioambientais relacionados
a dindmica da agua no espaco urbano. Nesse sentido, as inundacGes e alagamentos sdo
mencionadas como parte da histéria local, em registros de temporalidades distintas (Ledo;
Souza; Ledo, 2013; Campos et al., 2014; Resende et al., 2015; Nogueira; Fonte; Souza, 2022;
Ferreira et al., 2022).

No trabalho de Ferreira et al. (2022) é apresentada uma linha do tempo dos registros de
inundacgoes e alagamentos em S&o Jodo del-Rei (Figura 15), com inicio no periodo de formacéo
do municipio, no ano de 1774. A anélise dessa linha do tempo, revela um aumento na tendéncia
de ocorréncia desses eventos, que pode ser explicada pelo registro e acervo mais preservado

nos anos recentes, ou pelo intenso processo de expansdo urbana que ocorre no municipio e que
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pode potencializar a suscetibilidade local frente a esses processos, como sera discutido

posteriormente.

Figura 15: Linha do tempo de registros de inundacGes em S&o Jodo del-Rei.
Fonte: Ferreira et al. (2022, p.1739).

Conforme Ledo, Souza e Ledo (2013) e Ferreira et al. (2022), as areas mais suscetiveis
aos processos de inundacdo e alagamento referem-se ao entorno do Corrego do Lenheiro, do
Ribeirdo Agua Limpa e do Rio das Mortes. Estes trés canais estdo presentes na area do bairro
Matosinhos e compdem fragmentos da paisagem do entorno da Escola Estadual Governador
Milton Campos, interesse do presente estudo.

No Cérrego do Lenheiro e no Ribeirdo Agua Limpa as inundagdes ocorrem de forma
brusca, uma vez que ambos 0s canais possuem um gradiente altimétrico elevado e cortam
superficies onde a capacidade de percolacdo da agua € menor que a de escoamento, devido a
vegetacao rarefeita e a presenca de macicos rochosos (Guimardes, 1963). Além disso, parte
dessas bacias estdo localizadas em é&rea urbana e tiveram sua morfologia alterada por
intervencgdes antrdpicas, como estrangulamento, canalizacdo, retificagdo e alteracdo de nivel de
base (P6ssa; Ventorini, 2014; Resende et al., 2015; Ferreira et al. 2022).

O Rio das Mortes é um canal de maior porte, extenso e caudaloso. Seu nivel de dgua
costuma aumentar de forma significativa durante periodos de chuvas intensas, quando o
acumulado pluviométrico é elevado. Um exemplo marcante desse comportamento ocorreu no
final de dezembro de 2011 e inicio de janeiro de 2012, quando o rio sofreu uma grave
inundacdo. Esse evento foi desencadeado por um acumulado pluviométrico mensal de
aproximadamente 950 mm, referente aos meses de dezembro e janeiro (Campos et al., 2014)
(Figura 16).

Sao Joao Del Rei tem cerca de 300
familias desalojadas, diz Defesa Civil

Figura 16: Exemplo de manchete referente ao evento ocorrido em 2012.
Fonte: G1 Minas (2012).
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Nesse mesmo periodo, o Ribeirdo Agua Limpa, na area proxima a confluéncia com o
Corrego do Lenheiro, sofreu com o efeito remanso e afetou residéncias em seu entorno (Ferreira
et al., 2022). O mesmo processo ocorreu nas imediacdes da foz do Agua Limpa — confluéncia
com o Rio das Mortes —, afetando, sobretudo, a Vila Nossa Senhora de Fatima (Figura 17),
onde, nos eventos do ano de 2012, inundagOes atingiram cerca de dois metros de altura no
interior das casas (G1 Minas, 2012; Ferreira et al., 2022).

- = R B .&zz:‘;';ﬁg
Figura 17: Registros da inundacdo na Vila Nossa Senhora de Fatima em 2012.
Fonte: Jornal Estado de Minas (2012).

A Vila Nossa Senhora de Fatima (Figura 18) ndo estava incluida no raio inicial de
andlise do estudo, apesar de fazer parte do bairro Matosinhos e estar localizada em um raio
menor que 1000m de distancia da Escola Estadual Governador Milton Campos. Diante desses
dois fatos e da frequéncia com que eventos semelhantes ocorrem nesse local, a area foi incluida
nas analises aqui realizadas.
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Legenda

% Area de estudo do mapeamento
@ E E Governador Miton Camgos i
Vila Nossa Senhora de Fatma

Figura 18: Localizagdo da Vila Nossa Senhora de Fatima.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ferreira et al. (2022) ressaltam que a Vila Nossa Senhora de Fatima, apresenta uma
suscetibilidade elevada aos processos de inundacdo e alagamento, devido a aspectos fisico-
naturais e sociais. A representacdo de uso e ocupacao do relevo apresentada nas figuras 19 e 20
destaca a influéncia das formas de relevo na configuracdo de areas de risco no local - devido a
proximidade altimétrica entre o nivel do rio e da ocupacdo urbana. O relevo deste local, aliado
a aspectos como: caracteristicas do canal hidrico, configuragdo da urbanizacdo no local e
condicbes socioecondmicas da populagédo que vive ali, resulta na maior vulnerabilidade dessas

pessoas ao risco socioambiental.
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PERFIL TOPOGRAFICO TRAGADO PARA ESTUDO DA PAISAGEM ESCOLAR:
ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR MILTON CAMPOS
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Figura 19: Localizagdo do perfil topografico.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Figura 20: Representacdo de uso e ocupagdo do relevo em parte da Vila Nossa Senhora de Fatima.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em outros pontos da area de estudo, é possivel identificar o risco relacionado ao
processo de alagamento. No levantamento realizado por Ferreira et al. (2022, p. 1752), é
destacado que o Bairro Matosinhos sofre com alagamentos constantes no periodo de chuvas,
em decorréncia do “[...] excesso de impermeabilizagdo, sobretudo das areas a montante desse
bairro, drenagem urbana deficiente e obstrucdo das bocas de lobo, que sdo raras na cidade”. A
Figura 21 é um exemplo de manchete referente a uma noticia sobre 0s alagamentos no bairro,

datada do ano de 2002, conforme o levantamento realizado por Ferreira et al. (2022).
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% Chuva alagou final da rua Josué de Queiroz. no irevo do Eloy
Figura 21: Alagamento na principal avenida do bairro Matosinhos em marco de 2002.
Fonte: Gazeta de Sdo Jodo del-Rei (2002) apud Ferreira et al. (2022, p. 1752).

O numero deficitario das bocas de lobo e o panorama da localizacdo geografica destas
no bairro Matosinhos foram aferidos durante o trabalho de campo, realizado em marco de 2024,

e esta representado na imagem-mapa da Figura 22.
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Figura 22: Localizago e distribuicéo de bocas de lobo no Matosinhos.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Souza (2023) também relata a problematica da distribuicdo geografica dessas bocas de
lobo na area. Segundo a autora, a grande maioria esta instalada no trecho das ruas tracadas na
baixa vertente e fundo de vale, sendo rara a presenca de bocas de lobo na média ou alta vertente,
que poderia reduzir o fluxo de &gua e, consequentemente, diminuir a probabilidade de
alagamentos no bairro. No geral, além de estarem localizadas majoritariamente na area de fundo

de vale, as bocas de lobo também estdo instaladas apenas nas ruas transversais (Figura 23) que
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cortam as longas ruas que ligam o fundo do vale ao topo do morro e que representam o caminho

preferencial das enxurradas (Souza, 2023).

Legenda
&5 Bocade Lobo
J» Fluxo d'agua

N
4

Google Earth
20 1.08 m
Figura 23: Boca de lobo na rua transversal ao fluxo d’agua.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Além desses aspectos, foi possivel constatar que a condi¢do de preservacao destas bocas
de lobo é insatisfatoria (Figura 24). Elas ndo apresentam um formato padronizado, possuem
tamanhos irregulares e falta de manutencéo aparente, com presenca de lixo e obstaculos para a
entrada das &guas pluviais. Ou seja, 0 numero, a distribuicdo espacial e as condicbes de
preservacdo de bocas de lobo constituem aspectos que potencializam a ocorréncia de
alagamentos na regido (Souza, 2023), e podem explicar, em partes, a ocorréncia ciclica desses

eventos no bairro Matosinhos (Ferreira et al., 2022).

A

Figura 24: Exemplos de bocas de lobo no raio de estudo.
Fonte: Acervo do autor (2023).
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No mapeamento comparativo, com imagens de 2005 e 2020, foram percebidas
alteracOes nessa paisagem que também podem resultar no aumento da suscetibilidade ao risco
de alagamento no referido bairro (Giarola, 2022). Um importante elemento observado em
diversas partes do Matosinhos refere-se ao processo de verticalizacdo, com alteracdo dos
padrdes de habitacdo de 1, 2 a 3 pavimentos para prédios de até 12 andares, destinados a

residéncia em apartamentos (Figuras 25 e 26).

Figura 25: Terrenos vagos com posterior construcéo de edificios.
Fonte: Giarola (2022).

Figura 26: Edificios recentes no Matosinhos (primeiro edificio ainda em construcao, segundo edificio construido
em 2024 e terceiro edificio construido em 2022).
Fonte: Acervo do autor (2024).

Esse processo de verticalizagdo é fruto da valorizagdo do metro quadrado na area, que
tem se tornado um importante polo de comércio e de acesso a servi¢os basicos (Oliveira;
Toledo, 2016). Na Avenida Josué de Queiroz, por exemplo, é possivel identificar um terreno,
antes ocupado com uma fébrica de tecido, que atualmente abriga um shopping (Figuras 27 e
28), conhecido como Patio Matosinhos!*, inaugurado em 2021. Nesse espaco de lazer privado

14 Este shopping esté localizado na principal avenida do bairro Matosinhos, em um raio de menos de 650m de
distancia da Escola Estadual Governador Milton Campos.
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estdo lojas de vestuario, lojas de utilidades, lanchonetes, sorveterias, restaurantes, farmacias,

entre outras.

QRIK N,
Figura 27: Antiga fabrica demolida para a construcdo de um shopping.
Fonte: Giarola (2022).

}Ifig'u\’ra 28: Pé}te da fachada dro shoppl/ng ébfnﬁ:lacas de comérios.
Fonte: Acervo do autor (2023).

A construcdo de um shopping no bairro traz consigo diversos significados, relacionados
ao modo de ocupacdo do espago, e interfere em elementos relacionados aos fluxos percebidos
na paisagem (movimento de carros, pedestres, bicicletas) e aos elementos fixos desse lugar
(construcdo de edificios comerciais e residenciais, substituicdo de patriménios historico-
culturais, etc.). O aumento de moradores na regido - em virtude da construgdo de grandes
edificios - e do fluxo de transeuntes que utilizam de equipamentos urbanos podem alterar
consideravelmente a configuracdo do saneamento bésico do local e, assim, potencializar o risco
de alagamentos na area.

A partir dessas reflexdes, algumas alteracdes nos componentes espaciais da paisagem
da Escola Estadual Governador Milton Campos foram selecionadas por Giarola (2022) como
representativas, por meio de representacdes de uso e ocupacao do relevo (Figuras 29 e 30). A
figura 30 ilustra, por meio de perfis de uso e ocupacdo do relevo, algumas destas alteragdes
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ocorridas no espaco que podem influenciar na potencializacéo do risco socioambiental no bairro

Matosinhos, conforme discutido ao longo do texto.
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Figura 29: Localizacdo de perfis topograficos.
Fonte: Giarola (2022).
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Figura 30: Representac6es de uso e ocupacdo do relevo nos transectos tracados.
Fonte: Giarola (2022).

Diante das discussfes apresentadas e das reflexdes que podem surgir a partir dos
produtos resultantes do estudo da paisagem local, é importante retomar as duas questdes
apresentadas na introducdo deste trabalho - em que medida o entorno escolar e a categoria
paisagem contribuem para o ensino de Geografia? E quais aspectos e fundamentos tedrico-
metodoldgicos podem ser mobilizados para garantir essa contribuicdo, a partir dos produtos

gerados no mapeamento da paisagem escolar? - O capitulo seguinte materializa o esforco de
respondé-las.
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4 PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA PARA A MEDIACAO DIDATICA: A
PAISAGEM ESCOLAR PARA/NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A discussdo tedrica realizada no Capitulo | desta dissertacdo, bem como o0s
conhecimentos construidos durante a analise do mapeamento e pesquisa histérico-geografica
do contexto espacial da Escola Estadual Governador Milton Campos, discutidos no Capitulo
I11, foram mobilizados para a constru¢do de um percurso para a mediacdo didatica, que se
apresenta como cerne da pesquisa e esta diretamente relacionado aos objetivos elencados em
sua elaboracéo.

Neste capitulo, o intento é discutir os caminhos trilhados na construcdo dessa proposta,
que é apresentada desde sua concepgdo até a vivéncia do percurso para a mediacao didatica em
sala de aula. Depois, os materiais elaborados junto aos estudantes em cada um dos momentos
da proposta sdo analisados e discutidos. Por fim, busca-se apresentar uma sintese das
contribuicdes da proposta, de modo a refletir sobre a potencialidade do estudo geogréfico a luz
da paisagem para o ensino de Geografia.

4.1 Delimitacao dos conteudos geogréaficos e planejamento da proposta

Diante de todas as discussdes encaminhadas até 0 momento, o ponto de partida para o
percurso metodologico foi delimitado por meio da situagdo geografica ‘Inundagdes e
alagamentos no bairro Matosinhos e Vila Nossa Senhora de Fatima, S&o Jodo del-Rei-MG’.
Entende-se o feixe de eventos relacionados a esses fendmenos nessa localidade como aspectos
que, de certo modo, configuram esse lugar e, também, ajudam a entendé-lo e problematiza-lo.
Nas palavras de Silveira (1999, p. 22) “[...] a ideia de situagdo que propomos discutir é
vinculada a nog¢ao de evento”.

Apbs essa delimitacdo, a etapa seguinte consistiu na elaboracdo de um sistema
conceitual (Figura 31), com o objetivo de demarcar os principais conceitos que poderiam ser
mobilizados durante as a¢des didaticas, visando a analise geogréafica dos riscos socioambientais.
Como j& citado, as contribuicdes dos autores Hogan e Marandola (2007), Almeida (2011),
Veyret (2013) e Silva (2017) sdo as principais referéncias para o suporte tedrico-conceitual dos

Riscos e para a reflexdo da tematica contextualizada a analise geografica, neste trabalho.
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Figura 31: Sistema conceitual para a abordagem do risco socioambiental.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Esse sistema conceitual expressa, em partes e de maneira sinotica, 0s conceitos que
podem ser mobilizados no trabalho geografico escolar com o0s riscos socioambientais.
Conforme Vygotsky (2009), os processos de ensino e aprendizagem demandam gue o estudante
internalize sistemas de conceitos e subconceitos que podem ser utilizados para a
operacionalizacdo de um pensamento tedrico sobre a realidade, 0 que ressalta a importancia da
elaboracdo do sistema conceitual na organizagdo do percurso, e das atividades de ensino em
geral, como discutido por Cavalcanti (2019, 2022).

Nesse caso, 0 objetivo central e a principal ferramenta intelectual a ser desenvolvida
junto aos estudantes é a transformacao do olhar dos sujeitos para a realidade vivida e a formacéo
do conceito de paisagem, entendido aqui também como uma importante categoria para a analise
geografica, como discutido no decorrer do texto. Porém, apesar de se privilegiar a paisagem
nessa abordagem, outras categorias essenciais a analise geografica ndo sdo desconsideradas,
tendo sido algumas delas apresentadas nessa proposta de sistema conceitual (Figura 31).

Além disso, também sdo considerados 0s conceitos cientificos (risco, vulnerabilidade,
perigo, crise) que ajudam a pensar e a explicar um fenémeno geografico a luz da abordagem da
ciéncia cindinica - ciéncia dos riscos, com énfase na percepcdo do risco. Nesse didlogo, o
objetivo € possibilitar um tratamento adequado dos riscos, enquanto tematica socialmente
relevante e conteudo escolar, munido de possibilidades para a educagdo geogréafica, para a

formacéo de um pensamento geografico.
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Diante da delimitacéo desse sistema conceitual e da reflexdo a partir dele, foi elaborado
0 mapa dos conteudos (Figura 32) que podem ser abordados para a discussao da tematica no
ensino de Geografia, na educacdo basica. Na elaboracdo do referido mapa, foi necessaria a
leitura e reflexd@o sobre os trabalhos que se dedicam a discusséo escolar dos riscos a partir do
conhecimento geografico, a exemplo de Souza (2013, 2020), Silva (2017), Cardoso, Silva e
Guerra (2020) e Pereira, Giarola e Souza (2023).

RISCO SOCIOAMBIENTAL

, NO ESPACO URBANO \
Fenémenos
naturais Planejamento e gestéo
Relagdes entre
Movimentos de massa sociedade e Planejamento urbano
Tempestades natureza Conhecimentos e agbes educativas
Inundagées Gestéo participativa
Alagamentos Participagéo cidada
Furacoes Culturade prevencao
Maremotos
Tsunami
Terremotos Espago urbano e
condicionantes sociais
Produgao do espago urbano e seus agentes /
Aumento populacional
\ Expanséo urbana nao planejada
Uso e ocupagéo do solo /
\ Desigualdade e segregacgéo socioespacial
Especulagao imobiliaria
Ocupagao irregular do solo

Figura 32: Mapa de conteido para a abordagem do risco socioambiental.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Esse mapa de contelidos apresenta e articula diversas possibilidades de foco no estudo
dos riscos socioambientais urbanos, que podem ser abordadas conjuntamente em um programa
formativo mais sistematico e especializado. Diaz, Porlan e Navarro (2017) e Cavalcanti (2022)
ressaltam que os diversos temas sugeridos em um mapa de contetdos podem ser tratados em
momentos diferentes, em unidades de estudos distintas, que podem ser aprofundadas ao longo
da formacéo do estudante.

Para os objetivos desta pesquisa, serdo utilizados alguns dos elementos presentes nos

diferentes blocos de conteudos sugeridos (Quadro 03), mobilizados na criacdo da proposta.
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Quadro 03 - Aspectos do mapa de contetidos considerados na proposta.

Blocos de contetidos Aspectos considerados na proposta

Fenémenos

. . L Inundaces e alagamentos
naturais/socioambientais

Producéo do espaco urbano

Espaco urbano e condicionantes

L Expansdo urbana néo planejada
sociais

Uso e ocupagdo do solo
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.1.1 Um olhar geografico para e pela paisagem de risco socioambiental: mediacdo didatica

na Escola Estadual Governador Milton Campos

A partir da delimitacdo desses contetdos e da situacdo geogréfica anteriormente
apresentada - Inundacdes e alagamentos no bairro Matosinhos e Vila Nossa Senhora de
Fatima, Sdo Jodo del-Rei—-MG -, foi elaborada a proposta de percurso para a mediacdo didatica.
A elaboracdo da proposta se deu, também, por meio da delimitacdo de uma questdo geografica
inicial, que foi: Como as transformacdes da paisagem, considerando a interacdo vertical e
horizontal dos componentes do espaco, podem influenciar na intensificacdo dos fenémenos de
inundacdo e alagamento no bairro Matosinhos?

No contexto do ensino de Geografia, buscar respostas para essa pergunta pode significar
o0 desenvolvimento de um pensamento geografico sobre a transformacdo e o dinamismo da
paisagem, considerando a relacdo sociedade-natureza e as desigualdades decorrentes das
relacBes sociais que ocorrem no ambito do sistema capitalista, sob o qual as préaticas e as
relagdes sociais ocorrem. O desenvolvimento dessa compreensdo, demanda desenvolver um
conjunto de habilidades a partir do exercicio de observacéao sobre a localizacdo de componentes
espaciais e sua organizacdo no tempo e no espaco, as conexdes entre alguns desses elementos
e a extensdo alcancada pelas alteraces e pelos fluxos que fazem parte desse sistema complexo,
ainda que na escala local inicialmente.

Em relacdo as orientacOes curriculares vigentes no contexto brasileiro atual, a BNCC
(Brasil, 2018) apresenta algumas habilidades especificas a serem desenvolvidas junto aos
estudantes que fazem intersecdo com o0s objetivos da proposta e, que, portanto, foram

consideradas na construcdo do percurso proposto neste estudo, a saber:

e (EFO06GEO01) Comparar modificacGes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0S usos
desses lugares em diferentes tempos.
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e (EFO06GEOQ7) Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

e (EFO06GEO09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos
e de vegetacdo, visando a representacao de elementos e estruturas da superficie terrestre.

e (EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo.

Diante disso, com aporte nessas discussdes e na estrutura apresentada anteriormente na
Figura 09, a proposta de percurso tedrico-metodoldgico para a mediagdo didatica foi dividida
em cinco diferentes momentos, que dialogam entre si e se complementam em um contexto de
analise geogréafica. O Quadro 04 representa uma sintese da referida proposta e a Figura 33

destaca os cinco diferentes momentos compreendidos no percurso.

Quadro 04 — Quadro-sintese da proposta de percurso para a mediacdo didatica

PLANO DE ENSINO - QUADRO-SINTESE

Situacdo Inundagdes e alagamentos no bairro Matosinhos e Vila Nossa Senhora de Fatima,
Geografica em S&o Jodo del-Rei-MG

Como as transformacdes da paisagem, considerando a interac&o vertical e horizontal
dos componentes do espaco, podem influenciar na intensificacdo dos fendmenos de
inundacéo e alagamento no bairro?

Questédo
problematizadora

Obijetivo geral - Analisar os fen6menos de inundacédo e alagamento no espago
urbano, por meio de um olhar para a paisagem do entorno da E. E. Governador
Milton Campos e reflexdes geograficas pela categoria paisagem

Obijetivos especificos

Objetivos (i) Identificar e analisar as alteragBes antropicas na paisagem vivida por meio da
comparacao de formas e fung¢fes em diferentes temporalidades;

(ii) Entender o que sdo e como podem se formar &reas de risco de inundagdo e
alagamento;

(iii) Mapear de forma participativa e consciente as areas de risco de inundagéo e
alagamento na paisagem da escola;

- Inundacdes e alagamentos;
Topicos de - Producéo do espago urbano;
conteddos - Expanséo urbana nédo planejada;
- Uso e ocupacéo do solo;

(EFO6GEO1) Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s
usos desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEQT) Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetagdo, visando a representagdo de elementos e estruturas da
superficie terrestre.

Habilidades da
BNCC
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(EFO6GE11) Analisar distintas interagBes das sociedades com a natureza, com base
na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo.

Duracao do plano

A atividade se estendera por cinco (5) aulas de 50 minutos cada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

MOMENTOS DO PERCURSO PARA A

MEDIACAO DIDATICA

o risco
socioambiental
na paisagem
escolar

Inundagdes,
alagamentos e os
componentes
fisico-naturais da
paisagem

A ocupacgao
humana e sua
relagdo com o risco

socioambiental na

paisagem

Mapeando as areas
de risco no entorno
da escola

Um olhar para a
dindmica da
paisagem:
2005 vs. 2020

Figura 33: Os cinco diferentes momentos do percurso para a mediacao didatica.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Na proposta, os diferentes momentos iniciam-se com questionamentos iniciais proprios,

gue ndo sdo necessariamente apresentados aos estudantes, mas norteiam a elaboracdo de

atividades e a organizacdo docente para o0 processo de mediacao didatica. Nos quadros que

seguem, apresenta-se andlise descritiva de cada um dos momentos, bem como suas

intencionalidades e o significado das partes para a totalidade do percurso.

Quadro 05 - Primeiro momento: o risco socioambiental na paisagem escolar

. Raciocinios/
Etapas do Ques’_uqn_amentos ("898 Principios Atividades
percurso iniciais central .
I6gicos
15° - Apresentacdo de registros de
eventos de inundacdo e alagamento
. x x em diferentes partes locais e discussao
. (i) Oque sdoos | Introducdo aos - L
Problematiza R . sobre as diferencas entre os dois tipos
X e fendbmenos de conceitos de o ~ )
cdo/Sistemat : " : ~ Localizagdo | de fenémeno;
izacio inundacéo e inundacdo e
?
alagamento alagamento 25’ - Elaboracéo de representacGes em
formato desenho de inundagdes e/ou
alagamentos no bairro Matosinhos;
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Materiais/recursos didaticos utilizados: projetor de slides, folhas em branco, lapis de cor.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesse primeiro momento (Quadro 05), sdo introduzidos aos estudantes os fenémenos a
serem analisados e problematizados durante o percurso. Inicialmente, foram apresentadas fotos
e noticias relacionadas a ocorréncia de inundaces e alagamentos em diferentes partes do Brasil
e do mundo. Durante essa apresentacdo, o objetivo foi diferenciar inundagtes e alagamentos
como fendmenos que possuem causas e origens diferentes, além de demonstrar que a ocorréncia
desses fendbmenos em ambiente urbano constitui um dos principais problemas socioambientais
contemporaneos (Ferreira et al., 2022).

Apds essa discussao inicial, foi solicitado que os estudantes elaborassem representacées
de inundacgdes e/ou alagamentos em algum ponto do bairro Matosinhos onde eles acreditassem
que esses eventos pudessem ocorrer. Essa atividade foi uma estratégia para analisar a percepcao
desses sujeitos quanto aos conceitos/processos trabalhados nesse primeiro momento e, também,
quanto a localizacdo destes fendmenos na realidade vivida.

Esse primeiro momento do percurso, além de iniciar uma sistematizacdo dos
conhecimentos cientificos acerca dos componentes espaciais relacionados aos fenémenos de
inundacdo e alagamento, é o principal momento de problematizacdo do conteldo junto aos
estudantes, com o objetivo de mobiliza-los para o aprendizado. Esse tem sido um dos maiores
desafios encontrados por pesquisadores que utilizaram do modelo teérico postulado por
Cavalcanti (2014) para a organizagdo do ensino, conforme discutido no trabalho de Moura
Junior et al. (2022), e, por isso, foi bastante refletido e pensado como um eixo transversal, que
por meio de questionamentos iniciais especificos, se faz presente nos diferentes momentos da

proposta aqui delineada.



80

Quadro 06 - Segundo momento: inundacdes, alagamentos e 0s componentes fisico-naturais da paisagem

Etapas do Questionamentos Reeiios
P Aspecto central Principios Atividades
percurso iniciais .
I6gicos
20’ - Apresentacdo de registros dos
(i) Quais eventos de  inundagdo e
componentes fisico- Inicio do estud alagamento no bairro Matosinhos,
naturais da nézoaigaeseﬁ]o com imagens em perspectiva
Problematiza | paisagem escolar ESCF(J)|aI’ gom Localizacio / vertical, obliqua e fotografias in
cdo/Sistemat | podem influenciar a N e loco;
S A énfase nos Analogia
izacdo ocorréncia de
. ~ componentes , .
inundacdes e/ou fisico-naturais 20’ - Atividade com maquete:
alagamentos nesse identificacdo dos corpos hidricos,
local? fluxos de &gua pluvial e &reas
verdes.

Materiais/recursos didaticos utilizados: projetor de slides, trés maquetes representativas do recorte espacial
em estudo, 18 nas cores azul-escuro (corpos hidricos), azul-claro (fluxo de agua pluvial) e etiqueta na cor verde
(areas com vegetacéo).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No segundo momento (Quadro 06), inicialmente, o professor-pesquisador, atuando
como mediador da aprendizagem dos sujeitos, buscou retomar a apresentacao utilizada na aula
anterior, mas agora apresentando imagens e noticias referentes a ocorréncia desses eventos no
bairro Matosinhos, no recorte da paisagem escolar. Nesse momento de contextualizacdo do
fenémeno no recorte espacial do bairro, os estudantes foram estimulados a formulacdo de
raciocinios ligados a analogia espacial ao identificar as diferencas e semelhancas existentes
entre 0s eventos de inundacdo e alagamento no bairro Matosinhos e nos locais apresentados na
aula anterior.

Depois disso, em relacdo a morfologia do local, foram apresentadas imagens em
perspectiva vertical, perspectiva obliqua (Figura 34) e fotografias in loco que auxiliassem a
compreensdo do contexto fisico-natural em que o bairro estd inserido. Por meio dessa
apresentacdo, foi possivel discutir junto aos sujeitos escolares aspectos como: a localizacao de
corpos hidricos no entorno escolar; a morfologia desse terreno e suas implicacbes em contexto
de chuvas de verdo; os processos relacionados ao componente fisico-natural agua e o seu ciclo
como um aspecto funcional da paisagem (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022), com énfase nos
processos ocorridos nos momentos de precipitagdo - escoamento superficial, enxurradas,

alagamentos e inundagoes.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nos quinze minutos finais da aula, foram utilizadas duas maquetes (Figura 35) como
estratégia para facilitar a visualizacdo dos alunos acerca dos aspectos fisico-naturais e sociais
discutidos. As maquetes eram idénticas, representativas do entorno escolar, e os estudantes
foram divididos em dois grandes grupos com a misséao de indicarem: o Rio das Mortes (barbante

azul-escuro), fluxo de dgua pluvial (barbante azul-claro) e areas com vegetacdo (etiqueta verde),

seja arborea, rasteira ou outras tipologias.

Figura 35: Estudantes da E. E. Governador Milton Campos trabalhaﬁo com a maquete.
Fonte: Acervo do autor (2024).
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Quadro 07 - Terceiro momento: a ocupacdo humana e sua relacdo com o risco socioambiental na paisagem

Etapas do Raciocinios/
percurso Questionamentos iniciais | Aspecto central | Principios Atividades
I6gicos
(i) Quais padrdes de 15” - Discutir brevemente com
< - q 0s estudantes sobre o processo
ocupagao ar]t_roplca podem de ocupacao e atual

ser identificados nos Identificagdo de P .

. . organizacao do bairro;

diferentes setores do bairro aspectos

Matosinhos? sociais/culturais A .
doentorno | Localizacaol | 95> - Mapear os diferentes
Sistematiza | ,.. . Distribuicdo | setores de ocupagdo antrépica

« (ii) Quais dos componentes |  escolar e sua ) page P
céo . lacs no bairro, em imagem de
sociais expressos na relagac como -

; o satélite, conforme 0S
paisagem escolar podem contexto fisico- quadrantes anteriormente
influenciar na ocorréncia natural definidos, e condicionantes

de inundacdes e Lo . .
¢ sociais que podem influenciar
alagamentos? N0 risco

Materiais/recursos didaticos utilizados: projetor de slides, imagem de satélite do contexto escolar em formato
banner, etiquetas das cores amarelo (bocas de lobo), legenda prévia com indicacdo dos setores a serem
mapeados,barbante branco (demarcagéo dos quadrantes de uso e ocupacéo).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O terceiro momento do percurso (Quadro 07) iniciou-se com uma breve aula expositiva
dialogada, que visou apresentar alguns elementos histérico-geograficos relacionados ao inicio
da ocupacéo do bairro Matosinhos que pudessem auxiliar na compreensédo da organizacéo atual
desse contexto. Diante disso, foi elaborada uma apresentacdo, com base nos levantamentos
realizados por Guimardes (1963), Nogueira, Fonte e Souza (2018) e Ferreira et al. (2022),
relacionando as alteracGes ocorridas no bairro Matosinhos e sua estruturagdo com o passar dos
anos, que resultou em um bairro majoritariamente residencial, com alta densidade populacional,
mas também um importante polo comercial da cidade de Sao Jodo del-Rei.

Apos essa apresentacdo, os estudantes foram organizados em formato de semicirculo
(Figura 36), com uma imagem de satélite'® do entorno escolar em formato banner ao centro.
Cada trio de estudantes recebeu o nome de algum quadrante delimitado no mapeamento prévio
(Figura 07, anteriormente apresentada), junto de algum aspecto de uso/ocupacao que caracteriza
o referido setor da area de estudo — como, por exemplo, Rio das Mortes, conjunto habitacional,

Patio Matosinhos, novos edificios, dentre outros.

15 Nessa imagem de satélite, as marcages realizadas no momento anterior do percurso, nas maquetes, foram
transpostas, junto da marcagdo dos quadrantes delimitados no mapeamento prévio e das bocas de lobo
identificadas, pelo pesquisador, em trabalho de campo.
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Figura 36: Estudantes da E. E. Governador Milton Campos organizados em semicir/ul'o.
Fonte: Acervo do autor (2024).

De posse dessas informagdes, 0s estudantes tiveram que identificar na imagem de
satélite esses elementos, ao mesmo tempo em que foram indagados pelo professor-mediador
com questdes como: o que observamos nesses locais? Por que esses elementos estdo nesses
locais? Eles sempre estiveram ai? Essas questdes estimulam reflexdes geograficas sobre essa
paisagem e ja introduzem a discussao sobre as alteragdes antropicas nos componentes espaciais
presentes e/ou ausentes na paisagem escolar.

Esse momento da proposta fundamenta-se na ideia de mapeamento participativo,
pautado nos conhecimentos provenientes da populagdo inserida no contexto mapeado - no
presente caso, 0s estudantes -, permitindo que os sujeitos participem do processo de elaboracao
dos mapas e contribuam com seu préprio olhar (Sombra; Rodrigues; Pinho, 2022).

Além disso, conforme planejado e esperado, os estudantes puderam perceber as bocas
de lobo indicadas na imagem de satélite e questionaram o professor-mediador sobre o porqué
da marcacdo destes pontos na imagem. A partir disso, 0s aspectos anteriormente discutidos
sobre a condicdo de preservacdo, quantidade insuficiente e localizagdo inadequada das bocas
de lobo puderam ser discutidos e refletidos como aspectos que, também, compdem a paisagem

escolar.
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Quadro 08 - Quarto momento: um olhar para a dindmica da paisagem - 2005 vs. 2020

Etapa do
percurso

Questionamentos
iniciais

Aspecto central

Raciocinios/
Principios
I6gicos

Atividades

Sistematizag
do

(i) Quais modificacBes
podem ser identificadas
na paisagem escolar
entre 2005-2020?
Existe alguma
tendéncia?

(ii) Essas modificacdes
podem influenciar de
alguma forma no
aumento do risco de
inundacoes e
alagamentos?

Anélise de
alteracGes da
paisagem e sua
influéncia nas
interacdes
vertical e
horizontal

Distribuigéo/
Conexéao/
Ordem

30’ - Atividade impressa que
aborda as  transformacdes
recentes no sistema paisagem e
sua influéncia no aumento da
suscetibilidade aos fen6menos de
inundacéo e alagamento.

10> - Discussdo sobre 0s
principais aspectos abordados na
atividade e resolugdo de
duvidas.

Materiais/recursos didaticos utilizados: projetor de slides, atividade impressa (Apéndice B).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O quarto momento do percurso, diante dos questionamentos apresentados no quadro 08,

foi organizado a partir de uma atividade escrita (Figura 37), realizada em duplas, com uma

maior énfase nas alteracOes percebidas na paisagem escolar, por meio da apresentacdo de

material visual voltado para a analise comparativa da organizacdo espacial e elementos fixos

componente do recorte espacial do entorno escolar nos anos de 2005 e 2020, como imagens-

mapa e perfis topograficos e de uso e ocupacao.

ATIVIDADE - um olhar para a dinamica da paisagem: 2005 vs. 2020
Pesquisa de mesirado: ‘Geografia Escolar e a recontextualizagdo de conhecimentos: mapeamento da paisagem escolar

2) Observe as imagens de satslite

Estudantes:

juntos?

1) A primeira imagem representa a localizagao do que chamamos de transecto, que fol tragado coma uma
linha &m uma determinada &rea da paisagem escolar. Na segunda imagem, esse transecto fol representado
considerando o Uso & ocUPAGED o relevo no ano de 2005. Porém, coma j4 discutimos, houve mudancas na
paisagem escolar e a representag3o desse transecto hoje em dia seria um pouco diferente. Vamos elabord-la

de alguns trechos da

Nivel Permeabilidade do Solo

2) Descreva as dif

imagens de satélite.

b) Relacione essas imagens com o esquema sobre permeabilidade urbana & explique como isso pode afetar
tar o risco de !

‘2 absorgao de dgua pela

trechos

Bom trabalho!

Figura 37: Atividade elaborada para a andlise das altera¢es na paisagem escolar.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Na primeira questdo da atividade é apresentado um dos transectos elaborados durante o
mapeamento prévio da paisagem escolar (Giarola, 2022). A atividade, além de apresentar a
localizacdo deste transecto por meio de imagem de satélite, provoca os estudantes com uma
representacdo dos componentes espaciais que estavam localizados sobre esse tracado em 2005
e a possibilidade de representar as alteraces que podem ser visualizadas neste mesmo transecto
em 2020.

Depois, na segunda questdo, sdo apresentadas imagens comparativas dos respectivos
anos (2005-2020). Nessas imagens, € possivel observar areas que antes eram ocupadas por solo
exposto e/ou vegetacdo do tipo capim, mas que, em 2020, se transformaram em areas
residenciais ocupadas com edificios (Giarola, 2022). Ademais, a questdo apresenta também o

seguinte esquema (Figura 38), acerca do nivel de permeabilidade do solo urbano.

Permeabilidade Urbana
Cidade Permedvel - Virzea

N fvel Permgabilidade do Solo

Figura 38: Esquema sobre o nivel de permeabilidade do solo.
Fonte: Pagina “Ciéncia Mais” (2007).

Nessa segunda questdo, foram considerados aspectos relacionados a funcionalidade da
paisagem, acerca da funcdo do relevo e das construc@es antrépicas nesse sistema, e, também,
aspectos estruturais relativos a conexdo e a interacdo vertical e horizontal dos processos
componentes desse espaco. Nesse sentido, a questdo busca contextualizar esses aspectos e
relaciona-los com os eventos de alagamento que ocorrem ou podem ocorrer no bairro
Matosinhos. Foi solicitado que os estudantes descrevessem as diferencas que conseguissem
visualizar na ocupacao do solo entre os dois anos, e, depois, que relacionassem essas diferencas
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com o esquema sobre permeabilidade urbana, explicando como isso pode afetar a absorcao de
agua pelo solo e aumentar o risco de alagamentos em certos trechos do bairro.

Portanto, é possivel afirmar também que, por meio dessas atividades, os estudantes
foram estimulados a questionar as motivacdes das alteracdes na paisagem e, principalmente,
refletir acerca de como essas alteragdes podem influenciar no fenbmeno de inundacéo e
alagamento. Ainda, vale enfatizar que o professor-mediador esteve em constante didlogo com
os estudantes durante toda a realizacdo da atividade, conversando sobre duvidas, possiveis
interpretacdes e possibilidades de reflexdo. E, ao fim da aula, houve uma conversa sobre a

atividade que destacou a compreensao dos estudantes acerca das questdes trabalhadas até o

momento.
Quadro 09 - Quinto momento: mapeando as areas de risco no entorno da escola
. Raciocinios/
Etapa do uestionamento L L
er(r:Jurso Q inicial Aspecto central Principios Atividades
P légicos
(i) Diante das 25’ - Identificar na imagem de
mudancas na Reflexd it satélite lugares que estdo mais
paisagem e dos de exaﬁa.respetl 0 suscetiveis aos riscos de
processos percebidos, 0s cont egémen 0S Localizacio/ inundacdo e alagamento;
sietzse | muisseoresdo | TGRS | g
0 bairro Matosinhos - < ord 15° - Refletir e sistematizar em
estdo mais nformacoes =m raem pequeno texto o porqué de os
Ineravei : representacdo . A
vulneraveis ao risco espacial locais identificados no
hidroldgico? mapeamento serem
considerados areas de risco.

Materiais/recursos didaticos necessarios: imagem de satélite do contexto escolar em formato banner,
etiquetas nas cores laranja (risco de alagamento) e vermelho (risco de inundacéo), folhas em branco.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No ultimo momento do percurso (Quadro 09), inicialmente, os estudantes foram
novamente organizados em semicirculo e a dindmica de mapeamento na imagem de satélite em
formato banner foi retomada, agora para a localizacao e identificacdo dos eventos de inundacéo
e alagamento na paisagem escolar. Assim, esse momento foi pensado para que os estudantes
pudessem mapear ativamente (Figura 39) a ocorréncia desses eventos e sua localizacéo
geogréfica, considerando sua extensdo e distribuicdo no espaco, & luz do conhecimento

sistematizado durante o percurso.
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- 1 —
Figura 39: Estudantes da E. E. Governador Milton Campos durante 0 mapeamento das &reas de risco.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Esse momento da proposta, assim como o terceiro momento, também se fundamenta na
ideia de mapeamento participativo. Apds a reflexdo proporcionada pelos momentos de
mediacdo didatica em sala de aula, o objetivo foi que os estudantes conseguissem identificar e
analisar outros locais que ainda ndo haviam sido pensados a luz da questdo ambiental, dos riscos
de inundacdo e alagamento, por meio de um olhar geografico. Nesse momento, o professor-
mediador propds discussdes acerca da ocupacdo inadequada do espaco, da organizacdo dos
sistemas de coleta das &guas pluviais e da influéncia das transformacdes identificadas
anteriormente nessa paisagem para a potencializagcdo desses riscos.

Além disso, foi solicitado que os estudantes, novamente em duplas, organizassem um
pequeno texto acerca do porqué de os locais identificados no mapeamento serem considerados
por eles como areas de risco de inundacdo e/ou alagamento. O objetivo desse momento final
foi sintetizar, junto aos estudantes, os conhecimentos construidos durante o percurso. Na secdo
seguinte, esse e 0s demais momentos do percurso sdo retomados, analisados e discutidos a partir

dos materiais gerados em cada momento do percurso.
4.2 Resultados e discussao do percurso (para a mediacédo didatica) na escola
Nesta secdo, entdo, os produtos gerados pelos estudantes em cada um dos momentos

que compdem o percurso sdo apresentados e discutidos, considerando suas contribuicdes

efetivas para a reflexdo acerca do percurso metodoldgico aqui adotado. Assim, cada um dos
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momentos é abordado como uma subsecao identificada por titulo especifico correspondente ao

nome do respectivo momento.

4.2.1 Primeiro momento: o risco socioambiental na paisagem escolar

O primeiro momento do percurso foi concebido como 0 momento de introdugéo aos
conceitos de inundagéo e alagamento e problematizacao inicial sobre os eventos relacionados a
esses fendmenos na paisagem da Escola Estadual Governador Milton Campos. Conforme
apresentado anteriormente, as inundacdes e os alagamentos foram apresentados como
fendbmenos que possuem causas e origens diferentes, tendo como objetivo principal do
momento a busca pela compreensao das diferengas entre ambos os fendmenos por meio de um
olhar para sua materializacdo na paisagem vivida.

Os principais produtos gerados pelos estudantes foram desenhos representativos de
inundacdes e/ou alagamentos em algum ponto do bairro Matosinhos, que serdo analisados e
discutidos neste ponto do texto. Nas analises, foram considerados 14 desenhos, elaborados
individualmente por todos os sujeitos relacionados como sujeitos da pesquisa. Com base no
conteudo das representacdes, foram identificadas quatro categorias: (i) representacdo de
inundacdo em trecho do bairro Matosinhos; (ii) representacdo de alagamento em trecho do
bairro Matosinhos; (iii) representagdo de fenémeno hidrolégico ndo identificado em trecho do
bairro Matosinhos; e (iv) representacdo de fendmeno hidrologico néo identificado em diferentes
paisagens.

Estas categorias foram agrupadas para a classificacdo e quantificacdo de desenhos
contidos em cada uma delas conforme expresso no quadro 10. Nos paragrafos seguintes sao
apresentados e discutidos alguns exemplos de cada uma das categorias.

Quadro 10 - Categorizacdo dos desenhos elaborados pelos estudantes

Numero de desenhos

Categoria (Grupo de desenhos)
Absoluto Relativo
Representacdo de inundacdo em trecho do bairro Matosinhos 03 21,4%
Representacdo de alagamento em trecho do bairro Matosinhos 05 35,7%
Representacéo de fendmeno hidroldgico ndo identificado em
: . 04 28,6%
trecho do bairro Matosinhos
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Representacdo de fendmeno hidroldgico néo identificado em

. - 02 14,3%
diferentes paisagens

Total: 14 100%
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Entre os trés desenhos classificados na categoria um (21,4% das representacdes) (Figura
40a e 40b) é possivel perceber algumas diferencas, sendo que dois deles representam claramente
a ocorréncia de inundacdes, enquanto um deles ndo deixa clara a possivel origem do fenémeno.

Como exemplo, no desenho apresentado na Figura 40a - elaborado pela estudante Carla
Vale -, € possivel observar clareza acerca da ocorréncia do fenébmeno de inundacdo no bairro
Matosinhos, com uma representacdo que remete tanto aos componentes fisico-naturais
(presenca de corpos hidricos, morfologia do relevo) que configuram a ocorréncia de um evento
de inundacdo no local, quanto aos componentes sociais (ocupacao proxima ao leito do rio e
carro levado pelo fluxo d‘agua) que caracterizariam esse evento como um desastre
socioambiental. J& no desenho referente a Figura 40b, elaborado pela estudante Aurora Delta,
apesar de estar indicada a representacao do fenémeno de inundacao, ndo existe nenhum aspecto

que explicite a natureza do fenémeno.

ooy -0 ok .A“lﬂ'\/ estinlo wars
Represente, por meio de desenho, i no bairro ’ . Represente, por meio de desenho, elou no bairro

Rl f}m;'&_ (oo, Y

Figura 40: (a) Representacdo de inundacéo da estudante Carla Vale; (b) Representacéo de inundacéo da
estudante Aurora Delta.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Além disso, € importante citar também gue o trecho representado pela estudante Carla
Vale - entorno da Ponte Luiz Baccarini - sofre realmente com os eventos resultantes do referido
fendmeno (Resende et al., 2015; Ferreira et al., 2022), o que permite inferir que a estudante
alem de compreender as possiveis origens das inundagdes conseguiu localizar esse fenémeno
na paisagem vivida.

A categoria dois (35,7% das representacdes) refere-se as representacdes do fendbmeno

de alagamento e é a categoria com maior nimero de desenhos. Esse fato condiz com a realidade
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socioambiental do bairro Matosinhos, que, conforme o levantamento histérico-geografico
realizado, sofre mais com eventos relacionados a esse fenémeno (Ferreira et al., 2022). Além
disso, merece destaque o fato de que os desenhos apresentam certa homogeneidade quanto aos
aspectos observados e representados pelos estudantes e podem ser exemplificados por meio

daqueles trazidos na Figura 41a e 41b.

Represente, por meio de desenho, il elou no bairro

Represente, por meio de desenho, il oes e/ou no bairro
ﬂ'
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\-'"‘1
i

e AT - ' =
ura 41: (a) Representacdo de alagamento do estudante Diego Vento; (b) Representacdo de alagamento da
estudante Flora Montes.
Fonte: Acervo do autor (2024).

e

F

Essas representacOes se destacam por trazerem em sua composi¢cdo a percepcdo da
influéncia do relevo e da ocorréncia de enxurradas como elemento catalisador do alagamento,
algo que geralmente acontece no bairro Matosinhos (Resende et al., 2015; Ferreira et al., 2022).
Além disso, em dois dos cinco desenhos (ou 40% desta categoria) é possivel perceber a presenca
de edificios - conforme exemplificado na Figura 41b - desenho elaborado pela estudante Flora
Montes - que é um aspecto importante na configuracdo atual da paisagem do bairro, como
apresentado no mapeamento prévio da paisagem escolar (Giarola, 2022).

Ja na categoria trés (28,6% das representacdes), os desenhos (Figura 42a e 42b, como
exemplos) ndo indicam nominalmente o fendbmeno representado e nem indicam sua origem,
como verificado nas representacfes das categorias um e dois. Apesar disso, s@o apresentados
aspectos que remetem ao contexto socioespacial do bairro Matosinhos, como morfologia do
relevo, comércios, padrdo de edificios, etc., 0 que, de certo modo, indica elementos da

percepcao dos estudantes acerca da paisagem vivida.
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Represente, por melo de desenho, elou no bairro

Represente, por meio de desenho, elou no bairro
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Figura 42: (a) Representacéo do estudante Atlas Rio; (b) Representacdo da estudante Isis Litoranea.
Fonte: Acervo do autor (2024).

4

Na categoria quatro (14,3% das representacdes), além de os desenhos ndo especificarem
caracteristicas relativas ao fendbmeno representado, também néo é possivel identificar elementos

caracteristicos da paisagem do bairro Matosinhos (Figura 43a e 43b).

Represente, por meio de desenho, i 4

-~ - W i ~—

igura 43: (a) Representa(;éo do estudante Hugo Desrto; (b) Repesenagédda estudante Victoria Terra.
Fonte: Acervo do autor (2024).

N&o obstante, em um contexto geral das representacdes, é possivel afirmar que os
desenhos elaborados pelos estudantes demonstraram certa clareza acerca das diferencas
existentes entre fendmenos de inundacdo e alagamento, ainda que existam excecdes. Além
disso, a grande maioria dos desenhos (85,7%, considerando os desenhos classificados nas trés
primeiras categorias) representaram aspectos que remetem diretamente a paisagem do entorno
escolar, o que demonstra que estes estudantes efetivamente observam e buscam entender os
elementos componentes da paisagem vivida. Nos momentos seguintes do percurso, foram
trazidos outros elementos que pudessem permitir que estes estudantes avancem nessa

percepcao, conforme discutido a seguir.
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4.2.2 Segundo momento: inundac6es, alagamentos e os componentes fisico-naturais na

paisagem

No segundo momento do percurso, foi dado inicio ao efetivo estudo da paisagem
escolar, com énfase nos componentes fisico-naturais do espaco, e, nesta se¢do do texto, sao
analisadas as maquetes organizadas pelos dois grupos de estudantes. Conforme citado
anteriormente, as maquetes utilizadas foram idénticas, reproduzindo o entorno escolar em
escala de maior detalhamento, para a identificacdo de corpos hidricos na paisagem (Rio das
Mortes, indicado com barbante azul), areas de fluxo de 4gua pluvial (barbante marrom) e areas
de vegetacéo (etiquetas verdes).

Cada grupo recebeu uma maquete e foi instruido a identificar e posicionar esses
elementos na maquete conforme sua percepcao da paisagem e os conhecimentos discutidos em
aula. O trabalho coletivo possibilitou a socializacdo de conhecimentos, o dialogo sobre
diferentes percepcdes e o fortalecimento do pensamento geografico ao analisar os componentes
da paisagem em sua funcionalidade. Ou seja, compreendeu uma primeira aproximacao dos
estudantes com a perspectiva geoecoldgica da paisagem (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022).

A partir das marcacdes realizadas nas maquetes, registradas ao final da atividade (Figura
44), foi possivel observar e analisar o desempenho dos dois grupos em relacdo as diversas
dimensdes consideradas. Em primeiro lugar, no que diz respeito a percep¢do da morfologia do
terreno, os estudantes demonstraram habilidade em identificar as elevacdes, representadas pelas
camadas de papeldo dispostas em diferentes niveis. A visualizacdo tridimensional das maquetes
facilitou a compreenséo da relacdo entre as elevagdes e o fluxo de dgua pluvial, especialmente

nos pontos mais baixos, onde a agua tende a se acumular.

F‘igura 44: Marcac0es finais das maquetes em perspectiva obliqua.
Fonte: Acervo do autor (2024).
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No que tange a identificacdo do Rio das Mortes, ambos 0s grupos demarcaram com
precisdo o curso do rio, utilizando barbante azul-escuro, o que também evidenciou um bom
entendimento da topografia local. Os fluxos de dgua pluvial foram representados pelo barbante
marrom, e 0s estudantes conseguiram identificar os caminhos preferenciais da agua,
especialmente nas areas inclinadas do terreno. Esse fato demonstra uma boa compreenséo do
processo de escoamento superficial e sua relacdo direta com as condi¢gdes morfoldgicas locais.

Em relacdo a distribuicdo das areas com vegetacdo, as etiquetas verdes, que
representavam as areas vegetadas, foram corretamente posicionadas nas maquetes. No geral, 0s
estudantes demonstraram percepcao critica ao indicar as areas vegetadas proximas aos corpos
hidricos e nas elevagdes, compreendendo a importancia da vegetacdo para a retengdo de gua e
prevencdo de processos erosivos.

Portanto, é possivel afirmar que ambos 0s grupos demonstraram um bom nivel de
compreensdo dos elementos presentes na paisagem escolar, apesar de existirem diferencas sutis
nas representacoes, que evidenciaram percepcdes complementares. Essas diferencas refletem a
diversidade de percepc¢éo entre 0s grupos e enriquecem o processo coletivo de trabalho com a
maquete. Em um grupo, o fluxo de agua pluvial foi destacado com maior detalhamento,

incluindo pequenos afluentes conectados ao Rio das Mortes (Figura 45a e 45b).

Figura 45: (a) maquete do Grupo 1 em perspectiva vertical; (b) maquete do Grupo 1 em perspectiv obliqua.
Fonte: Acervo do autor (2024).

J& o outro grupo, apresenta uma distribuicdo mais criteriosa das areas com vegetacéao,
ressaltando sua presenca em pontos estratégicos do terreno - proximidades do Rio das Mortes,
areas de pracas publicas e areas identificadas como sem ocupacdo antropica -, conforme
visualizado na Figura 46a e 46b.
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Figura 46: (a) maquete do Grupo 2 em perspectiva vertical; (b) maquete do Grupo 2 em perspectiva obliqua.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Por fim, é importante citar que, durante a execucdo da atividade, os estudantes
mostraram uma boa compreensdo dos processos relacionados ao ciclo da agua, como o
escoamento superficial, que ocorre nos terrenos inclinados, a identificacdo das possiveis areas
de acumulacdo de agua, como os alagamentos nas regides mais baixas, e a relacdo entre a
vegetacdo e o controle do fluxo hidrico. Esses aspectos indicam que os estudantes conseguiram
integrar os conceitos abordados na atividade, com uma compreensdo dos processos fisico-
naturais e suas interacfes, em perspectiva que se relaciona diretamente a analise das relacdes
estruturo-funcionais da paisagem, especialmente dos aspectos funcionais, que sao basilares para
a Geoecologia da Paisagem, como citado anteriormente a partir de Vidal e Mascarenhas (2020)

e Rodriguez, Silva e Cavalcanti (2022).

4.2.3 Terceiro momento: a ocupagdo humana e sua relacdo com o risco socioambiental na

paisagem

O terceiro momento do percurso teve centralidade no desenvolvimento da atividade de
mapeamento participativo, em que os estudantes puderam se envolver ativamente no processo
de analise e compreensdo da dinamica geografica do bairro Matosinhos. Como indicado
anteriormente, os estudantes foram organizados em grupos e receberam informacdes sobre
diferentes setores do bairro, representados em quadrantes especificos. Cada grupo teve a tarefa
de localizar na imagem de satélite os elementos relacionados ao uso e ocupacdo do territorio,
como o Rio das Mortes, o Patio Matosinhos, os conjuntos habitacionais e novos edificios.
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Em uma primeira andlise, € importante citar que os estudantes se mostraram curiosos e
empenhados na identificagdo dos elementos na imagem. O professor-mediador, ao longo do
processo, incentivou o pensamento critico dos estudantes por meio de algumas questfes sobre
a organizacdo socioespacial do bairro. Perguntas como "Por que a constru¢cdo dos novos
edificios aconteceu nesta area?" ou "Como o Rio das Mortes influencia a ocupacéo ao seu
redor?" provocaram discussdes sobre o papel das altera¢6es antrdpicas na configuragéo espacial
e a maneira como as agdes humanas moldam a paisagem, em uma perspectiva sistémica.

Em muitos momentos, os estudantes se depararam com aspectos de uso e ocupagéo que
nem sempre estavam visiveis a olho nu, como o impacto da urbanizacdo nas areas proximas ao
rio ou nas zonas de maior densidade populacional. Ou seja, por meio do processo de
mapeamento participativo, ficou evidente a importancia deste ndo apenas como uma técnica de
localizagdo, mas também como uma ferramenta para compreender as transformacdes do espaco
e suas implicacBes para a vida cotidiana, como discutido especialmente nos trabalhos de
Pinheiro (2023) e Romano (2024).

Ademais, ap6s a conclusdo do mapeamento, os resultados gerados pelos estudantes
foram visualizados em uma imagem de satélite (Figura 47), agora marcada com as indicacdes
dos quadrantes e os elementos identificados. Em um dos quadrantes, a presenca do Patio
Matosinhos foi evidenciada como um polo comercial em expansdo, enquanto em outro, as areas
mais residenciais estavam identificadas, com a alta densidade populacional refletida pela
quantidade de edificacBes. A imagem também permitiu que os estudantes observassem a
interacdo entre as areas urbanizadas e as poucas areas com vegetacdo remanescente, como as
margens do rio, onde a vegetacdo parecia atuar como um fator de preservacdo, apesar das

pressBes urbanisticas.
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Figura 47: Resultado do mapeamento participativo sobre quadrantes.
Fonte: Acervo do autor (2024).

A setorizagdo do bairro realizada pelos estudantes foi similar aquela apresentada no
mapeamento da paisagem escolar por Giarola (2022). Dessa forma, é possivel afirmar que os
estudantes, por meio desse momento de mediacédo didatica, puderam realizar um movimento de
analise da paisagem com enfoque estrutural, que remete a um dos niveis de estudo presentes na
Geoecologia da Paisagem (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022). Estes estudantes, identificaram
os padrdes de ocupacdo do bairro Matosinhos, a0 mesmo tempo em que puderam refletir e
discutir sobre a transformacao desse espago, com novas funcées e transformac6es em sua l6gica
organizacional.

Além disso, nesse momento, houve a mediacao dos estudantes rumo a questionamentos
sobre os aspectos que ndo estdo explicitamente presentes na paisagem (Puntel, 2007;
Cavalcanti, 2022), mas que estdo implicitos nas forcas que influenciam nessas alteracdes,
pensando, por exemplo, quais areas tém sido selecionadas para a construcdo de grandes
edificios — areas de baixa vertente —, quais impactos o aumento do fluxo de pessoas em um
novo shopping pode causar naquele contexto ou quais agentes produtores do espaco interferem
diretamente nesses processos.

Essa experiéncia evidenciou, também, a importancia do mapeamento participativo
como ferramenta pedagdgica, pois permitiu que os estudantes se apropriassem da realidade

geografica local, compreendendo a complexidade das interacfes entre o espaco, os elementos



97

naturais e as modificaces geradas pela urbanizacédo, que foram tratados com maior énfase no

momento seguinte do percurso.

4.2.4 Quarto momento: um olhar para a dindmica da paisagem - 2005 vs. 2020

No quarto momento, as analises e discussdes estdo centradas nas respostas que 0s
estudantes, organizados em duplas, formularam para a atividade escrita que teve énfase nas
alteracdes da paisagem escolar e o impacto destas no risco de alagamento, adentrando em uma
reflexdo mais sistematizada sobre o risco socioambiental nessa paisagem. Na primeira quest&o,
foi solicitado que os estudantes realizassem colagens em um perfil de uso e ocupacao do relevo
no ano de 2020, tendo como referéncia o transecto apresentado desse mesmo trecho em 2005.
Na figura 48, é apresentado um compilado de colagens realizadas por quatro das sete duplas

aqui consideradas.

2005 \ 2005

Boox [l g

sw |~ =& = Q,QLG’ o
LEGENDA i LEGENDA

|
EDIPIEACAO. | SowACKD
VERTIAL an cmso EDFICACAD é VERTICAL s cunso EDIFICACAD é
PORULAR: T pecua ORIZONTAL FARICA e PoPUAR T oedcua HORIZONTAL FABRICA

Figura 48: Compilado de colagens referentes aos transectos organizados pelos estudantes.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Nessa parte da atividade, todas as duplas apresentaram transectos organizados, com a
clara identificagdo dos aspectos componentes da paisagem e da localizacdo destes no perfil
topogréafico no ano de 2020. Os estudantes identificaram as principais alteragdes no trecho

identificado no transecto, incluindo o shopping e o novo edificio, localizando-0s em pontos



98

correspondentes a real localizacdo, conforme representado nas colagens tomadas como
exemplo na Figura 48.

De modo complementar, a questdo numero dois, letra A, apresentou imagens de satélite
comparativas dos respectivos anos (2005-2020) e solicitou que os estudantes identificassem as
alteraces percebidas por eles nesse periodo. Conforme esperado, todas as duplas também
conseguiram identificar que as areas antes (2005) ocupadas por solo exposto e/ou vegetacao do
tipo capim, em 2020 se transformaram em &reas residenciais, ocupadas principalmente com

edificios verticais. As respostas a seguir exemplificam esse fato:

“Onde antes era lote, agora virou prédios. Nao tem mais arvores e nem terra”
(Atlas Rio e Diego Vento).

"Antes era uma area verde, hoje sdo prédios, entdo podemos observar
diferengas no solo” (Bruno Floresta e Estela Serra).

“Tem prédios e construgdes onde antes tinha vegetacdo” (Gaia Campos e
Victoria Terra).

As respostas apresentam variagdes quanto a citacdo sobre vegetacdo ou solo exposto e
areas cimentadas ou edificios recentemente construidos, mas concordam quanto aos processos
destacados, referentes a ocupacgdo antropica do solo. O objetivo dessas duas questdes iniciais
foi que os estudantes pensassem, mais sistematicamente, sobre a distribuicao dessas ‘coisas’ na
paisagem e 0 ordenamento espacial que tem se configurado no bairro Matosinhos, em intenso
processo de alteracdo. Essas percepcdes remetem diretamente a discussdo proposta por Souza,
Arauljo e Giarola (2021) e Souza e Giarola (2024) que defendem a necessidade de se construir
junto aos estudantes o entendimento de que a paisagem ndo é estatica e experimenta um
processo continuo de heterogeneizacao.

Ademais, a Ultima questdo da atividade exigiu uma analise com maior nivel de
complexidade, relacionando o esquema de permeabilidade urbana (Figura 38, anteriormente
apresentada) com os impactos nas dindmicas de alagamento. Entre as respostas dos estudantes,
foram percebidos trés diferentes grupos, o que levou a classificacdo das seguintes categorias:
(i) énfase na auséncia de bocas de lobo (drenagem artificial); (ii) énfase na retirada de vegetacao
e permeabilidade do solo (drenagem natural); e (iii) conexao dos processos de drenagem natural

e artificial, conforme o quadro 11.
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Quadro 11 - Categorizacdo das respostas dos estudantes sobre permeabilidade do solo

Namero de desenhos
Categoria (Diferentes énfases nas respostas)
Absoluto Relativo

Enfase na auséncia de bocas de lobo (drenagem artificial) 1 14,3%

Enfase na retirada de vegetacéo e permeabilidade do solo
4 57,1%

(drenagem natural)

Relaciona os processos de drenagem natural e artificial 2 28,6%
Total: 07 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A primeira categoria de respostas refere-se a énfase na problematica do escoamento
artificial insuficiente no contexto do bairro Matosinhos e contempla a resposta de apenas uma
dupla de estudantes (14,3%). Nessa resposta, 0s estudantes Atlas Rio e Diego Vento, apesar de
identificarem as alteracdes na paisagem escolar, destacam que a cidade tem numeros deficientes
de bocas de lobo, que ndo absorvem o fluxo de gua pluvial e constituem o fator predominante
para os alagamentos no bairro. Conforme os estudantes,

“Isso aumenta o alagamento na cidade pois tem poucos bueiros e ndo tem mais
pra onde a agua da chuva ir. Ela vai ficar mais tempo parada nas ruas” (Atlas
Rio e Diego Vento).

Ja a categoria dois (57,1% das respostas) refere-se as duplas de estudantes que
responderam a questdo com énfase na alteracdo antropica dos componentes fisico-naturais da
paisagem. Nessas respostas, observa-se um pensamento sistematico acerca da relacdo entre as
alteracfes na paisagem e a possivel potencializacdo do risco de alagamento, com uma clara
delimitacdo dos aspectos que podem influenciar nesse processo, conforme as seguintes
respostas que tratam do uso e ocupacao do solo, relacionando a impermeabilizacdo do solo

tratada no esquema:

“Hoje em dia que tem muito asfalto e prédio, a 4gua ndo entra pra dentro do
solo e fica acumulada e vira alagamento” (Caio Mar e Pedro Oceano).

“Antigamente era mais dificil de dar alagamento pois a terra absorvia muita
dgua da chuva. Hoje em dia tem muito mais asfalto e cimento que sdo
impermeaveis e podem causar enchentes e alagamentos” (Carla Vale e Flora
Montes).
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Ainda nesse grupo, as outras duas respostas, além de considerarem o uso e ocupacao do
solo, citam a inter-relagdo dos componentes espaciais no relevo. Nessas respostas, é possivel
visualizar que os estudantes, por meio da reflexdo acerca das alteragfes na paisagem,
compreenderam a interacdo dos diferentes componentes fisico-naturais em uma paisagem com

a interferéncia humana, conforme a transcricao a seguir:

“A relagao das coisas no relevo. O asfalto e os prédios atrapalham a penetracao
da 4gua no solo e ajuda a ter alagamentos” (Aurora Delta e Isis Litoranea).

“Antes era mais facil para absorver a 4gua da chuva e o cimento ndo absorve,
e ai a dgua vai descendo o morro até chegar perto da escola e ficar parada
(alagamento).” (Hugo Deserto e Marina Horizonte).

Essas respostas corroboram com a discussdo trazida por Fonte (2019) ao refletir sobre
a abordagem rocha-solo-relevo no ensino de Geografia. Na aprendizagem dos estudantes
envolvidos na pesquisa de Fonte (2019), o autor ressalta o desenvolvimento da compreenséo da
espacialidade do fenémeno estudado, com a compreensdo de que, juntos, estes componentes
formam uma espacialidade e estdo interligados no funcionamento da paisagem, como um
sistema - ou geossistema.

No ambito do conhecimento geografico, essa compreensdo se relaciona diretamente aos
contributos da perspectiva geoecoldgica na analise da paisagem, uma vez que esta area do
conhecimento concebe a nogdo de geossistema pela duplicidade presente nas relagbes que
ocorrem no seu interior, que se ddo num sentido unidirecional de processos de causa-efeito.
Esta dindmica é fruto da acdo da sociedade sobre a natureza, onde o0 geossistema, enquanto
unidade complexa, integra uma sociedade que € propulsora de transformacdes das partes e do
todo dentro do sistema (Vidal; Mascarenhas, 2020; Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022).

Essa percepcdo é tratada ainda com mais énfase em outras duas respostas, enquadradas
na categoria trés (28,6% das respostas), que consideraram tanto a influéncia da alteracdo nos
processos de drenagem natural da agua pluvial, quanto a ndo efetividade dos equipamentos de
drenagem artificial. Estas respostas apresentam uma visdo mais completa dos condicionantes
fisico-naturais e sociais que interferem e se relacionam na potencializacdo do risco de

alagamentos no bairro, a saber:

“Antes como era area verde era mais facil da dgua ser absorvida e ndo causar
inundagdes, depois de construir prédios e colocarem cimento/asfalto no chdo
ficou mais dificil de absorver a agua, ai os bueiros ndo conseguem pegar tudo
e tem mais inundacdo” (Bruno Floresta e Estela Serra).
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“Em 2005 a agua tinha mais facilidade para descer pro solo e em 2020 tem
mais dificuldade porque os prédios e as construcdes atrapalham a absorcéao da
agua. Ai os bueiros ndo conseguem parar toda a &gua e os alagamentos podem
aumentar” (Gaia Campos e Victoria Terra).

De modo geral, nessa questdo, foi esperado que os estudantes além de mobilizar
raciocinios ligados aos principios l6gicos da Geografia - nesse caso, distribui¢do, conexdo e
ordem - conseguissem operar também com raciocinios relativos a compreensdo da interacdo
vertical e horizontal de processos, refletindo acerca da relagdo sociedade-natureza com atencao
para a agdo humana interferindo nos fluxos naturais de E.M.I (Rodriguez; Silva; Cavalcanti,
2022), ao realizar modificagdes no relevo e no solo para ocupacao diversa. Portanto, raciocinios
préximos a nogdo da Geoecologia da Paisagem, a partir da percepcao e reflexdo sobre a
paisagem local.

Entre as respostas, é possivel constatar que todos os estudantes conseguiram analisar,
em perspectiva vertical, a interconexao entre os componentes fisico-naturais (agua, vegetacao,
solo e relevo) considerados na questdo e a influéncia da urbanizacdo/ocupacdo antrépica,
conseguindo argumentar com clareza sobre os significados e impactos dessa conexao no todo
da paisagem, do geossistema. Nesse sentido, as duplas de estudantes identificaram a
impermeabilizagdo do solo como um fator de risco para alagamentos, indicando que 0s
esquemas apresentados foram bem assimilados pelos sujeitos e possibilitaram a construcdo das
nocgoes e raciocinios planejados.

Portanto, esse momento do percurso foi crucial para a discussdo proposta, a partir dos
trabalhos de Souza, Aradjo e Giarola (2021), Souza e Giarola (2024), Souza, Giarola e Araujo
(2025), dentre outros, acerca da recontextualizacdo da Geoecologia da Paisagem para o ensino
de Geografia e sua efetiva contribuicdo na formacdo de um pensamento geografico a partir da

paisagem vivida.

4.2.5 Quinto momento: mapeando as areas de risco no entorno da escola

No altimo momento do percurso, as discussdes dividem-se em duas partes: inicialmente,
apresenta-se a andlise e reflexdo sobre o processo de mapeamento das areas de risco de
inundacdo e alagamento no entorno escolar, bem como a avaliagdo do mapa gerado de forma
participativa. Em seguida, o foco recai sobre as respostas elaboradas pelos estudantes para

justificar a identificacdo dessas areas de risco durante a atividade.
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No momento do mapeamento participativo, os estudantes foram desafiados a localizar
e identificar eventos de inundacdo e alagamento na paisagem escolar. O objetivo era que, a
partir do conhecimento adquirido ao longo das aulas e da reflexdo proporcionada pelos
diferentes momentos de mediacdo didatica, os estudantes pudessem mapear de forma ativa 0s
locais suscetiveis ao risco de ocorréncia desses eventos, considerando sua extensdo, distribuicéo
e os fatores que potencializam esses riscos no espacgo. Para isso, apds uma serie de discussdes
sobre o uso inadequado do espaco, sobre a organizacdo dos sistemas de drenagem e os efeitos
das transformacdes anteriores no bairro Matosinhos, o professor-mediador conduziu o0s
estudantes a um olhar mais atento sobre 0s aspectos geograficos que influenciam nesses eventos
de inundacéo e alagamento.

O produto gerado pelo mapeamento foi uma imagem de satélite na qual as areas de risco
de inundacdo (etiquetas vermelhas) e alagamento (etiquetas laranjas) estavam claramente

demarcadas (Figura 49).

LEGENDA:

1: Residencial 1. padrdo um pavimenta - Sta. Cruz de Minas

2: Rio das Morles o entomo.

3: Corredor Comercial 1 - Av. Sefe de Setembro.

4: Comedor Comercial 2 - Av. Josué de Queiroz. Boca de lobo | . Risco de Inundagao

5: Rosidencial 2, drea com crasciment o vertical !
. Area com vegetagao . Risco de alagamento

=

6: Residencial 3, padrao um  dols pavimentos.

7: Residencial 4, padrio um pavimento B Rio das Mortes
u

Figura 49: Resultado do mapeamentoﬁ participativo sobre areas de risco.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Ademais, as respostas finais dadas pelos estudantes, acerca do porqué da marcacao
dessas éareas, tiveram 0 objetivo de sintetizar os conhecimentos construidos ao longo do
percurso metodologico, por meio da reflexdo sobre as areas de risco de inundagao e alagamento

no entorno da escola. A anélise das respostas permitiu categoriza-las em dois grupos principais
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(Quadro 12), a saber: (i) componentes fisico-naturais e sociais na manifestacdo dos fendbmenos;

e (i) impactos socioambientais.

Quadro 12 - Categorizacdo das respostas dos estudantes sobre areas de risco.

Numero de desenhos

Categoria (Diferentes énfases nas respostas)

Absoluto Relativo
Corpponentes fisico-naturais e sociais na manifestacdo dos 4 57.1%
fendbmenos
Impactos socioambientais 3 42,9%
Total: 07 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A categoria 1 foi definida a partir de respostas que deram enfoque aos fendmenos

diretamente observados, com causas Visiveis e impactos diretos a determinadas populacdes.

Estas respostas englobam aspectos fisico-naturais e sociais relacionados a formacdo e

potencializacdo dos riscos de inundagdes e alagamentos e abordam questdes importantes no

bairro Matosinhos relacionadas a esses aspectos, como a proximidade de corpos hidricos,

morfologia do relevo, obstrucdo e inadequacgéo de bocas de lobo, dentre outros. Sdo exemplos

dessas respostas:

“Areas de risco sdo onde a 4gua pode causar problemas, como inundagio que
é quando o rio sobe ou alagamento que é quando a agua da chuva nédo vai
embora. O mapeamento mostrou que as casas perto do rio estdo em risco e
nas ruas perto da escola a agua da chuva ndo tem por onde escorrer (area
verde ou bueiro) [...]” (Atlas Rio e Diego Vento, grifo nosso).

“A éarea de risco € um lugar que quando chove a dgua ndo ¢ absorvida e fica
acumulada na rua. No mapeamento nds vimos que a area perto do rio e as
ruas sem bueiros sdo mais perigosas, porque se chover muito a agua vai
transbordar e ndo tem para onde ela escorrer” (Carla Vale e Flora Montes,

grifo nosso).

Ja na categoria 2, sdo abordadas as respostas que permitem uma discussd@o mais ampla

acerca do risco socioambiental, suas causas e possiveis consequéncias. Nessa categoria de

respostas, verifica-se um enfoque nos possiveis impactos da concretizacdo do risco

socioambiental para a comunidade e ambiente, incluindo prejuizos a vida social, além de

destacarem acOes antrépicas que contribuem para o problema, como desmatamento e

urbanizagéo inadequada. S&o exemplos de respostas referentes a essa categoria:
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“Uma area de risco ¢ onde varios fatores, naturais e feitos pelas pessoas,
podem causar problemas e prejudicar as pessoas que vivem ali. Esses fatores
podem ser a proximidade de rios, a quantidade de arvores, e até mesmo como
as ruas sdo construidas e como as pessoas cuidam do lugar que vivem. No
mapeamento nés entendemos que muitos lugares no matosinhos séo areas de
risco, por causa da proximidade do rio ¢ a falta de drenagem nas ruas” (Bruno
Floresta e Estela Serra, grifo nosso).

“Areas de risco sdo os lugares em que a agua pode causar danos nas casas,
ruas e lojas. No matosinhos, o rio das mortes pode transbordar e chegar nas
casas que estdo perto dele, quando ele estd com muita &gua, e outros
problemas como a falta de bueiros, o relevo baixo e a falta de areas verdes
fazem a &gua da chuva acumular nas ruas que sdo impermeaveis” (Hugo
Deserto e Marina Horizonte, grifo nosso).

Em anélise mais geral, destaca-se que todas as respostas evocaram 0s componentes
fisico-naturais e sociais que compdem situacoes de risco de inundagdo e/ou alagamento. Dessa
forma, os estudantes conseguiram compreender as areas de risco a partir da interacdo de fatores
diversos que se manifestam no espaco e revelam desequilibrios entre os sistemas fisico-natural
e social. Essas inferéncias se relacionam diretamente com as proposi¢oes de Silva (2017) e
Pereira, Giarola e Souza (2023) ao refletirem sobre o potencial da abordagem da tematica dos
riscos no ensino de Geografia pela paisagem.

Relacionam-se também as discussdes trazidas nos trabalhos de Felicio (2020),
Cavalcanti (2022) e Santos e Marzari (2022), que abordam a necessidade de uma abordagem
ampliada da paisagem, que proporcione aos sujeitos experiéncias mais profundas com esse
conceito, estimulando suas capacidades de abstracdo e reflexdo. Essas habilidades sao
essenciais para interpretar uma situacao geografica, especialmente em contextos de risco. Nessa
perspectiva, na secdo seguinte do texto espera-se sistematizar as principais contribuicfes da
proposta para o ensino de Geografia, por meio da discussdo e reflexdo acerca das nocoes e

concepcOes apresentadas na trajetdria da pesquisa.

4.3 Contribuic6es do percurso para o ensino de Geografia a luz da paisagem

Esta secdo final do capitulo refere-se a busca por uma sintese teorico-reflexiva de toda
experiéncia vivenciada por meio do percurso para a mediacdo didatica e da trajetoria da
pesquisa na totalidade. Em um primeiro momento, se destaca o encaminhamento metodologico
do percurso, estruturado a partir das trés etapas (problematizacao, sistematizacdo e sintese)
adotadas para a mediag&o didatica do contetdo risco socioambiental no espaco urbano a luz da

paisagem.
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Ao iniciar o percurso pela ‘problematizacao’ e apos a escolha do contetido, baseado em
uma situacdo geografica, que se desdobrou em diversas questes geogréaficas, pode-se afirmar
que os estudantes foram estimulados a refletir sobre os aspectos e condicionantes relacionados
ao risco socioambiental no espaco urbano. Afinal, estas questdes foram elaboradas de modo
que os levassem a pensar em seu contexto vivido, assumindo elementos proprios do cotidiano
dos sujeitos escolares por meio de um olhar para a paisagem escolar e fendbmenos/eventos que
ali se materializam.

Cavalcanti (2019, p. 166) aponta que:

E imprescindivel que os alunos se sintam afetados, de alguma maneira, pelos temas
gue serdo trabalhados, antes mesmo de iniciar seu estudo, renunciando com isso a
explicacdo ou apresentacdo inicial do tema, algo tdo comum em préticas docentes. As
questdes formuladas, encaminhadas para fazer emergir problematizaces sobre o

tema, ajudardo o professor a conduzir seu trabalho com o que é essencial para sua
aprendizagem.

Na presente proposta, a dimensdo da problematizacdo ocorreu especialmente no
primeiro momento do percurso, com 0 questionamento acerca das diferencas entre 0s
fendmenos de inundacdo e alagamento e, também, acerca de quais desses fendmenos poderiam
ocorrer na paisagem escolar. Nesse sentido, os estudantes foram instigados a observar,
identificar e refletir sobre os problemas socioambientais presentes na paisagem da Escola
Estadual Governador Milton Campos e seu entorno. De certa forma, a problematizacdo esteve
presente também nos momentos seguintes do percurso, que foram organizados a partir de
questdes proprias, que auxiliaram na conducao de cada momento.

Ja& na sistematizacdo, momento de tratamento mais sistematizado dos contelddos
(Cavalcanti, 2019), buscou-se, junto dos alunos, entender os componentes fisico-naturais e
sociais expressos na paisagem escolar, investigando a inter-relacdo entre eles. Foram utilizados
diferentes materiais e estratégias, considerando o trabalho com maquetes, a consolidacdo de
mapeamentos participativos, a anélise comparativa de imagens de satélite de diferentes
temporalidades, dentre outros elementos relacionados a linguagem cartografica - como mapas
tematicos e perfis topogréaficos.

Nessa etapa, foi crucial a abordagem da paisagem vivida como referéncia para o ensino.
A todo 0 momento, os estudantes se mostraram diretamente afetados pelas discussdes propostas
em sala de aula, que diziam respeito aos problemas préoprios do contexto desses estudantes,

demarcados ja na problematizacao inicial.
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Seguindo para a sintese, desenvolvida especialmente no ultimo momento do percurso,
buscou-se retomar os pontos anteriormente trabalhados e mobilizar junto aos estudantes todos
os dados, informacdes, discussdes e produtos concebidos no decorrer da proposta. Conforme
Cavalcanti (2019), “Nesse momento, a avaliagdao dos resultados ¢ potencializada, uma vez que
nao se estara avaliando o produto, mas o processo como um todo que culminou em uma sintese”
(Cavalcanti, 2019, p. 167).

Nesta proposta, 0s instrumentos para a elaboracdo de sinteses foram o mapeamento
participativo das areas de risco de inundacdo e/ou alagamento e o texto organizado pelos
estudantes para explicar o porqué de os locais identificados no mapeamento serem considerados
por eles como areas de risco. Nesses encaminhamentos, foi possivel perceber a interpretacdo
da realidade por parte dos estudantes, com uso de alguns conceitos geogréficos internalizados
por eles e a articulacdo entre aspectos fisico-naturais e sociais da paisagem.

Inclusive, a ideia de articulacdo é muito importante, também, para se refletir sobre essa
estrutura metodoldgica do percurso para a mediacéo didatica, uma vez que a organizacdo dessas
etapas, de maneira ndo linear, mas conectadas entre si, revelou-se extremamente eficaz e
possibilitou uma mediacdo didatica estruturada e consciente. Nesse sentido, a organizacdo dos
diferentes momentos com questdes problematizadoras préprias facilitou ndo apenas a conducao
do trabalho pedag6gico, mas também promoveu a participacao ativa e engajada dos estudantes.
Ainda, a clareza dos objetivos de cada momento, balizados pelas questfes, favoreceu a
aprendizagem gradual e a abstracdo teOrica necessaria para a formacdo dos conceitos
geograficos trabalhados.

Dentre esses conceitos, a paisagem possui destaque e, a partir desse ponto do texto, a
busca pela sintese tedrico-reflexiva da trajetéria da pesquisa serd conduzida tendo esse conceito
como referéncia. Afinal, a luz das contribui¢cGes da Geoecologia da Paisagem para a analise
geografica, ainda que medidas objetivas ndo tenham sido realizadas, os estudantes puderam
compreender a paisagem como um sistema dindmico, no qual componentes fisico-naturais e
sociais interagem e se transformam continuamente. Essa perspectiva permitiu que os estudantes
ndo apenas identificassem elementos isolados, mas compreendessem a interdependéncia dos
processos que configuram a paisagem e influenciam diretamente na qualidade de vida no espago
urbano.

Os estudantes, por meio de processos de recontextualizacao (Bernstein, 1996), puderam
realizar um ensaio por meio da Geoecologia da paisagem local, aplicando os enfoques estrutural

e funcional da paisagem na busca pela compreensdo de aspectos que ndo estdo explicitos na
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paisagem, mas implicitos nas forcas que atuam na configuracdo deste local. Ao articular
conceitos (paisagem, risco socioambiental, inundacdo, alagamento, escoamento superficial,
aguas pluviais e fluviais), principios/raciocinios (localizacéo, distribuicéo, extensao, distancia,
posicao, escala, analogia, causalidade, conectividade) e linguagens (cartogréafica, imagética), o
percurso didatico possibilitou que os estudantes construissem uma compreensao mais ampla e
critica da realidade socioambiental do entorno escolar, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento de um pensamento geogréfico.

Nessa perspectiva, se destaca também o potencial da paisagem vivida como ferramenta
de ensino e aprendizagem no contexto da Geografia Escolar. A mobilizacdo da paisagem
escolar permitiu que os estudantes desenvolvessem uma compreensdo critica sobre o espa¢co em
que vivem, articulando observacBes concretas com conceitos tedricos da Geografia.
Concordando com Pires e Alves (2013, p. 240), a aprendizagem da Geografia pressupde “[...]
ndo apenas o conhecimento dos conceitos cientificos, mas, também, dos conceitos cotidianos —
em situacdes de encontro/confronto — uma vez que o conhecimento geografico permeia as
praticas espaciais cotidianas dos alunos”.

Diante dessa breve sintese, é notorio que diversos elementos vivenciados na trajetoria
da pesquisa e do percurso para a mediacao didatica podem ajudar na reflexdo sobre o estudo
geogréfico a luz da paisagem para o ensino de Geografia. Entretanto, no que tange 0s
conhecimentos construidos pelos estudantes e suas implicagdes para o desenvolvimento de um

pensamento geografico, alguns aspectos se destacam:

e A identificacdo de processos fisico-naturais, como a dindmica do relevo e o ciclo da
agua, como componentes espaciais interligados e atuantes, em interacdo vertical e
horizontal;

e A compreensdo das relacBes sociedade-natureza e dos impactos das atividades
humanas na dindmica da paisagem;

e O desenvolvimento da capacidade de leitura e interpretacdo cartografica, por meio do
uso de mapas e ferramentas digitais, como o Google Earth, mas também de produtos
analdgicos, impressos e/ou organizados coletivamente;

e A construcdo de um olhar mais critico e reflexivo sobre o entorno escolar, capaz de
promover 0 engajamento e a consciéncia socioambiental a partir de um pensamento

geografico.
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Por fim, € importante destacar também que a metodologia aqui retomada a partir de
Souza, Araujo e Giarola (2021) e Souza e Giarola (2024), pautada no mapeamento da paisagem
escolar, inicia-se pela abordagem empirica do espago, mas ndo se encerra nela. As experiéncias
vivenciadas na trajetdria desta pesquisa evidenciam que o ensino de Geografia pela paisagem
vai muito além do olhar para uma paisagem estatica, concreta e visivel. Afinal, as relacdes
estabelecidas na paisagem englobam uma associacao imbricada das dindmicas fisico-naturais e
sociais e estabelece conexdes espaciais que refletem as suas marcas sociais, politicas, fisicas e
culturais, tanto no &mbito do visivel quanto nas complexas relagdes invisiveis.

Portanto, um olhar para e pela paisagem pode permitir refletir espacialidades, discutir
ordenamentos e mobilizar reflexdes em diferentes escalas, espacial e temporal, como deve
ocorrer com 0s conhecimentos geogréaficos recontextualizados para a mediacgéo didatica, em um

processo que nao se finda na analise empirica da paisagem, mas que pode se iniciar nela.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Geografia, que tem como meta o desenvolvimento do pensamento
geografico por parte dos estudantes, contribui com possiveis respostas para questdes referentes
ao onde, o qué, quando, como se da o arranjo espacial de uma determinada situacao a ser
considerada no contexto de analise geogréfica. Esse caminho pode ser trilhado a partir de um
olhar inicial para a paisagem escolar, tendo o processo de mapeamento, realizado inicialmente
pelo professor, como cerne de um movimento de analise do contexto geografico do qual a escola
faz parte.

E importante ressaltar que ao se adotar o caminho da observacéo, do levantamento dos
objetos no espaco, isso ndo significa limitar-se ao visivel ou a distribuicdo espacial dos
elementos. Mas, constitui parte importante do processo de ensino-aprendizagem, da formacéo
de um pensamento geografico, que caminha na dire¢cdo de entender o porqué das formas-
contetdos e das forcas que movem o dinamismo do espaco geografico. E, também, uma forma
do professor de Geografia agir autonomamente diante da organizacdo do ensino, conhecendo e
explorando o contexto da escola em que esta inserido, para, assim, abordar efetivamente em
sala de aula alguns dos elementos presentes na realidade do aluno.

O processo de mapeamento da paisagem escolar pode ser uma importante estratégia a
ser adotada pelo professor no processo de organizacdo do ensino, uma forma de pensar o
conhecimento cientifico a luz da interpretacdo e exploracdo do contexto imediato vivido pelos
sujeitos escolares, da paisagem da escola. Os produtos gerados no mapeamento - como
imagens-mapa, perfis topograficos e de uso e ocupacdo, dentre outros - podem viabilizar um
trabalho didatico com alguns dos elementos da linguagem cartografica integrados as leituras e
analises sobre os diferentes arranjos espaciais, evocando todo o potencial que essa linguagem
pode assumir na interpretacdo do mundo por meio da Geografia.

Na presente pesquisa, esse processo se deu a partir de uma visdo recontextualizada da
Geoecologia da Paisagem, que possibilitou articular no processo de mediacdo didatica a
operacionalizacdo de raciocinios ligados aos principios l6gicos mais gerais da Geografia e
raciocinios/analises relativos a concepcao geoecoldgica da paisagem, considerando os enfoques
estrutural e funcional na analise da paisagem.

Em vista disso, os estudantes puderam refletir acerca da paisagem e dos elementos que
a compdem por meio da identificacdo das interacfes verticais - a partir do ciclo da agua, por

exemplo, pensando a questdo do escoamento superficial que ocorre nos terrenos inclinados e a
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relacdo entre a vegetacdo e o controle do fluxo hidrico - e, também, horizontais — por meio da
retomada dos quadrantes anteriormente mapeados, que foram utilizados de modo que os
estudantes pudessem identificar os padrdes de ocupacgéo do bairro Matosinhos, as similaridades
e as diferenciacOes existentes no processo de heterogeneizacdo da paisagem.

Nessa perspectiva, o conjunto de elementos formadores de uma paisagem nédo esta
estatico, pelo contrario, se encontra em constantes mutac@es e interagbes que resultam em
produtos materiais e subjetivos cujos recursos cognitivos do ser humano podem perceber, com
atencdo para a acdo humana interferindo nos fluxos naturais de Energia, Matéria e Informacéo.
E € nessa percepcdo, que passa pela identificacdo, analise, relagcdo e suposicéo dos elementos
que compdem a paisagem, que se pode desenvolver um pensamento geogréafico, em diferentes
escalas, inclusive na escala local, na escala da paisagem vivida.

Dessa forma, na proposta tedrico-metodoldgica aqui desenvolvida e aplicada, os
estudantes conseguiram compreender as areas de risco a partir da interacdo de fatores diversos
que se manifestam no espaco e revelam desequilibrios entre os sistemas fisico-natural e social.
Nesse sentido, estes estudantes puderam identificar e relacionar processos fisico-naturais que
compdem a paisagem, mas também conseguiram pensar essa paisagem como fruto da acéo da
sociedade sobre a natureza, onde o geossistema, enquanto unidade complexa, integra uma
sociedade que é propulsora de transformacdes das partes e do todo dentro do sistema.

Ao fim da pesquisa, percebe-se que a partir dessa proposta outros estudos podem surgir
e, assim, auxiliar no aprofundamento das reflexdes aqui trazidas. Por exemplo, em anos de
escolaridade distintos, com sujeitos em maior grau de desenvolvimento, seria importante
construir o entendimento sobre outros aspectos do mapa de contetdos aqui apresentado, que
relacionassem a questdo do planejamento urbano, politicas publicas e demais fatores que
interferem diretamente na configuracdo da paisagem e do risco socioambiental no espaco
urbano. E possivel desenvolver também outras questdes que se relacionam ao risco e sua
materializacdo no espaco geografico, como a questdo da vulnerabilidade social e das
desigualdades socioespaciais como fatores potencializadores do risco.

Ainda, um aspecto fundamental a ser ressaltado nesta etapa final diz respeito aos
desafios e percalcos encontrados ao longo da pesquisa, especialmente diante da busca por
estabelecer um didlogo entre a Geoecologia da Paisagem e o ensino de Geografia. Conforme ja
abordado em trabalhos anteriores (Souza; Araujo; Giarola, 2021; Souza; Giarola, 2024; Souza;
Giarola; Araujo, 2025), esse esforgo de dialogo/integracdo € ainda bastante recente, o que imp0s

desafios tanto tedrico-conceituais quanto operacionais ao longo do trabalho.
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Entretanto, conforme discutido no decorrer de toda a dissertacdo, foi evidente o
potencial dessa integracdo para a formacgdo dos estudantes, que puderam operar, de maneira
sistematica, com conhecimentos cientificos mobilizados para a problematizacdo e reflexdo
sobre o contexto vivido por eles. Nesse sentido, os desafios aqui enfrentados ndo se configuram
como barreiras intransponiveis, mas como pontos de tensdo produtiva que instigam novas
investigacOes e fomentam reflexdes sobre as possibilidades de integracdo entre a Geoecologia
da Paisagem e a educacdo escolar.

Diante disso, outro aspecto importante a ser aqui citado refere-se a nogdo de que a
Geoecologia da Paisagem €é uma abordagem interdisciplinar, e, portanto, a sua
recontextualizagcdo para o contexto escolar pode favorecer a participacdo de professores de
outras areas do conhecimento, como Historia e Ciéncias, por exemplo. Desse modo, é possivel
relacionar as alteracdes das condicdes fisico-naturais com as intervengdes antropicas sobre
esses componentes no contexto histérico do lugar. Essa interacdo de contetdos e conhecimentos
pode favorecer o desenvolvimento de um pensamento sistémico e complexo, pautado no
principio dialdgico, na ndo linearidade e na complexidade dos fendmenos em questdo, que
podem ser discutidos por diversas areas do conhecimento, ndo necessariamente partindo do
pensamento geogréafico, que foi o enfogque deste trabalho.

Por fim, embora ndo seja o foco desta pesquisa, cabe ressaltar a producdo de
conhecimento que ocorre no ambito da Geografia Escolar, que se da na interacdo sujeitos
escolares (professores e estudantes), contetdos relacionados a ciéncia de origem (no caso, a
Geografia), dialogos e saberes diversos. Durante o percurso dos trabalhos realizados em sala de
aula ficou evidente a poténcia da Geografia Escolar viabilizada por meio do ensino. Esse fato
reforca a importancia e o papel do professor, bem como a necessaria autonomia para que este
profissional possa pensar e propor atividades e reflexdes condizentes com a realidade e
especificidades de seus estudantes e desse modo gerar conhecimentos singulares de acordo com

cada realidade e sujeitos escolares.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario préevio aplicado aos sujeitos da pesquisa

CONTRIBUINDO COM UMA PESQUISA.
OI&! meu nome é Lucas e estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado. A sua colaboracéo é muito
importante para a pesquisa. Vocé vai ajudar bastante fazendo as atividades abaixo.

Estudante: Género:

Endereco (completo):

QUESTOES SOBRE O BAIRRO E ENTORNO ESCOLAR

Parte 1 — Sobre a coleta de lixo e as arvores no bairro

1) A coleta de lixo passa regularmente em sua rua?
( )Sim. () Nao.

2) Vocé costuma observar lixo descartado de forma incorreta e/ou acumulado em alguma area do bairro? Se sim,
cite alguns exemplos?

3) Cite possiveis consequéncias desse acimulo de lixo no ambiente.

4) Vocé considera suficiente a quantidade de arvores no bairro? Por qué?
( )Sim. () Nao. Justifique a resposta:

5) Se vocé pudesse mudar algo nesse ambiente, 0 que vocé mudaria?

6) Vocé ja ouviu falar em area de riscos? () Sim () Néo

7) Vocé sabe o que € area de risco? Se sim, comente um exemplo.
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Parte 2 — Inundacao ou alagamento? O que acontece no meu bairro?

8) Vocé sabe o que sdo inundagbes? Explique com exemplos.

9) Vocé sabe o que sdo alagamentos? Explique com exemplos.

10) Vocé ja viu noticias, registros ou postagens em redes sociais sobre problemas de inundagéo e/ou alagamento
no bairro?
( )Sim. () Nao.

11) Vocé ja presenciou, em alguma parte do bairro, problemas de inundag&o e/ou alagamento?
( ) Sim. () Néo.

12) Observe a imagem de satélite. Contorne com o lapis o trecho do rio das Mortes. Indique com um X 0s pontos
em que vocé consegue visualizar prédios; contorne o retangulo que delimita a area da escola. Depois, abaixo da
imagem, faca uma legenda.

R a=toogle Earth

Legenda:

Muito obrigado por sua participacéo!




Apéndice B - Atividade escrita elaborada para o quarto momento do percurso didatico
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ATIVIDADE - um olhar para a dindmica da paisagem: 2005 vs. 2020

Estudantes:

N

&
FAPEMIG

1) A primeira imagem representa a localizagdo do que chamamos de transecto, que foi tragado como
uma linha em uma determinada area da paisagem escolar. Na segunda imagem, esse transecto foi
representado considerando o uso e ocupagdo do relevo no ano de 2005. Porém, como ja discutimos,
houve mudangas na paisagem escolar e a representacdo desse transecto hoje em dia seria um pouco

diferente. Vamos elabora-la juntos?

e Legenda
B E E GovMiton Campos

2005

NE

m VEGETACAD
e GRAMINEA
—
B3 EDIFICACAD

B VERTICAL
57 POPULAR

VECETACAC
ARBOREA

LEGENDA

EDIFICACAD
VERTICAL

CURSD EDIFICACAC
——  DEACUA Q HORIZONTAL

ﬁ SHOPPING

i
[1288] ramrica
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2) Observe as imagens de satélite comparativas de alguns trechos da paisagem escolar e o0 esquema sobre
a permeabilidade do solo urbano.

N ivel Permeabilidade do Solo

a) Descreva as diferencas que vocé consegue ver na ocupagao do solo entre os dois anos representados
nas imagens de satélite.

b) Relacione essas imagens com o esquema sobre permeabilidade urbana e explique como isso pode
afetar a absorcdo de &gua pelo solo e aumentar o risco de alagamentos em certos trechos do bairro
Matosinhos.

Bom trabalho!
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Anexo A - Aprovacéo da pesquisa no Comité de Etica da Universidade Federal de S&o Jo&o

del-Rei

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataoforma
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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